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RESUMO

Esta pesquisa, no ambito da Linguistica Aplicada, esta voltada para praticas de
leitura e da producédo de textos multimodais com base no género discursivo
propaganda social, a partir da ferramenta protétipo didatico desenvolvida em um
aplicativo movel, tendo como tema gerador o combate a Dengue e Chikungunya.
Considerando que a pandemia evidenciou um problema concernente a falta de
trabalho/vivéncia na escola com materiais digitais, interativos e colaborativos mais
adequados, tanto voltados aos alunos, quanto aos professores. A BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) defende que o texto em sua dimensao multimodal seja
0 centro da aprendizagem, assim, compreendemos a necessidade e urgéncia em
fornecer contextos nos quais sejam trabalhadas na escola com as novas formas de
ver e compreender o mundo. Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa € o de
apresentar e analisar um protétipo didatico, voltado para alunos do 9° ano do ensino
fundamental, a ser disponibilizado em um aplicativo movel. Selecionamos o género
propaganda social para subsidiar as atividades de leitura, oralidade, analise
linguistica/semidtica. Em termos de discussfes levantadas, buscou-se
problematizar se a Pedagogia dos Multiletramentos e a teoria dos géneros
discursivos podem ser confluentes para o desenvolvimento de habilidades de
leitura e de producdo multisemiotica e examinar as potencialidades e dificuldades
da ferramenta ora apresentada. Metodologicamente, o prototipo foi elaborado
considerando alguns movimentos previstos na perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos: a pratica situada, a instrucdo aberta, 0 enquadramento critico e a
pratica transformadora. Trata-se de uma pesquisa de carater propositivo, orientada
pelas seguintes perspectivas tedérico-metodoldgicas: (a) os estudos da Pedagogia
dos Multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2006, 2009), também estudada por
pesquisadores nacionais Rojo (2000; 2009; 2012; 2013; 2014; 2015; 2017; (b) a
concepcao do Interacionismo, sobretudo pelos estudos de Bakhtin acerca do
género discursivo (BAKHTIN, 2003). Utilizamos para a confeccdo do material
didatico a ferramenta Fabrica de Aplicativos, de modo a organizar e hospedar no
app atividades de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica/semiética, tendo
como foco a temética de combate ao mosquito Aedes Aegypti, tendo-se em vista
as condicbes de producao, circulagdo e dimensao verbo-visual de materiais-
fotografias, cartaz, audio, video — disponibilizados por uma propaganda social
lancada pelo Ministério da Saude (2014). Logo, as atividades propostas na pratica
situada (ABA Fotografias) evidenciaram o “experimentar”, considerando justamente
0 que o aluno conhece e o que pode ser explorado. No que se refere a instrucéo
aberta (Aba Propaganda), mobilizamos o processo de “conceituar”, para que os
alunos tenham acesso aos conhecimentos cientificos e aos pressupostos teéricos
gue envolvem o(s)objeto(s) de estudo; ja o enquadramento critico (Aba Cartazes,
Audio, Video) permitiu, dentro da proposta, “analisar’ a funcionalidade de
elementos que compdem os textos que compdem a propaganda social selecionada
para a proposta, com vistas a leitura critica. E por fim, a pratica transformada (Aba
Podcast) objetivou a aplicacdo dos conhecimentos construidos nas etapas
anteriores, de maneira criativa, tecnoldgica e com apropriacado do conhecimento, a



partir de atividades que oportunizaram a criacdo de sentidos. Ademais, a pratica
transformada abre espacos para leituras criticas as quais exigem novas
capacidades de leitura e de producéo de texto, envolvendo a remixagem e a edicao,
além da selecado das informacgdes para apropriacdo dos conteudos em meio a um
trabalho colaborativo e ndo mais individual e isolado.

Palavras-chave: Protétipo didatico. Material didatico. Pedagogia dos
Multiletramentos. Propaganda Social.
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ABSTRACT

This research, within the scope of Applied Linguistics, has as its central theme the
practice of reading and producing multimodal texts of the social advertisig genre,
from the didactic prototype tool developed in a mobile application, having as its
generating theme the fight against Dengue and Chikungunya . The pandemic only
highlighted one problem: the lack of work/experience in the school with more
adequate digital, interactive and collaborative materials, both aimed at students and
teachers. The old textbook still prevails over the interactivity of new digital materials.
In this sense, the general objective of the research is to present a didactic prototype,
for students in the 9th grade of elementary school, with the social advertisement
genre in a mobile application. Furthermore, the specific objectives are based on
discussing whether the Pedagogy of Multiliteracies and the theory of discursive
genres can be confluent for the development of reading skills and multisemiotic
production and examine the potential and difficulties of the tool presented here.
Methodologically, the prototype was elaborated considering some movements
foreseen in the perspective of the Pedagogy of Multiliterations: the situated practice,
the open instruction, the critical framing and the transforming practice. This is a
propositional research, guided: (a) by the studies of Multiliteracies Pedagogy
(KALANTZIS; COPE, 2006, 2009), also studied by national researchers Rojo (2000;
2009; 2012; 2013; 2014; 2015; 2017; (b) by the conception of Interactionism,
especially by Bakhtin's studies on the discursive genre (BAKHTIN, 2003). We used
the Application Factory tool for the preparation of teaching material, in order to
organize reading, writing, orality and linguistic/semiotic analysis, focusing on the
theme of combating the Aedes Aegypti, in the context of social Advertisig.
Therefore, the activities proposed in situated practice (Tab) Photographs) show the
“‘experiment” considering what the student knows and what can be explored. With
regard to open instruction (Tab), we mobilize the process of "conceptualizing" so
that students have access to scientific knowledge and theoretical assumptions that
involve the object(s) to(s) of study; the critical framing (Tab Posters, Audio, Video)
allowed, within the proposal, to “analyze” the functionality of elements that make up
the selected advertisement, with a view to critical reading. And finally, the
transformed practice (Tab Podcast) aimed to apply, in a creative, technological way
and with knowledge appropriation, from activities that provided opportunities for the
creation of meanings, as well as critical readings of information, which required new
capabilities reading and text production, involving remixing and editing, in addition
to the selection of information for the appropriation of content in the midst of
collaborative work, no longer individual and isolated.

Keywords: Didactic prototype. Courseware. Pedagogy of Multiliteracies. Social
Advertising.
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1 INTRODUCAO

Ao ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Letras, doravante
PROFLETRAS, da Universidade Estadual de Maringa (UEM), minha inquietacao
desde o inicio voltava-se para o seguinte questionamento: como elaborar atividades
capazes de promover a efetiva participacéo social dos alunos, no cotidiano escolar?

Com efeito, o interesse em empreender praticas de sala de aula,
relacionando-as com a realidade social da comunidade, j& é algo que me
acompanha ao longo da minha atuacdo em sala de aula desde 2009, na rede
Estadual de Ensino do Parana. Vale ressaltar também meu interesse em praticas
de sala de aula ancora-se, para tanto, em recursos tecnolégicos, mesmo antes do
contexto de pandemia. Assim sendo, com meu ingresso no PROFLETRAS, pude
articular aspectos da minha pratica profissional as reflexdes tedricas advindas de
leituras na area do letramento/multiletramento durante o percurso do mestrado o
gue, sobremaneira, intensificou esse interesse e inquietacao de associar o uso de
tecnologia as aulas de Lingua Portuguesa.

Em se tratando do processo de problematizacdo da realidade escolar, a
motivacdo para realizagdo do presente trabalho veio, primeiramente, da
observacédo da realidade em que atuo: de um lado, desinteresse por problematicas
sociais que afetam a coletividade, principalmente por parte dos alunos; e, de outro,
despreparo de alguns professores para utilizar recursos tecnoldgicos e, até mesmo,
a escassez de materiais digitais. Nesse sentido, desde o inicio da minha jornada
como docente, busco utilizar ferramentas tecnoldgicas, pois acredito que seja
preciso usa-las com objetivos e estratégias que, de fato, promovam aprendizagem
significativa.

O ano de 2020 trouxe a pandemia da Covid-19 e, inegavelmente, a
sociedade buscou no uso das tecnologias subterflgios para amenizar os impactos
negativos dessa terrivel doenca. No setor educacional, o Estado do Parana,
juntamente com as escolas, adaptou 0 ensino presencial, que s retornou em
setembro de 2021, e recorreram ao ensino remoto, com base no uso de ferramentas
tecnoldgicas.

A pandemia s6 evidenciou um problema: a falta de trabalho/vivéncia na
escola com materiais digitais, interativos e colaborativos mais adequados, tanto

voltados aos alunos, quanto aos professores. Prevalece, ainda, o velho livro
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didatico em detrimento da interatividade de novos materiais digitais. Desse modo,
considerando o contexto atual de enfrentamento da pandemia, podemos citar
algumas justificativas relevantes: (a) a questdo dos materiais didaticos usados na
escola, ainda notadamente voltados ao impresso e um hecessario
redimensionamento desses recursos; (b) o contexto da pandemia, que obrigou 0s
professores a se letrarem digitalmente; (c) os reflexos na escola e a necessidade
de uso de novos tipos de materiais de natureza digital.

Diante do exposto, consideramos relevante mobilizar conceitos tedricos
relacionados ao campo dos Estudos da Pedagogia dos Multiletramentos no sentido
de apresentar e analisar uma proposta de producdo de material didatico, voltada
para alunos do 9° ano do ensino fundamental, no caso, a partir da elaboracéo de
um protétipo didatico disponibilizado em um aplicativo mével, partindo de uma
problematica social de impacto na comunidade escolar. 0 combate ao mosquito
Aedes Aegypti transmissor da Dengue e Chikungunya dentre outras doencas.
Buscamos, justamente, efetivar possibilidades de atuacao e praticas de cidadania
potencialmente propiciadas pelo dominio dos géneros digitais multimidiaticos.

Em consonancia com Rojo (2009) e com a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), acreditamos que seja preciso desenvolver atividades associadas
a realidade dos alunos, a vida cotidiana, isto €, projetos de multiletramentos para
gque os alunos desenvolvam habilidades linguisticas e discursivas nas mais
variadas praticas sociais, utilizando-se de recursos tecnoldgicos cuja presenca,
atualmente, é tdo forte nas nossas vidas. Assim sendo, selecionamos como base
para elaboracdo das atividades o material da propaganda social do Ministério da
Saude (2014), por apresentar textos multissemiéticos e circular pelo meio digital.

A principio, este estudo pretendia ser de natureza interventiva, seguindo os
critérios e principios da pesquisa-acao elaborados por Thiollent (2011), ou seja, se
tratava de uma proposta que seria aplicada em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental. Entretanto, devido ao contexto pandémico vivenciado mundialmente
por conta do Novo Coronavirus, o COVID-19, as aulas presenciais, no ano de 2020,
foram suspensas como medida de segurangca, 0 que impossibilitou o
desenvolvimento da intervengédo em sala de aula.

Como nao foi possivel desenvolver a intervencdo em sala de aula, o trabalho
ora apresentado é de carater propositivo e voltado ao contexto de ensino e

aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa para alunos de 9° ano, do Ensino
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Fundamental. Nesse caso, buscamos aliar o uso de tecnologias digitais ao ensino,
tendo em vista a elaboracédo de um protoétipo de ensino (ROJO, 2017), de modo a
contribuir para instaurar, junto aos alunos, processos de reflexdo sobre textos
diversos e promover a constituicdo de sujeitos criticos quanto ao poder de alcance
de campanhas sociais/comunitarias e problemas do entorno local.

Trata-se de uma pesquisa circunscrita no ambito da Linguistica Aplicada, na
gual os pressupostos tedricos estao orientados pelos estudos de Rojo (2009), Rojo
e Moura (2012, 2019), pela perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos
(KALANTZIS; COPE, 2006; COPE; KALANTZIS, 2009); concepc¢éo interacionista,
vertente dialdgica, da linguagem, sobretudo pelos estudos de Bakhtin acerca do
género discursivo (BAKHTIN, 2003) e complementada pelos documentos oficiais,
mais especificamente a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Embora
a BNCC néo seja, de fato, pressuposto tedrico, consideramos ser relevante a
apresentacao desse documento como balizador das praticas de linguagem em sala
de aula na atual conjuntura do ensino.

Assim sendo, o objetivo geral deste trabalho é o de apresentar e analisar
uma proposta de producdo/criacdo de material didatico digital interativo, ou
conforme traz Rojo (2019) os ODAS (Objetos Digitais de Aprendizagem), tendo-se
em vista uma abordagem do género propaganda social de combate a Dengue e
Chikungunya, no que se referem as atividades de leitura, oralidade, analise
linguistica/semiotica. A propaganda social selecionada para o estudo diz respeito a
uma Campanha social produzida pelo Ministério da Saude, de 2014, constituida de
diversos materiais tais como audios, videos, cartazes. O propdsito € que os alunos,
posteriormente, produzam o género discursivo podcast. Para tanto, foi utilizada a
ferramenta Fabrica de Aplicativos de modo a organizar, em meio as abas do
aplicativo, atividades de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, tendo como
foco a problematica social de combate ao mosquito Aedes Aegypti transmissor da
Dengue e Chikungunya dentre outras doencas.

Ressaltamos, conforme Rojo (2019), que os ODAS, embora utilizados em
meio digital, apresentam-se como recursos didaticos aos professores e alunos.
Contudo, eles devem perpassar 0 uso dos paradigmas curriculares, ou seja, €
preciso, de fato, desenvolver a Pedagogia dos Multiletramentos, por essa razao

optamos pelo protétipo didatico cuja construgéo volta-se para tal concepcéo.
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Assim sendo, a proposta de producdo de material didatico, disponibilizada e
hospedada em um aplicativo, parte do pressuposto de que a comunidade escolar
esta inserida em um contexto da pos-modernidade, no qual € primordial pensar e
repensar as praticas pedagdgicas, principalmente, em se tratando de tecnologia,
mais especificamente, as tecnologias educacionais. Diante desta problematica,
optamos pela producao de um protétipo didatico, que segundo Rojo e Moura (2012,
p. 8), “sdo estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificagbes”, logo, o
modelo ora proposto poderd sofrer alteragdes de acordo com as necessidades
pedagogicas especificas dos diferentes contextos nos quais ocorrem 0S processos
de ensino e aprendizagem.

Assim, na escola do século XXI, pensar e debater questdes que envolvam a
Pedagogia dos Multiletramentos torna-se o alicerce para que se implementem
acOes pedagdgicas em atividades de leitura, oralidade, andlise linguistica/semidtica
e escrita. E ainda, é preciso considerar a multiplicidade cultural e semidtica
presentes nos diferentes contextos sociais em que vivem e interagem nossos
alunos. Salientamos também a importancia da formacéo dos professores para que
eles utilizem recursos multimodais nas aulas de Lingua Portuguesa e
evidentemente de aplicativos como ferramentas educativas.

A escolha da tematica se deu, em virtude do crescente aumento e a situacao
do nosso pais diante das doencas transmitidas pelo mosquito Aedes Aegypti
preocupam a populacdo e os governantes. No Parana, de acordo com dados da
Secretaria de Saude (2020), a situacdo nao € diferente, no dia 14/07/2020 foram
divulgados dados a respeito do monitoramento da Dengue referente ao periodo de
2019-2020, em doze meses foram 227.724 casos e 177 Obitos confirmados pela
doenca, em comparacdo com o periodo anterior entre 2018-2019, no qual o
aumento no namero de casos confirmados foi de mais de 100%, quando o total de
casos confirmados foi de 21.017.

Assim sendo, frente ao grave problema de salude publica causado pelo
Aedes Aegypti, nos, professores, ndo podemos deixar os alunos desinformados,
tampouco alheios a tal situacao, pois é tal geracédo que pode e deve mudar o rumo
da nossa historia. Salientam Rojo e Moura (2012) que o ensino de textos
multimodais pressupde tanto avangos em termos educativos quanto sociais, ja que
ao “levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas, ja

presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela
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intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade” (ROJO;
MOURA, 2012, p. 12).

Portanto, a informacdo deve chegar a escola de maneira clara e objetiva,
transformando-se em conhecimento capaz de conscientizar e tornar os alunos
capazes de agir mediante praticas de leitura e escrita inseridas em contextos reais
de suas vivéncias.

Além disso, as mudancas ocorridas na sociedade transformaram os modos
de comunicacéo, conforme preconizou o Grupo “Nova Londres”, e neste sentido, é
notorio o contato/acesso dos alunos com textos multimodais. Dessa forma, as
praticas pedagodgicas de multiletramentos se mostram como propostas mais amplas
gue acarretam novos letramentos de carater multimodal, possibilitando um ensino-
aprendizagem que envolva os sujeitos para o desenvolvimento da cidadania e da
formacao social, por meio das novas ferramentas de acesso a comunicagao, ou
seja, de acordo com Rojo e Moura (2012, p. 8), o trabalho com multiletramentos,
ao abranger as culturas de referéncia dos alunos e associando-se aos “géneros,
midias e linguagens”, busca proporcionar o desenvolvimento da criticidade,
pluralidade frente a principios éticos e democréaticos, ampliando-se assim o
conhecimento cultural dos alunos e promovendo outros novos letramentos.

Na BNCC, as habilidades de leitura, oralidade, analise linguistica/semidtica
associam-se aos campos de atuacao, isto €, aos contextos comunicativos, uma vez
gue os estudos sobre a lingua fazem relagdo com o seu uso social. Ademais, a
BNCC traz a cultura digital, dando enfoque para os textos multimodais, interligando
producdo escrita as audiovisuais que, ao final do Ensino Fundamental, devem
capacitar os alunos para lerem, compreenderem e até criticarem os mais variados
géneros discursivos.

Por fim, ainda de acordo com Rojo e Moura (2012), as atividades em sala de
aula devem partir sempre das 'culturas de referéncia’, ou seja, do conhecimento
gue os alunos ja possuem para entdo amplid-los de maneira “critica, pluralista, ética
e democratica” (ROJO; MOURA, 2012, p. 8). E papel da escola a insercéo de
atividades digitais e, nesse sentido, as aulas de Lingua Portuguesa podem e devem
associar tais recursos pedagogicos, diversificando assim acesso a diferentes
géneros discursivos.

Para a realizacdo da nossa proposta pedagodgica e estruturacdo da presente

dissertacéo, mobilizamos a construcao dos referidos capitulos, a saber: Capitulo 1-
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Introducdo que aborda os objetivos, a tematica, as justificativas; na sequéncia, o
capitulo “2 BNCC: Consideragdes sobre o documento”, pois entendemos que os
dispositivos legais orientam e até mesmo impdem como devem ser as praticas
pedagdgicas em relacdo ao ensino, mais especificamente, de Lingua Materna; no
capitulo 3: “Pedagogia dos Multiletramentos no Ensino de Lingua Portuguesa”,
abordamos os pressupostos tedricos da teoria que é o cerne da nossa pesquisa e
ancoragem para a construcdo do aplicativo; na sequéncia, no mesmo capitulo
também trazemos conceitos acerca de género discursivo “propaganda social’ e
buscamos respaldo tedrico acerca dos elementos constitutivos do género e
conseguentemente quais serdo mobilizados para a producao textual do podcast; ja
no capitulo 4 nomeado “Metodologia”, apresentamos a proposta pedagdgica
elaborada concomitantemente com um gesto analitico das atividades
apresentadas. Vale reforcar que o constructo tedrico se centra na Pedagogia dos
Multiletramentos. Assim, apresentamos ainda, o resultado da proposta: o aplicativo
e as abas com as respectivas atividades; por fim, as consideracdes finais com
apontamentos acerca das atividades apresentadas e as reflexdes pertinentes ao

material produzido.
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2 BNCC: CONSIDERACOES SOBRE O DOCUMENTO

Trazer a baila consideracdes sobre o documento Base Nacional Comum
Curricular justifica-se na medida em que o documento ratifica, de um lado o uso
das novas tecnologias nas praticas de linguagem na escola e, de outro toma textos
semioticamente plurais como objeto de ensino. Com efeito, a proposta de
apresentar e elaborar um protétipo de ensino constituido de atividades a serem
hospedadas em um aplicativo movel esta em sintonia com a perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular que discute justamente a integracdo de géneros
multimodais ou digitais a sala de aula. Dessa forma, julgamos vélida a
apresentacao de alguns apontamentos sobre o documento e as diretrizes por ele
balizadas.

A Base Nacional Comum Curricular, doravante, BNCC, é documento de
cunho normativo do ambito escolar, de autoria do Ministério da Educac¢do, com a
supervisao e coordenacédo do Governo Federal do Brasil. Nele constam todas as
informacdes bases e restritivas sobre contetdos que tanto na rede publica, quanto
privada, devem contemplar as grades curriculares para os anos/séries do ensino
fundamental e médio em todo o territério nacional. A BNCC foi homologada pelo
entdo Ministro da educacdo, Mendonca Filho, e divulgada no dia 20 de dezembro
de 20171, através da portaria do Ministério da Educacdo (MEC) n° 790/16 traz

revisdes e a complementacédo de versdes anteriores, de acordo com Silva (2018):

A Base Nacional Comum Curricular € um documento oficial de carater
normativo que define o que deve compor o curriculo de todas as escolas
publicas e privadas nacionais desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio, abarcando, assim, toda Educacéo Béasica. E destinada a
profissionais que atuam na educacao e, por sua especificidade normativa,
serve como um eixo norteador das atividades e a¢cdes no ambito didatico.
(SILVA, Jéssica, 2018, p. 53)

Reforca-se a ideia de que é:

(...) um documento de caréater normativo, que define e organiza o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Béasica para atender ao principio de garantia de padrdo de qualidade
previsto no inciso IX do artigo 3° da Lei n°® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O objetivo da BNCC €&, em ultima

!Vale destacar que em 20 de dezembro de 2017 — a BNCC foi homologada por Mendonga Filho.
Em 02 de abril de 2018 — o MEC entregou ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a
32 versao da BNCC do Ensino Médio, portanto, ao referenciar o documento, utilizaremos o ano de
2017.
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instancia, assegurar a crianc¢as, jovens e adultos o dominio de contelidos
e o desenvolvimento de competéncias especificos de cada etapa da
Educacdo Béasica, mediante acesso aos meios e recursos apropriados,
sempre que necessario. Para tanto, orienta-se por principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagédo humana integral e a construcéo
de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica
(DCN). (BRASIL, 2017, p. 2).

Desta maneira, em tese, o Governo tenta utilizar maneiras validas para
padronizar o plano de ensino de escolas publicas e privadas em todas as regides
do pais, jA que o referido documento define os conteddos que deverdo ser
trabalhados pelos professores e as competéncias vinculadas em cada etapa de
ensino.

A introducdo da citada versao, conforme nos apresenta Gasparin (2018),
enfatiza que a BNCC deve estar atrelada a outras politicas e a¢cfes no ambito
educacional, superando assim fragmentacdes no que se refere as politicas
educacionais. Nao vamos aprofundar o debate no sentido de analisar os aspectos
negativos ou as inconsisténcias teoricas referentes a padronizacdo de mais da
metade dos conteudos curriculares por parte do documento em questéo. Importante
para nossa pesquisa € considerar os aspectos que se referem as orientacdes de
leitura, oralidade, analise linguistica/semiotica e quanto ao uso das tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a constru¢éo do conhecimento, concomitantemente, vale
desenvolver habilidades, valores e atitudes. Assim, a BNCC ancora-se em dez
competéncias gerais, as quais impulsionam os componentes de maneira que eles
evidenciem uma inter-relagdo no desenvolvimento dos componentes curriculares,
nas respectivas etapas, vislumbrando-se entdo que o0s conteldos estejam

relacionados a situacdes praticas. Para o documento em questao, competéncia

[...] é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017,

p. 8).
Fica explicitado que a nogcdo de competéncia apresentada nos revela a
importancia em se mobilizar e aplicar os conhecimentos escolares, de modo que
esses devem ser entendidos de maneira mais ampla, associando conceitos,

procedimentos, valores e atitudes. Logo, para ser competente, o aluno dever ser
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capaz de, ao se interpelado com um problema, ativar e utilizar o conhecimento
construido.

No texto introdutdrio da BNCC é clara a evidéncia de que as competéncias
perpassam todas as etapas da Educacao Bésica e compreendem os componentes
curriculares. Neste sentido, as a¢des pedagogicas participarao de todo o processo
de formacdo dos alunos e vislumbrardo a articulagdo da construcdo do
conhecimento com foco na efetivacao de habilidades cognitivas e socioemocionais.
Logo, o documento, ainda na parte introdutéria apresenta as 10 competéncias

gerais da educacéo basica:
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FIGURA 1: 10 COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital

Entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
com a sociedade

2.Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual
e utilizar as ciéncias com criticidade
e criatividade

Investigar causas, elaborar
e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugoes

3.Repertério cultural

Valorizar as diversas
manifestagoes
artisticas e culturais

Fruir e participar de praticas diversificadas
da produg&o artistico-cultural

4 Comunicacao

Expressar-se e partilhar
informacgoes, experiéncias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo

Utilizar diferentes
linguagens

5.Cultura digital

Compreender,
utilizar e criar
tecnologias digitais
de forma critica,
significativa e ética

Comunicar-se, acessar
e produzir informagoes
e conhecimentos,
resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria

6.Trabalho
e projeto de vida
Valorizar e apropriar-se

de conhecimentos
e experiéncias

Entender o mundo do

trabalho e fazer escolhas
alinhadas a cidadania e ao
seu projeto de vida com
liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade.

7. Argumentacao

Formular, negociar e defender

ideias, pontos de vista e decisdes
comuns, com base em direitos
humanos, consciéncia socicambiental,
consumo responsavel e ética

Argumentar

com base em fatos,
dados e informacgoes
confidveis

8. Autoconhecimento e autocuidado

Conhecer-se, compreender-se
na diversidade humana e apreciar-se

Cuidar de sua sadde fisica
e emocional, reconhecendo
suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade
para lidar com elas

9.Empatia e cooperaciao

Fazer-se respeitar e promover o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagao da diversidade,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Exercitar

a empatia, o dialogo,

a resolugao de conflitos
e a cooperagao

10.Responsabilidade e cidadania

Tomar decisdes com base
em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios

Agir pessoal e coletivamente

com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia

e determinagao

Fonte: BRASIL (2017); PENIDO (2017) apud SILVA, Regiany, 2020.

As 10 competéncias sao organizadas para, de certa forma, atender as

necessidades da educacdo basica. Assim, na compreensdo da prépria BNCC, a
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7

escola ndo € mais o espaco exclusivo para transmissao de conhecimentos
acumulados ao longo do tempo. A escola passa a ser agente que deve proporcionar
momentos que evidenciem a criticidade, a analise, a resolucdo de situacdes-
problemas, a interpretacao, o trabalho em equipe, respeito, ou seja, a formagao de
sujeitos do nosso contexto social, tecnolégico, inovador e colaborativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme ja mencionado, é um
documento de carater normativo em que séo definidos os conteddos essenciais a
serem desenvolvidos e assimilados pelos alunos em cada etapa e modalidade da
Educacao Béasica. Assim, esse direito de aprendizagem e de desenvolvimento deve
estar em conformidade com os preceitos do Plano Nacional de Educacao (PNE).

O documento refere-se exclusivamente a educacao escolar de acordo com
a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996),
e apresenta principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral dos alunos, conforme reafirma as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (DCN). Assim, o documento em questao também apresenta os
mecanismos legais nos quais se ampara. Assim, a BNCC traz a Constituicao
Federal, mais especificamente, o artigo 205:

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, s/p).

Dando continuidade, o documento traz ainda o artigo 210, também da
Constituicao Federal, que trata acerca dos conteudos minimos a serem abordados
no Ensino Fundamental. “Art. 210. Serao fixados conteddos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. (BRASIL, 1988 Constituicdo
Federal).

Na Sequéncia dos Dispositivos Legais, podemos citar Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (BRASIL, 1996), mais especificamente o artigo 9°, que diz ser
de responsabilidade da Unido a elaboracdo de competéncias e diretrizes com

Estados e Municipios, devendo:

IV — estabelecer, em colaborac&o com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo o0s curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum
(BRASIL, 1996, s/p).
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Assim, a LDB, no artigo apresentado acima, explicita o que ja previa a
Constituicdo Federal a respeito do que € basico e comum, do que € diverso. Logo,
ao afirmar que os conteudos curriculares servem para o desenvolvimento de
competéncias, a LDB estabelece as aprendizagens essenciais, ndo sendo estes
contetidos minimos, tem-se entdo o alicerce da prépria BNCC.

A relacao entre basico-comum e diverso ainda é reforgcada no artigo 26 da
LDB, devendo a parte diversificada ser contextualizada, considerando-se a
realidade social, local, individual tanto da escola como dos proprios alunos.

No ano de 2010, ao serem promulgadas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais, a questdo referente a parte diversificada, curriculos, ja aparece
ampliada, surgindo, portanto, “a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as
varias manifestacées de cada comunidade”, de acordo com o Parecer CNE/CEB n°
7/2010 (BRASIL, 2010).

Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) promulga a Lei n°
13.005/2014 também reforca que os sistemas de ensino devem agir de maneira
colaborativa, com vistas a assegurar direitos e objetivos referentes a aprendizagem
dos alunos, respeitando as diversidades regionais, estaduais e locais. A BNCC traz
também a alteracdo da LDB com a publicacdo da Lei n® 13.415/2017 e destaca o
Artigo 35 — A que trata dos objetivos de aprendizagem no ensino médio e 36 que
fala sobre a organizacao curricular dessa mesma etapa de ensino.

Apds abordarmos os principais instrumentos legais nos quais a BNCC se
assenta, sera apresentada, a seguir, a organizacdo do documento no que se refere
ao ensino de Lingua Portuguesa, majoritariamente no Ensino Fundamental, ja que

a nossa proposta se associa a essa etapa de ensino.

2.1 SOBRE A ORGANIZACAO DA BNCC PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

No que toca o ensino de Lingua Portuguesa, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental até os anos finais da referida etapa, a BNCC (BRASIL, 2017)
apresenta as competéncias e o0s objetivos a serem desenvolvidos. Assim, para 0s
anos iniciais, traz como elementos principais a leitura e a oralidade, enfatizando

gue as praticas de escrita estao interligadas as de leitura. Ademais, o referido
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documento destaca que os textos verbais, verbo-visuais e multimodais devem ser
alicerce para o trabalho com a lingua.

Ainda, tratando da BNCC, essa preconiza que leitura e escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental devem ter foco na alfabetizagdo e no letramento e,
apo6s abordagem inicial, é possivel trabalhar com andlise linguistica. Vale destacar
gue existem diferencas entre alfabetizacdo e letramento e o préprio documento as
apresenta de forma sucinta, sendo a alfabetizacdo associada a decifrar codigos,
decodificacdo; e o letramento, por sua vez, esta ligado a relacdo com a leitura, o
uso social e competéncia em praticas de leitura e da escrita. Assim, podemos
considerar que muitas criancas sao letradas antes mesmo de serem alfabetizadas,
ja que possuem contato com materiais de géneros diversos desde tenra idade. Para
melhor entendimento, Soares (2003), define que alfabetizacdo corresponde ao
processo de aquisicdo de uma tecnologia, a escrita alfabética e as habilidades de
utiliza-las para ler e para escrever. Ja letramento, relaciona-se ao exercicio efetivo
e competente da tecnologia da escrita.

Exemplificando o que traz o documento, no que diz respeito as aulas de
lingua materna, o professor, ao trabalhar com os alunos, um conto popular, ndo
abordard apenas questdes referentes a tal género literario, mas deve trabalhar com
leitura, mobilizar conhecimentos linguisticos que também promovam processos
cognitivos, inclusive de ordem interpretativa.

(...) Aqui, ha um avango na especificacdo das diferentes praticas de
linguagem em diferentes campos de atuacdo, 0 que tornara mais
palataveis e compreensiveis os PCN. Peca-se, no entanto, pela exigéncia
gue faz de um trabalho com uma enormidade de géneros e de uma forma
em que as condicdes efetivas de emprego desses géneros passam a ser
um simulacro em sala de aula, anulando, desse modo, o ponto de partida
tedrico da interacdo que define o proprio fenbmeno da linguagem
(GERALDI, 2015, p. 392).

Nota-se que Geraldi (2015) tece criticas quanto aos muitos géneros
apresentados, 0 que pode engessar demais o trabalho do professor e ainda se
afastar do pressuposto da interagcdo em que a linguagem possa ser usada nas mais
variadas esferas. Logo, ao focar na quantidade, pode-se pecar na qualidade dos
aspectos ensinaveis e relevantes de cada género, e o que é pior, ndo considerar
as especificidades de cada contexto. Neste sentido, ao delimitar quais géneros
devem ser ensinados em cada ano, surgem, segundo Morales (2018).

Os dois grandes problemas da BNCC (Lingua Portuguesa) séo: néo jogar
com as possibilidades e idealizar a educacdo num pais marcado pela
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desigualdade social e econdmica oriunda do constante desvio de dinheiro
publico. Num pais extenso como 0 nosso, como é que as autoridades nao
consideram as distintas realidades? Como desejar que todos os alunos
brasileiros desenvolvam as mesmas habilidades, quando muitas escolas
estdo sucateadas, quando muitas familias estdo com problemas
relacionados a falta de dinheiro, ao tréfico de drogas e a violéncia?
(MORALES, 2018, p. 88).

Conforme Morales (2018) destaca a tentativa de unificar os contetdos para
todo o Brasil precisa, principalmente em termos de linguagem, considerar a ampla
diversidade nacional, o que pode nao ocorrer, ja que sabemos os varios problemas
pelos quais passa a educagéo brasileira. Neste sentido, o documento ressalta as
especificidades regionais, das variagdes, a0 mesmo tempo em que engessa 0
conteudo a ser trabalhado. Ademais, ao dar énfase aos géneros multimodais, o
documento despreza que algumas localidades ndo possuem recursos tecnologicos
para que de fato tais géneros possam ser estudados ou até mesmo produzidos.

Ainda, em consonancia com os PCNs, podemos considerar que a BNCC
apresenta os principios fundamentais que norteiam a area de linguagens. Ja nos
Parametros Curriculares Nacionais, € presente a seguinte concepcdo de
linguagem: forma de agéo e interagdo no mundo. De acordo com Geraldi (2015)
essa concepcgao € oriunda dos estudos da chamada Linguistica da Enunciacéo,
cujo principal nome é Mikhail Bakhtin, de quem também séo oriundos os estudos
sobre géneros discursivos, base deste documento e de outros muitos que abordam

0 ensino de Lingua Portuguesa.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Par&metros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de agéo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocugcdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 2018, p. 67).

Tal proposta assume a centralidade no texto como unidade de trabalho, de
forma a sempre relaciona-lo a seus contextos de producdo, bem como ao
desenvolvimento de habilidades quanto ao uso significativo da linguagem em
praticas de leitura, escuta e producao de textos orais ou escritos em varias midias
e semioses. Assim, de acordo com a BNCC, a concepc¢ao acerca da linguagem € a
enunciativa-discursiva e tem como base o texto como unidade de trabalho,
considerando os contextos de producédo, o uso da linguagem de forma assertiva e

desenvolvida.
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Feitas tais consideragcbes acerca da concepcédo de linguagem, emerge
também outra concepc¢ao na BNCC: a de sujeito que é constituido por suas praticas
de linguagens em diferentes esferas da comunicacdo humana, desde as mais
cotidianas até as mais formais. Assim, esse sujeito se constitui pelas interacfes
com os outros, marcando-se como social, e é nelas que conhecimentos, atitudes e
valores culturais, morais e éticos sdo mobilizados e utilizados, de modo que os
sujeitos sdo convocados para ampliarem repertorios expressivos e construirem
sentidos com os mais diversos campos de atuacdo, agindo no mundo no qual estdo
inseridos por meio das interacdes estabelecidas pelo uso de palavras, sons, gestos,
movimentos.

Assim, o documento apresenta alguns eixos para o ensino de Lingua
Portuguesa, a saber: eixo da leitura, eixo da producéo de texto, eixo da oralidade,
eixo da analise linguistica/semidtica. Ademais, pelo fato de trabalharmos com a
questdo dos multiletramentos, consideramos que 0s eixos sao convocados nao de
maneira isolada, mas sim complementar. Assim sendo, vale destacar que o proprio
documento considera que “embora as habilidades estejam agrupadas nas
diferentes praticas, essas fronteiras sdo ténues, pois, no ensino, e também na vida

social, estdo intimamente interligadas” (BNCC, 2017, p.86).

2.1.1 Eixo da leitura

O eixo da leitura € composto por praticas de linguagem advindas da
interagé@o entre os interlocutores em dada atividade humana, por meio de textos
escritos, orais ou multissemiéticos. O documento sugere diversificar experiéncias
de leitura, proporcionando ao aluno reflexdes sobre as condi¢bes de producao:
guem escreveu? Sobre o qué? Com qual finalidade ou finalidades? Quando?

Onde? Assim, para a BNCC séo:

exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre
temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacédo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras
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compreende dimensdes inter-relacionadas as préaticas de uso e reflexdo,
tais como as apresentadas a seguir. (BRASIL, 2017, p. 72).

Nota-se que para a BNCC, a leitura deve contribuir para que o aluno se

aproprie de préticas sociais, da cultura letrada, e ainda, tenha acesso de maneira

progressiva, a uma diversidade de géneros discursivos. Ainda sobre o eixo leitura,

destaca-se a importancia dos textos verbais, no entanto, vale frisar que o

documento ndo se refere apenas aos textos escritos (verbais), ou seja, € preciso

ter a compreensdo dos textos multissemiéticos. Algumas dimensdes que se

relacionam frente as praticas leitoras devem ser compreendidas considerando o

uso, a reflexdo, conforme se apresenta no referido documento:

QUADRO 1:

EIXO LEITURA

Reconstrucéo e reflexdo sobre as condi¢des
de producdo e recepcdo dos textos
pertencentes a diferentes géneros e que
circulam nas diferentes midias e
esferas/campos de atividade humana

* Analisar as diferentes formas de manifestacao
da compreensdao ativa (réplica ativa) dos textos
que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e os géneros que
conformam essas préticas de linguagem, como:
comentario, carta de leitor, post em rede social,
gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix,
charge digital, parddias de diferentes tipos,

videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo,
vidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playlists

comentadas de diferentes tipos etc., de forma a
ampliar a compreensdo de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma
participacéo mais qualificada do ponto de vista
ético, estético e politico nas praticas de
linguagem da cultura digital.

Dialogia e relacédo entre textos

+ Identificar e refletir sobre as diferentes
perspectivas ou vozes presentes nos textos e
sobre os efeitos de sentido do uso do discurso
direto, indireto, indireto livre, citacbes etc.

» Estabelecer relagdes de intertextualidade e
interdiscursividade que permitam a
identificagcdo e compreensdo dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em jogo, do
papel da parafrase e de produgGes como as
parddias e a estilizacdes.

Reconstrucdo da textualidade, recuperacéo
e analise da organizacdo textual, da
progresséo temética e estabelecimento de
relacdes entre as partes do texto

« Estabelecer relagdes entre as partes do texto,
identificando repeticdes, substituicdes e os
elementos coesivos que contribuem para a
continuidade do texto e sua progressao
tematica.

+ Estabelecer relagdes logico-discursivas
variadas (identificar/ distinguir e relacionar fato
e opinido; causal/efeito; tese/ argumentos;
problema/solucéo; definicdo/exemplos etc.).
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» Selecionar e hierarquizar informagoes, tendo
em vista as condicdes de producéo e recepcao
dos textos.

Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas
e validade das informacdes

* Refletir criticamente sobre a fidedignidade das
informacdes, as tematicas, os fatos, os
acontecimentos, as questbes controversas
presentes nos textos lidos, posicionando-se.

Compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioticos em textos
pertencentes a géneros diversos

« Identificar implicitos e os efeitos de sentido
decorrentes de determinados usos expressivos
da linguagem, da pontuacdo e de outras
notacdes, da escolha de determinadas palavras
ou expressdes e identificar efeitos de ironia ou
humor.

 Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e formatacdo de
imagens (enquadramento, &angulo/vetor, cor,
brilho, contraste), de sua sequenciacéo
(disposicdo e transicdo, movimentos de
camera, remix) e da performance — movimentos
do corpo, gestos, ocupacao do espago cénico e
elementos sonoros (entonacdo, trilha sonora,
sampleamento etc.) que nela se relacionam.
 Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizagao etc. em artefatos sonoros.

Estratégias e procedimentos de leitura

» Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e
suporte do texto, de forma a poder proceder a
uma leitura autbnoma em relagdo a temas
familiares.

« Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.
+ Estabelecer relagbes entre o texto e
conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crengas.

» Estabelecer expectativas (pressuposi¢des
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio etc.),
confrmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informacéo.

* Inferir ou deduzir informacdes implicitas.

* Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou
linguistico, o significado de palavras ou
expressdes desconhecidas.

* Identificar ou selecionar, em fungdo do
contexto de ocorréncia, a acepcdo mais
adequada de um vocéabulo ou expressao.

» Apreender os sentidos globais do texto.

» Reconhecer/inferir o tema.
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 Articular o verbal com outras linguagens —
diagramas, ilustracdes, fotografias, videos,
arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagfes
de reiteracdo, complementaridade  ou
contradicdo entre o verbal e as outras
linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar
informacdes, tendo em vista diferentes
objetivos.

» Manejar de forma produtiva a ndo linearidade
da leitura de hipertextos e o manuseio de varias
janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.
Adesdao as praticas de leitura * Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura
de livros de literatura, textos de divulgacéo
cientifica e/ou textos jornalisticos que circulam
em vérias midias.

» Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativa, que
representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os
géneros e a tematica e nas orientag6es dadas
pelo professor.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 72 - 75.

Destacamos, portanto, que as abordagens na BNCC ocorrem de maneira
contextualizada em que a leitura perpassa por diferentes géneros discursivos, 0s
quais circulam na sociedade, os chamados campos de atividade humana (BNCC,
2017). Quanto as atividades de leitura, elas devem ser realizadas de maneira
progressiva desde o ensino Fundamental até o Ensino Médio partindo da

articulagao:

+ da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas
consideradas em cada campo;

» da complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturacao
sintatica, vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orquestracdo de
vozes e linguagens presentes no texto;

+ do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais
necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de
processos de recuperacéo de informacéo (identificacdo, reconhecimento,
organizagdo) a processos de compreensdo (comparacdo, distincdo,
estabelecimento de relagdes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto
(justificagdo, analise, articulagdo, apreciacdo e valoracGes estéticas,
éticas, politicas e ideoldgicas);

« da consideracdo da cultura digital e das TDIC;

* da consideragdo da diversidade cultural, de maneira a abranger
producdes e formas de expressao diversas, a literatura infantil e juvenil, o
canone, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as
culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliacédo de repertério, além de
interacdo e trato com o diferente (BRASIL, 2017, p. 75).
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Assim, as atividades de leitura, ao serem elaboradas, devem considerar a
participacao dos alunos com objetivo voltado para a “ampliacdo de repertério de
experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante
de novos textos, configurando-se como conhecimentos prévios em novas situacdes
de leitura” (BRASIL, 2017, p. 75). Os géneros discursivos podem ser retomados,
mas sempre pensando na progressado de maneira a adequa-los para que tenham
sentido frente ao desenvolvimento de habilidades leitoras, autonomia, fluéncia e
progressao.

De acordo com Peixoto e Aradjo (2020), o eixo de leitura é coerente com a
concepcao de linguagem adotada pelo documento. As autoras ainda enfatizam que
as orientacdes perpassam as praticas de interacao social e discursiva, bem como
suscitam orientacdes para praticas que envolvem o uso e reflexédo.

Quanto ao tema, o documento traz que alguns, por despertarem o interesse,
podem mobilizar outras leituras, inclusive fala em leituras “desafiadoras”. Neste
sentido, ao escolhermos a tematica da Dengue, consideramos tal aspecto, pois 0s
conhecimentos prévios dos alunos serdo mobilizados para que os objetivos em
guestdo sejam alcancados, portanto, o grau de envolvimento dos alunos, nas

atividades de leitura, pode e deve encoraja-los para leituras mais complexas.

2.1.2 Eixo da oralidade

No que diz respeito ao eixo da oralidade, o documento enfatiza que as
praticas de linguagem devem ser estabelecidas tanto no contato face a face como
em momentos dialogados, seja por webconferéncias, gravacdes, seminarios,
debates, programas de radio entrevistas, declamacéo de poemas, podcasts, vliogs
de games, contacdes de histérias, dentre outros géneros discursivos que exploram

a oralidade (BNCC, 2017). E para tanto compreende:

QUADRO 2: EIXO ORALIDADE

Consideracéo e reflexdo sobre as
condicdes de producéo dos textos
orais que regem a circulacdo de
diferentes géneros nas diferentes
midias e campos de atividade
humana

* Refletir sobre diferentes contextos
e situacdes sociais em que se
produzem textos orais e sobre as
diferencas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se
ai a multimodalidade e a
multissemiose.
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* Conhecer e refletir sobre as
tradicdes orais e seus géneros,
considerando-se as praticas sociais
em que tais textos surgem e se
perpetuam, bem como os sentidos
gue geram

Compreenséo de textos orais

Proceder a uma escuta ativa,
voltada para questdes relativas ao
contexto de producdo dos textos,
para o contelido em questao, para
a observacdao de estratégias
discursivas e dos recursos
linguisticos e multissemiéticos
mobilizados, bem como dos
elementos paralinguisticos e
cinésicos.

Producéo de textos orais

* Produzir textos pertencentes a
géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos
ao planejamento, a producdo, ao
redesign, a avaliacdo das praticas
realizadas em situagBes de
interacdo social especificas.

Compreensdo dos efeitos de
sentidos provocados pelos usos de
recursos linguisticos e
multissemidticos em textos
pertencentes a géneros diversos

« |dentificar e analisar efeitos de
sentido decorrentes de escolhas de

volume, timbre, intensidade,
pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacgao, expressividade,

gestualidade etc. e produzir textos
levando em conta efeitos possiveis.

Relacao entre fala e escrita

» Estabelecer relacéo entre fala e
escrita, levando-se em conta o
modo como as duas modalidades
se articulam em diferentes géneros
e praticas de linguagem (como
jornal de TV, programa de radio,
apresentacao de seminario,
mensagem instantanea etc.), as
semelhancas e as diferencas entre
modos de falar e de registrar o
escrito e 0s aspectos
sociodiscursivos, compaosicionais e
linguisticos de cada modalidade
sempre relacionados com os
géneros em questéo.

 Oralizar o texto escrito,
considerando-se as  situacdes
sociais em que tal tipo de atividade
acontece, seus elementos
paralinguisticos e cinésicos, dentre
outros.

* Refletir sobre as variedades
linguisticas, adequando sua
producédo a esse contexto.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 79 — 80.

O documento é claro quando traz que o aprendizado da Lingua Portuguesa

deva estar associado as préaticas de linguagem de leitura/escuta, producao de
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textos orais, escritos e multissemiéticos sempre com uso efetivo em campos de
atuacdo que possibilitem reflexdes e andlises. Ou seja, € preciso considerar as
condicOes de producéo dos textos orais refletindo sobre o contexto social, a relacao

com os interlocutores, os meios de circulagdo em diferentes midias.

2.1.3 Eixo da andlise Linguistica/Semiotica

De acordo com o documento, no que se refere a andlise linguistica /semiética
devem ser associadas aos efeitos de sentido produzidos pelos elementos
linguisticos em producdes orais, escritas e multissemioticas e ainda revela a
importancia de considerar a situagdo de producdo. Desta que,

Assim, no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de
composicado dos textos dizem respeito a coesao, coeréncia e organiza¢ao
da progressédo tematica dos textos, influenciadas pela organizacéo tipica
(forma de composicdo) do género em questdo. No caso de textos orais,
essa analise envolvera também os elementos proprios da fala — como
ritmo, altura, intensidade, clareza de articulacédo, variedade linguistica
adotada, estilizacédo etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e

cinésicos — postura, expressao facial, gestualidade etc (BRASIL, 2017,
p.80).

Para os textos multissemioticos, a orientacéo € de que os aspectos analiticos

devem considerar as diversas composicoes e estilo, a saber:

plano/angulo/lado, figura, fundo, profundidade e foco cor e intensidade nas
imagens Vvisuais estéticas, acrescendo, nas imagens din&micas e
performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento,
duracdo, distribuicdo no espaco, sincronizacdo com outras linguagens,
complementaridade e interferéncia etc. ou tais como ritmo, andamento,
melodia, harmonia, timbres, instrumentos, sampleamento, na mausica.
(BNCC, 2017, p. 81).

Vale frisar, portanto, para analises nas quais os efeitos de sentido
corroboram para “diferentes sistemas semidticos”, etc. O documento ainda nos
apresenta uma reflexdo sobre variacédo linguistica. Desse modo, ao considera-la, o
professor pode suscitar momentos de reflexdes sobre a linguagem e valores sociais
atrelados as variacfes de prestigio e também as estigmatizadas.

O documento segue enfatizando que os elementos linguisticos ndo devem
ser considerados de maneira isolada e que quando existe a didatizacao curricular,
as préticas de uso e de andlise sao indissociaveis, assim,

O que seria comum em todas essas manifestacdes de linguagem é que
elas sempre expressam algum conteldo ou emocgdo - narram,
descrevem, subvertem, (re)criam, argumentam, produzem sensacdes etc.
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—, veiculam uma aprecia¢éo valorativa, organizando diferentes elementos
e/ou graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras
possibilidades. A questéo que se coloca € como articular essas dimensdes
na leitura e producao de textos. (BRASIL, 2017, p. 82)

Para fins de uso, nas habilidades linguisticas/semiéticas, de acordo com a
BNCC (BRASIL, 2017), sédo organizadas orientacdes, conforme o quadro a seguir
e ele compreende ortografia, pontuacdo, conhecimentos gramaticais (morfol4gicos,

sintaticos, semanticos), entre outros:

QUADRO 3: EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

Fono-ortografia » Conhecer e analisar as relagdes regulares e
irregulares entre fonemas e grafemas na escrita do
portugués do Brasil.

* Conhecer e analisar as possibilidades de
estruturacdo da silaba na escrita do portugués do
Brasil.

Morfossintaxe * Conhecer as classes de palavras abertas
(substantivos, verbos, adjetivos e advérbios) e
fechadas  (artigos, numerais, preposicoes,
conjuncdes, pronomes) e analisar suas funcdes
sintatico-seméanticas nas oracdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia). « Perceber
o funcionamento das flexdes (ndmero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em
oragdes (concordancia). * Correlacionar as classes
de palavras com as funcdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe » Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.). « Conhecer e
analisar a organizacdo sintatica canlnica das
sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la a
organizagcdo de periodos compostos (por
coordenagcdo e subordinacdo). + Perceber a
correlagdo entre os fendmenos de concordancia,
regéncia e retomada (progressdo tematica —
anéafora, catéfora) e a organizacdo sintatica das
sentencas do portugués do Brasil.

Semantica » Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos
textos decorrentes de fenbmenos |éxico-
semanticos, tais como aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia;
figuras de linguagem; modalizacbes epistémicas,
dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais.

Variacao linguistica » Conhecer algumas das variedades linguisticas do
portugués do Brasil e suas diferencas fonolégicas,
prosaddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus
efeitos semanticos. ¢ Discutir, no fenbmeno da
variagdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as
cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Elementos notacionais da escrita » Conhecer as diferentes fungdes e perceber os
efeitos de sentidos provocados nos textos pelo uso
de sinais de pontuagdo (ponto final, ponto de
interrogacédo, ponto de exclamacao, virgula, ponto e
virgula, dois pontos) e de pontuacdo e sinalizacédo
dos dialogos (dois pontos, travessao, verbos de




dizer). « Conhecer a acentuacgao grafica e perceber
suas relagbes com a prosédia. -
conhecimentos
irregularidades ortograficas do portugués do Brasil
na escrita de textos.

sobre as regularidades

Fonte: BRASIL, 2017, p. 82 — 83.

No bojo dos pressupostos destacados para o ensino de Lingua Portuguesa,
o documento traz também que os contetdos devam ser trabalhados por campos

de atuacdo, pratica situada e havendo sempre a progressédo dos conteudos em

cada etapa de ensino.

2.1.4 Eixo da producdo de texto

Assim como os demais eixos, que partem sempre da compreensédo do uso
da lingua em diferentes praticas sociais, o eixo da producao textual, considerando
0 texto escrito, oral e multissemiotico, vislumbra diferentes finalidades e também

projetos enunciativos que abordam, de acordo com BNCC, dimensdes que se inter-

relacionam em praticas de uso e reflexdo como o proprio documento traz:

QUADRO 4: EIXO DA PRODUGAO DE TEXTO

Consideracado e reflexdo sobre as condi¢cdes de
producdo dos textos que regem a circulacdo de
diferentes géneros nas diferentes midias e campos
de atividade humana

+ Refletir sobre diferentes contextos e
situacOes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em termos
formais, estilisticos e linguisticos que
esses contextos determinam, incluindo-se
ai a multissemiose e caracteristicas da
conectividade (uso de hipertextos e
hiperlinks, dentre outros, presentes nos
textos que circulam em contexto digital).

* Analisar as condi¢gdes de producado do
texto no que diz respeito ao lugar social
assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo; ao leitor
pretendido; ao veiculo ou a midia em que
0 texto ou producdo cultural vai circular; ao
contexto imediato e ao contexto sdcio-
histérico mais geral; ao género do
discurso/campo de atividade em questao
etc.

* Analisar aspectos sociodiscursivos,
tematicos, composicionais e estilisticos
dos géneros propostos para a producao de
textos, estabelecendo relacdes entre eles.

Dialogia e relagdo entre textos

* Orquestrar as diferentes vozes nos textos
pertencentes aos géneros literarios,
fazendo uso adequado da “fala” do
narrador, do discurso direto, indireto e
indireto livre.

Utilizar os




*Estabelecer relagbes de intertextualidade

para explicitar, sustentar e qualificar
posicionamentos, construir e referendar
explicacdes e relatos, fazendo usos de
citacbes e parafrases, devidamente
marcadas e para produzir parédias e
estilizacdes.

Alimentacao teméatica

*Selecionar  informagdes e  dados,
argumentos e outras referéncias em fontes
confiaveis impressas e digitais,
organizando em roteiros ou outros
formatos o material pesquisado, para que
0 texto a ser produzido tenha um nivel de
aprofundamento adequado (para além do
senso comum, quando for esse o caso) e
contemple a sustentacdo das posicdes
defendidas.

Construcao da textualidade

» Estabelecer relagdes entre as partes do
texto, levando em conta a construgao
composicional e o estilo do género,
evitando repeticdes e usando
adequadamente elementos coesivos que
contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progressao
tematica.

* Organizar e/ou hierarquizar informacgdes,
tendo em vista as condicbes de producéao
e as relacdes logico discursivas em jogo:

causa/efeito; tese/argumentos;
problema/solucéo; efinicdo/exemplos etc.
*Usar recursos linguisticos e

multissemiéticos de forma articulada e
adequada, tendo em vista o contexto de
producdo do texto, a construgdo
composicional e o estilo do género e os
efeitos de sentido pretendidos.

Aspectos notacionais e gramaticais

sUtilizar, ao  produzir textos, os
conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia padrdo, pontuagéo adequada,
mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc., sempre que o
contexto exigir o uso da horma-padréo.

Estratégias de producao

*Desenvolver estratégias de planejamento,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, considerando-se sua
adequacgdo aos contextos em que foram
produzidos, ao modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semioses
apropriadas a esse contexto, 0s
enunciadores envolvidos, o género, 0
suporte, a esfera/ campo de circulacéo,
adequacédo a norma-padréo etc.

« Utilizar softwares de edigao de texto, de
imagem e de audio para editar textos
produzidos em varias midias, explorando
0s recursos multimidias disponiveis

Fonte: BRASIL, 2017, 76 - 77.
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Assim, a producao textual deve ser abordada de maneira contextualizada,
promovendo situagdes em que 0s géneros trabalhados circulem em diferentes
campos da atividade humana. Para Marcuschi (2008), as atividades de producao
textual, numa perspectiva interacionista, devem considerar o texto como sendo
detentor de elementos linguisticos e nédo linguisticos. Assim, na BNCC, fica clara a
preocupacdo em planejar, produzir e revisar/editar as producdes realizadas e ja traz
0 uso de ferramentas tecnoldgicas como recursos a serem utilizados em se tratando

de géneros multimodais.

2.1.5 Campos de atuacdo na BNCC

Referente aos campos de atuacdo, o documento apresenta orientacdes para
a importancia de contextualizacdo dos contetdos. Neste sentido, as atividades
devem estar associadas as situacdes da vida social. Assim, seguem 0s cinco

campos de atuacao:

QUADRO 5: CAMPOS DE ATUACAO DA BNCC

Anos iniciais Anos finais
Campo da vida cotidiana
Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das préticas de estudo e pesquisa Campo das préticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico
Campo de atuacédo na vida publica

Fonte: BRASIL, 2017, p. 84.

O documento em questao justifica a escolha por campos de atuacao, pois
entende que eles abordam aspectos formativos indispensaveis quanto ao uso da
linguagem, seja na escola ou fora dela e propulsionam:

a producao do conhecimento e a pesquisa; o0 exercicio da cidadania, que
envolve, por exemplo, a condi¢céo de se inteirar dos fatos do mundo e
opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussé@o e solu¢des de
problemas, como forma de vislumbrar formas de atuagdo na vida publica;
uma formacao estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do

texto literario e a compreensdo e producdo de textos artisticos
multissemidticos (BRASIL, 2017, p. 84).

As orientacdes acerca da selecdo e do ensino de géneros reconhecem o
didlogo que é possivel ser estabelecido entre os diferentes campos e que existem

fronteiras ténues entre eles. Desse modo, as praticas de leitura e producéo, escrita
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ou oral e semidticas se interseccionam e possibilitam o trabalho contextualizado e

destaque que:

(...) o mais importante a se ter em conta e que justifica sua presenca como
organizador do componente é que 0s campos de atuacdo permitem
considerar as praticas de linguagem — leitura e producéo de textos orais e
escritos — que neles tém lugar em uma perspectiva situada, o que significa,
nesse contexto, que o conhecimento metalinguistico e semiético em jogo
— conhecimento sobre os géneros, as configuracdes textuais e os demais
niveis de andlise linguistica e semidtica — deve poder ser revertido para
situacOes significativas de uso e de analise para o uso (BRASIL, 2017, p.
85).

E necessario, também, ao separar os contetidos por campo de atuac&o, ter
em vista aspectos didaticos da disciplina de Lingua Portuguesa, centrada na
elaboracao de atividades presentes na préatica do contexto escolar e da vida social
dos alunos. Quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos, proprios da cultura digital, o
documento enfatiza que o tratamento deva ser transversal.

N&o menos importante, a BNCC traz o protagonismo juvenil e, portanto,
sugere a produgao de “video-minuto para apresentar resultados de pesquisa, slides
de apresentacao que simulem um game ou em formatos de apresentacado dados
por um numero minimo de imagens que condensam muitas ideias e relagdes”
(BRASIL, p.85 - 86). Existe também a preocupacdo com os direitos humanos,
assim:

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de diferentes
formas: seja no debate de ideias e organizacédo de formas de defesa dos
direitos humanos (campo jornalistico-midiatico e campo de atuacao na
vida publica), seja no exercicio desses direitos — direito a literatura e a

arte, direito a informacdo e aos conhecimentos disponiveis (BRASIL,
2017, p. 86).

O documento aborda, ainda, a progressdo dos conteldos que deve estar
atrelada as praticas de linguagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Ensino
Fundamental — Anos Finais, considerando as especificidades de cada etapa e a
complexidade se dara de maneira progressiva.

O documento, ao estabelecer critérios referentes as habilidades, seja na
apresentacao das praticas de linguagem, seja hos campos de atuacdo, ndo sao
“‘modelo obrigatdério para o desenho dos curriculos”, portanto, o ensino de lingua
materna deve garantir o desenvolvimento de competéncias especificas aos
estudantes, para que eles possam participar de maneira efetiva de diferentes

praticas, nos mais diferentes campos da atividade humana e exercer a plena
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cidadania. Em sintese, o documento apresenta-nos as competéncias especificas

de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental que séo:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuagéo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em
interac6es sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e
criticamente em relacdo a conteddos discriminatérios que ferem direitos
humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em préaticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.
10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e producao), aprender e refletir sobre o mundo
e realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p. 87).

Conforme ja foi citado, as competéncias a serem desenvolvidas estdo
intrinsecamente ligadas aos campos de atuacdo, nos quais 0os conhecimentos
escolares inserem, sempre de maneira contextualizada, ou seja, a partir das
praticas cotidianas que os trabalhos com géneros discursivos vao se ampliando e
gradativamente se inserem 0s géneros contemporaneos gque se caracterizam por
ter suas especificidades no que se refere a circulagdo, producéo, formatacao.
Assim sendo, na BNCC, adota-se o conceito de multiletramentos no componente

de Lingua Portuguesa.
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2.1.6 Praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades no Ensino
Fundamental do 6° ao 9° Ano

O ensino fundamental, mais especificamente, nos anos finais, em que o0 9°
ano se insere, possibilita aos alunos, j& adolescentes, participacdo em diversas
situacbes comunicativas e consequentemente o desenvolvimento de uma maior
criticidade. De acordo com a BNCC, deve-se haver gradativo aprofundamento do
conhecimento e possibilitar o “protagonismo” por meio de praticas de linguagem
gue contemplem atividades no contexto escolar e também fora dele. Assim,

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuacao e a varias
disciplinas, partindo-se de préaticas de linguagem ja vivenciadas pelos
jovens para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas
experiéncias. Como consequéncia do trabalho realizado em etapas
anteriores de escolarizacdo, os adolescentes e jovens ji conhecem e
fazem uso de géneros que circulam nos campos das praticas artistico-
literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacdo na vida

publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas (BRASIL, 2017,
p. 136).

Dessa forma, existe a orientacdo para que se priorizem 0S géneros
pertencentes a esfera publica, dos campos jornalistico-midiatico e de atuacéo na
vida publica. Existem no referido documento direcionamentos para se trabalhar
estratégias linguistico-discursivas e semidticas centradas na construgédo
argumentativa e persuasiva, além de apresentar os géneros pertencentes a
praticas que o proprio documento traz como sendo “praticas contemporaneas” que
envolveriam o curtir, comentar, compartilhar em redes sociais, destacando a
importancia de se verificar a veracidade das informagdes e promover sempre 0
respeito e a ética.

As habilidades de leitura e producdo textual em material impresso néo
devem ser abandonadas, mas ampliadas e reconsideradas diante do trato com o
hipertexto e ainda no uso de ferramentas de edigdo textual, audiovisual “e
producdes que podem prever postagem de novos conteldos locais que possam ser
significativos para a escola ou comunidade ou apreciacdes e réplicas a publicacdes
feitas por outros” (BNCC, 2017, p.137). De interesse da nossa pesquisa,

além dos géneros jornalisticos, também sdo considerados nesse campo
0os publicitérios, estando previsto o tratamento de diferentes pecas
publicitarias, envolvidas em campanhas, para além do anincio publicitario

e a propaganda impressa, o que supfe habilidades para lidar com a
multissemiose dos textos e com as varias midias (BRASIL, 2017, p. 137).
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No que se referem aos conhecimentos da lingua, seja nas abordagens
linguisticas ou metalinguisticas e reflexivas, eles ndo devem ser tomados enquanto
listas de conteudos desarticulados das praticas sociais. Assim, deve-se propiciar
reflexdes acerca do funcionamento da lingua em dada situagdo comunicativa, e
conforme o documento em questdo, em Lingua Portuguesa, assume-se a
perspectiva de progressao de conhecimentos que contempla tanto as regularidades

como as irregularidades.
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3 PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

3.1 DO CONCEITO DE LETRAMENTO(S) AO DE MULTILETRAMENTO(S)

O termo letramento surge pela primeira vez ainda na década de 80. De
acordo com Soares (2010, p.15) “uma das primeiras ocorréncias esta no livro de
Mary Kato de 1986 (No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica). Ja,
de acordo com Grando (2012), €, em 1995, que o termo aparece com mais
notoriedade nos livros “Os significados de letramento” e “Alfabetizacéo e
letramento” de Angela Kleiman e Leda V. Tfouni.

Historicamente, ainda, conforme Grando (2012), o contexto educacional em
discussdo necessitava de uma expressao que pudesse se marcar antagonico ao
fendbmeno educacional evidenciado na época: taxas elevadas de reprovacao e altos
indices de analfabetismo, nesse sentido, a palavra letramento associa-se a ideia
de alfabetizado. Naquele momento o termo foi relacionado as problematicas em
discussdo, o objetivo era centrado na alfabetizacéo, isto é, focado na lingua
enguanto sistema de cddigos e a uma concepcao de que se o aluno pudesse
decodificar, esse era considerado um aluno alfabetizado.

Apoiando-nos em Kleiman (1998, p. 181), o letramento pode ser entendido
“[...] como as praticas e eventos relacionados com uso, funcéo e impacto social da
escrita”. Sendo assim, é preciso agir, tornar as agdes concretas em atividades de
leitura e escrita para que estas reflitam na prépria sociedade. Vale destacar, que
apo6s muita discussdo no ambito da Linguistica, atualmente, € consenso que nao é
suficiente alfabetizar. Os alunos precisam ser inseridos em praticas de leitura e
escrita que os coloquem como atores sociais, assim, tem-se o termo letramento.

Logo, no que se refere as atividades de leitura e de escrita no ambiente
escolar, essas devem ser atividades relacionadas as praticas sociais em que 0s
sujeitos possam ser conduzidos ao letramento. Nao se trata, portanto, de limitar o
ensino em alfabetizar, é preciso agir em termos sociais, transformar a realidade por
meio da linguagem. Nesse sentido, Kleiman (2005) traz que:

Vérios pesquisadores que trabalham com as praticas de uso da lingua

escrita sentiram falta de um conceito que se referisse aos aspectos socio-
historicos dos usos da escrita, sem as conotagdes sobre ensino e escola
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associadas a palavra alfabetizacdo. Emergiu, entdo, na literatura
especializada, o termo letramento, para se referir a um conjunto de
praticas de uso da escrita que vinham modificando profundamente a
sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de uso da escrita,
incluindo-as, porém (KLEIMAN, 2005, p. 21).

Ainda sobre o surgimento da palavra letramento, Soares (2010) declara a
designacéao se atrela a palavra do inglés literacy, de origem do latim littera (letra)
acompanhada do sufixo cy (qualidade, estado, fato de ser) e que de acordo com a
autora € o estado ou condicdo que assume aguele que aprende a ler e escrever
(SOARES, 2010, p. 17).

Logo, alfabetizar com vistas ao letramento é uma tarefa que objetiva oferecer
aos alunos subsidios para que eles possam usar e diversificar os usos da
linguagem, a partir de praticas de leitura e escrita, de acordo com as exigéncias de
dadas situac6es comunicativas de maneira eficiente.

Rojo e Moura (2019) enfatizam, por sua vez, que é em decorréncia de novas
formas de distribuicdo e de producao de textos que ocorrem também mudancas

acerca dos letramentos.

Com o desenvolvimento dos meios e maquinas de producéo e distribuicdo
de escrita, temos ndo s6 a alteracédo dos textos e, decorrentemente, dos
letramentos, mas também a diluicdo da separacédo e das diferencas entre
as diversas linguagens e letramentos (ROJO; MOURA, 2019, p. 19).

E relevante trazer para debate os estudos do grupo de pesquisadores da
Inglaterra, dos Estados Unidos e da Australia que em 1996 se reuniram em Nova
Londres (EUA)2 para discutirem as mudancas acerca da compreenséao de textos

e consequentemente dos letramentos.

Os pesquisadores do GNL ressaltavam que os textos, em parte devido ao
impacto das novas midias digitais, estavam mudando e ja ndo mais eram
essencialmente escritos, mas se compunham de uma pluralidade de
linguagem, que eles denominaram multimodalidade (ROJO; MOURA,
2019, p. 19 - 20).

Os pesquisadores do GNL discutiram sobre a necessidade de haver uma
pedagogia capaz de assimilar tanto a multiplicidade cultural quanto a multiplicidade
semiodtica que se expressa pelo termo: multiletramentos. Com efeito, somos
confrontados atualmente com uma diversidade de identidades e multiplicidade de
géneros devido a era digital na qual vivemos, de modo que as culturas sdo muitas

e se mesclam, a medida que a globalizacdo avanca. Segundo Rojo e Moura (2012,

2 De acordo com R0JO e MOURA (2019, p. 19), alguns pesquisadores ligados a estudos linguisticos
e educacao faziam parte do Grupo de Nova Londres, GNL — New London Group, a saber: Bill Cope,
Mary Kalantzis, Gunther Kress, James Paul Gee, Norman Fairclough.
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p.16), sdo requeridas “uma nova ética e novas estéticas”. Uma nova ética porque
as relacdes sociais devem se basear no didlogo e na construcdo em conjunto,
pautada na hibridizacdo de ideias e no uso democratico da expressao; e novas
estéticas, porque surgem na sociedade novas formas e formatos de expresséo a
cada dia. Além disso, cada individuo cria o que Rojo e Moura (2012) chamam de
“colecao”, que difere de pessoa para pessoa, ou entre 0s grupos sociais.

Em se tratando, ainda, das definicbes da palavra multiletramento, tal
vocabulo associa-se, de acordo com Rojo e Moura (2012) a uma diversidade
cultural tanto de produgcéo como de circulagdo de textos, ou estédo atreladas ao
sentido de diversificar também as linguagens, portanto:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao faz
sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por

meio dos quais ela se informa e se comunica (ROJO; MOURA, 2012, p.
13).

Neste sentido, as praticas pedagodgicas devem estar relacionadas a
aspectos culturais, principalmente aos saberes que os alunos trazem até o contexto
escolar, bem como as diversas linguagens, que sao evidenciadas pelos constantes
avancos tecnoldgicos, para que seja possivel ampliar a capacidade critica dos
educandos e oferecer contextos nos quais eles participem e se engajem em
atividades de leitura e escrita sempre com vistas a aspectos éticos, criticos e
democréticos. Refor¢cando tais pressupostos, segundo Liberali (2015):

Nos Multiletramentos, haveria um potencial de construcdo de participagéo
social plena e equitativa. Abordando a vida do trabalho, o grupo aponta a
importancia da formacgéo de sujeitos que, com acesso e engajamento
critico, atuem na formacdo de redes local e globalmente extensas,
formando contextos nos quais diferentes backgrounds e experiéncias sdo

valorizadas de forma genuina em um pluralismo democratico (LIBERALI,
2015, p. 5).

A escola, portanto, deve buscar praticas que reconhecam, de fato, a
multimodalidade. Ou seja, ha uma grande necessidade do trabalho com vistas aos
multiletramentos, preparando, dessa forma, 0s alunos para esse contexto que se
evidencia nos textos verbais, sejam eles ndo verbais; digitais; audiovisuais;

impressos, as multiplas linguagens, culturas e identidades.
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Assim, a abordagem transformadora contemplada pela Pedagogia dos
Multiletramentos, para Cope e Kalantzis (2000) amplia-se para além da pedagogia
alfabetizadora e considera o contexto socio-histérico-cultural em que os sujeitos se
inserem, dando énfase aos aspectos da multiculturalidade, multimodalidade e
multimidia nas praticas educacionais.

Também, é importante elencar, conforme nos apresenta o Grupo de Nova
Londres (2000, p. 35), os conceitos que fazem parte do trabalho com a Pedagogia
dos Multiletramentos, a saber: multiculturalidade, multimodalidade, multimidia e
multidiversidade.

° O primeiro, multiculturalidade, diz respeito as diversas producdes
culturais que circulam na sociedade, sejam elas de massa, populares ou eruditas,
mas de acordo com Rojo e Moura (2012, p. 13) “sempre hibridas”.

° O segundo conceito, multimodalidade, de acordo com Rojo (2012),
diz respeito as multiplas formas de linguagem. Pode ser conceituado como a
utilizacao de textos compostos de muitas linguagens em circulagéo social. Ou seja,
Rojo (2012, p. 19) “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou
semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensédo e producgdo de
cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”.

) No bojo dos conceitos, temos o de multimidia, para Rojo; Moura
(2012, p. 21) ele associa-se as vérias ferramentas em que a linguagem se
materializa, destacam-se a escrita (papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa - midias),
o impresso (tipografia, imprensa) e audiovisuais (audio, video, tratamento da
imagem, edicdo e diagramacao), assim, para os referidos autores, sdo necessarias
novas préticas, seja na producdo, seja na andlise critica que se espera dos
receptores.

° Multidiversidade, segundo Rojo e Moura (2012) é a diversidade
cultural de producdo e circulacdo dos textos e se relacionam com a diversidade das
linguagens. Portanto, compreende o fator da interatividade, da colaboragéo e a da
transgressao no que se refere as relagdes de poder estabelecidas, essencialmente,
aguelas de propriedade de ideias, de textos e a caracterizac&o do hibridismo, sendo

uma combinacao de diversas linguagens, modos, midias e culturas.
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3.2 NOVOS LETRAMENTOS E PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS:
DIFERENCAS E INTERSECCOES

Vale ressaltar que a designada “Pedagogia dos Multiletramentos” emerge
como resposta as crescentes transformacdes de ordem tecnoldgica, cultural e
linguistica que estavam ligadas as mudancas profissionais, civicas e pessoais,
resultando no manifesto The Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures
ou A Pedagogia dos Multiletramentos: Desenhando Futuros Sociais (CAZDEN et
al, 1996). Os componentes da Pedagogia dos Multiletramentos apontam para
praticas de ensino-aprendizagem nas quais 0s alunos sédo protagonistas do seu
proprio conhecimento. Dessa forma, se concebe um novo sujeito que constroi seus
proprios designs de forma produtiva, criativa e relevante para as dimensdes da vida
social.

Comumente usados como sindnimos a teoria dos Novos Letramentos (NLS)
e a dos Multiletramentos, de acordo com Bevilaqua (2013) apresentam abordagens
tedricas e metodologicas distintas, embora ambas as teorias considerem o
letramento a partir do viés sociocultural. Nesse sentido, faz-se necessario
apresentar como a teoria dos NLS e dos Multiletramentos se apresentam.

De acordo com Street (1995) para os novos letramentos, a linguagem e a
alfabetizacdo sdo compreendidas essencialmente enquanto préaticas sociais.
Assim, ainda segundo o mesmo autor, a elaboragdo de curriculos e as préticas
pedagogicas devem considerar o conhecimento que os alunos trazem para 0s
contextos de aprendizagens formais em sala de aula.

Ainda em termos conceituais, Street (1995) ressalta dois principios
adjacentes aos NLS, a saber a) a nogdo de ‘alfabetizacdo social’, ou seja, a
alfabetizacao indissociavel da pratica social e da diversidade de letramentos a ela
também observaveis; e b) essa linguagem é ‘dialégica’, pois sempre estabelece um
didlogo e, portanto, insere-se em uma dada interacdo social atualizando
significados que ja foram utilizados em outros contextos.

Para Street (2014), o conceito fundamental presente no NLS refere-se a
etnografia enquanto metodologia de pesquisa, que, conforme o referido autor, €
composta por “enquadramento, conceitualizagdo, condugéo, interpretacéo, escrita
e relato associado com um estudo amplo, profundo e de longa duracdo de um grupo
social ou cultural” (STREET, 2012, p. 5).
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Na sequéncia, o referido autor apresenta os trés niveis em que o
enquadramento etnografico pode se realizar, e € no nivel mais elevado que o
pesquisador se equipara ao antropologo e pode desenvolver o0s principios
metodologicos descritos por Street; ja no nivel intermediario, o pesquisador toma
uma perspectiva etnogréafica no qual o enfoque néo é tdo globalizante quanto do
nivel mais alto, realizado pelo antropélogo; e na base, cabe ao pesquisador o uso
de instrumentos da etnografia.

Assim, a etnografia corroborou para que os NLS elaborassem concepcgoes
de letramento, mais especificamente, o letramento autbnomo e o ideolégico: o
primeiro diz respeito as praticas escolares que ndo consideram o contexto social,
ou seja, praticas focadas em desenvolver habilidades e conhecimentos
padronizados, assim, o préprio letramento seria responsavel pelo desempenho
cognitivo e social, desprezando-se, portanto, aspectos sociais, culturais e
econdmicos intrinsecamente evidentes em préticas sociais. Ja, o segundo diz
respeito ao letramento ideolégico, em oposicdo ao autbnomo, ou seja, € preciso
compreender as praticas escolares enquanto praticas sociais e hdo como uma
habilidade técnica e neutra (STREET, 2003).

O letramento ideoldgico, de acordo com Street (1995) € composto por
pressupostos ideoldgicos e politicos. Sendo assim, os tedricos dos NLS
apresentam-nos 0s conceitos de pratica de letramento e evento de letramento,

sintetizado por Bevilaqua (2013):

FIGURA 2: LETRAMENTO IDEOLOGICO

Pratica de letramento: cultura, identidade, Discurso,
conjunto de praticas sociais; concepg¢des amplas de leitura
e escrita (STREET, 2012, p.7), que norteiam a
constituicdo do evento.

Evento de letramento: a instancia ,
de uso do letramento: € mediado pela
escrita (o texto é sua materializagao).

Fonte: Bevilaqua (2013, p. 105).

Bevilaqua (2013) revela-nos que praticas de letramento tém o carater

‘potencial’, daquilo que pode vir a constituir um evento. Assim, podem ser
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entendidas como “as instancias sociais, culturais, ideoldgicas e discursivas que dao
forma e materializam, no evento do letramento, os significados atribuidos ao uso
da leitura e escrita”, nas palavras de Bevilaqua (2013, p. 105). Ja o evento de
letramento corresponde ao uso do letramento “na instancia social’. De acordo com
a autora supracitada, o letramento seria objeto de estudo tanto dos NLS como dos
Multiletramentos, mas com abordagens tedricas que os diferencia. Para Bevilaqua
iISso ocorre, justamente, para atender aos paradigmas do mundo globalizado

associados ao desenvolvimento tecnologico.

3.3 ELEMENTOS FUNDAMENTAIS DA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Para compreensédo da Pedagogia dos Mutiletramentos faz-se necesséria a
compreensao do que € Design enquanto elemento fundamental na construcao dos
significados nos atos comunicativos, bem como também as vérias roupagens de
designers que envolvem aspectos visuais, espaciais, auditivos. Assim sendo, a
Pedagogia dos Multiletramentos considera que as possiblidades de trabalho com a
linguagem devem abandonar praticas centradas no estudo de elementos abstratos
e dar lugar a praticas que considerem 0s enunciados situados em contextos sociais,
historicos e culturais. Logo, apresentamos o conceito de design como fundamental
para compreensédo da Pedagogia dos Multiletramentos.

A definicdo do GNL de design é "qualquer atividade semidtica, incluindo a utilizagédo
da lingua para consumir e produzir textos" (Grupo de Nova Londres, 2000, p.20). O que
sustentaria a teoria dos Multiletramentos, de acordo com Bevilaqua (2013) seria o
conceito de Design. De acordo com Cope e Kalantzis (2009, p. 175 - 176), ele tem,
justamente, o objetivo de contrapor as concepcgdes tradicionais de ensino
centralizadas na compreensao de linguagem com foco na escrita. Assim, ao se
considerar o Design, precisamos dar visibilidade ao modo como os sujeitos utilizam
0s recursos disponiveis atribuindo-lhes significacdo, e isso se da de maneira
contextualizada para cumprir certos objetivos, portanto, a compreensdo dessa
teoria faz-se necesséria para elaboragéo de curriculos escolares contextualizados

e principalmente que considerem as novas tendéncias sociais.
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FIGURA 3: CONCEITO DE DESIGN

REDESIGNED: REORGANIZACAQ E RECONFIGURAGAO.
PROCESSO DE TRANSFORMAGCAO - “0O NOVO™”

DESIGNING: PROCESSO DE PRODUGAO DE SENTIDOS

AVALIABLE DESIGN: RECURSOS DISPONIVEIS

DESIGN: EXISTENTE

Fonte: Adaptado de Bevilaqua (2013).

Conforme nos apresentam Cope; Kalantzis (2009, p. 175-176), o Design é
composto por: Available Designs que inclui os aspectos culturais e contextuais
para a construcao do sentido, contemplando modo (linguistico, gestual, visual etc)
e 0s géneros discursivos; Designing que compreende o processo de construcéo e
recontextualizacéo da representacédo do mundo por meio dos Available Designs; e
por fim o Redesign no qual haveria uma transformacao para novos Available
Designs, que efetivam em novas significacdes, no entanto, de acordo com 0s
referidos autores tais elementos ndo devem ser compreendidos como isolados e
estaticos principalmente em se tratando em ensino.

O ponto de convergéncia entre as concepcdes apresentadas se da
justamente porque tanto o GNL como a teoria dialégica consideram que as praticas
de linguagem se atualizam/retualizam e/ou desenham/redesenham em situacdes
especificas comunicativas marcadas por seu carater responsivo, em momentos
historicamente situados. Nesse sentido, dialogam com as teorias de

Bakhtin/Voloshinov na qual nos apresentam que:

a psicologia do corpo social deve ser estudada de dois pontos de vistas
diferentes: primeiramente, do ponto de vista do conteldo, dos temas que
ai se encontram atualizados num dado momento do tempo; e, em
segundo, do ponto de vista dos tipos e formas de discurso através dos
guais estes temas tomam forma, sdo comentados, se realizam, séo
experimentados, sdo pensados etc (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1999, p.
42).
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Assim, dado que o contexto histérico e cultural é marcado pela
multimodalidade e pela existéncia de uma multiplicidade e hibridacdo de géneros
gue passam por constantes ressignificacdes, é relevante contemplar tais elementos
em praticas escolares, tornando-os protagonistas e criticos.

Complementando a proposta de Design, Bevilagua (2013, p. 108) séo
relevantes “a criatividade, o dinamismo, a inovagao e a motivagéo do produtor de
sentido”, ou seja, outros elementos culturais e ideolégicos que marcam,
particularizam e inserem 0s sujeitos em contextos especificos de interacdo. Nesse
sentido, temos um didlogo com o0 que nos apresenta a propria BNCC, nas 10
competéncias gerais quando traz a criatividade, autonomia e uso de ferramentas

tecnolégicas como aspectos as serem desenvolvidos.

3.4 ORGANIZACAO PEDAGOGICA DOS MULTILETRAMENTOS

No que se refere a organizacdo pedagogica, o GNL (CAZDEN et al, 1996) e
Cope e Kalantzis (2009) apresentam trés momentos, a saber. por qué? Da
Pedagogia dos Multiletramentos, como ja mencionado, esta atrelado a grande
variedade linguistica e cultural do mundo globalizado associado ao
desenvolvimento tecnoldgico, em seguida o qué? E explicado na teoria do Design
e por fim o como? que para atender a uma pedagogia do seéculo XXI,
contemporanea, apresenta-se por meio do enquadramento tedrico, que, de acordo
com o Cazden et al (1996, p. 85), também conhecido como New London Group,
estabelece-se 0 que seriam as quatro etapas pedagogicas, antes de descrevé-la,
vale salientar que as etapas ndo devem ser consideradas com grau de
subordinacdo e nem de forma isolada.

Originalmente, o GNL estabeleceu as seguintes etapas: 1) Pratica Situada
(Situated Practice); 2) Instrucdo Aberta (Overt Instruction); 3) Enquadramento
Critico (Critical Framing); e 4) Préatica Transformada (Transformed Practice). De
acordo com Rojo (2015), em resposta a um movimento reacionario denominado
“‘Back to Basics” que defendia a retomada dos curriculos dos anos 60, o GNL
apresentou uma resposta ao citado movimento, em que houve realimento teérico
evidenciado por Cope; Kalantzis (2009) e Rojo; Moura (2012) que, a seguir,
passamos a compreensdo e melhor detalhamento, da pratica situada; instrucao

aberta; enquadramento critico; pratica transformada.
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Em termos de organizagéo pedagodgica, da Pedagogia dos Multiletramentos
temos, segundo Cope e Kalantzis (2009, p. 184 - 185, grifo nosso), a Pratica
Situada. Ela implica justamente a imersdo em praticas culturais e linguisticas ja
conhecidas, ou seja, um trabalho que tem como ponto de partida o universo do
aluno. Assim sendo, uma vez que a aprendizagem se efetiva em praticas sociais e
culturais relacionadas ao contexto dos discentes, as praticas pedagdgicas devem
considerar essencialmente as especificidades dos mesmos, considerando, para
tanto, o conhecimento prévio dos alunos com o intuito de possibilitar aquisicao de

novos conhecimentos.

Nesse caso, especifico pratica situada tem um significado particular bem
especifico, que remete a um projeto didatico de imersdo em praticas que
fazem parte das culturas do aluno e nos géneros e designs disponiveis
para essas préticas, relacionando-as com outras, de outros espacgos
culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e contextos) (ROJO;
MOURA, 2012, p. 30).

Como elemento da base tedrica apresentada por Cope; Kalantzis (2009, p.
184-185) é a Instrucdo Aberta, definida como sendo o processo de aquisicdo do
conhecimento. Além disso, apresentam-se as teorias e conceitos aos alunos, ou
seja, € um momento de sistematizar o conhecimento cientifico, para Rojo e Moura
(2012, p. 30), “uma analise sistematica e consciente dessas praticas vivenciadas e
desses géneros e designers familiares ao alunado e de seus processos de
produgdo e de recepgao”. Neste momento, discutem-se valores, significacdes e
culturas atravées do enquadramento de letramentos criticos, almejando
interpretacdes nao apenas dos textos, mas de seus contextos de uso.

Neste momento, temos o denominado Enquadramento Critico (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 34), no qual o objetivo é auxiliar na aquisi¢cdo do novo, a partir
de um dominio crescente que parte da pratica situada, passando pelo controle
consciente da instrucdo aberta, considerando as relacdes histéricas, sociais,
culturais, politicas, ideoldgicas. Dito de outro modo, nas palavras dos referidos
autores, é preciso gerar estranhamento, refletir sobre o conhecimento produzido e
possibilitar aos alunos o dominio do saber.

Em Cope e Kalantzis (2009, p. 184 - 185), o enquadramento critico
envolveria certa capacidade critica, dessa forma, trazem duas formas, a saber: a
analise funcional que se apoia em processos de raciocinio, inferéncias, conclusées

dedutivas e relacdes logicas entre os elementos que compdem os textos; e a
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andlise critica que, por sua vez, é fundamentada na apreciacdo da representacéo
do mundo, momento em que se questionam as razdes e inten¢des que estao por
tras de um sentido ou acéo.

Finalizando o que seriam os elementos da Pedagogia dos Multiletramentos
temos a Pratica Transformada, segundo Cope e Kalantzis (2000, p. 34). Desse
modo, é preciso retornar a pratica situada em um processo de re-pratica, na qual a
teoria passa a ser reflexiva, em conjunto, ou seja, alunos e professores tém
condicOes de produzir discursos e agregar novos significados, ou seja, o objetivo
ndo € apenas desenvolver habilidades praticas de producdo que envolvam o
dominio de ferramentas e aplicativos digitais, mas a analise critica dos enunciados.
Cope; Kalantzsis (2000) reforcam ainda que professores devam elaborar praticas
para que os alunos demonstrem como podem projetar e realizar, de forma reflexiva,
novas praticas inseridas em seus proprios objetivos e valores, sendo capazes de
mostrar que podem concretizar entendimentos adquiridos e aplica-los por meio de
instrucdo aberta e enquadramento critico em praticas que os auxiliem ao mesmo
tempo a aplicar e revisar o que aprenderam. Na prética transformada, oferece
espaco de acesso contextualizado e situado para os alunos e também estabelece
0 processo de aprendizagem que se pretende para eles, esses processos de
aprendizagem precisam ser continuamente reformulados e avaliados.

Partindo de tal contexto, observamos que a compreensao desses conceitos
€ fundamental para a compreensdo da Pedagogia dos Multiletramentos e
ressaltamos ainda alguns dos requisitos que também sdo fundamentais para que
ela seja implementada, de fato, na educacéo escolar. Ou seja, € preciso sensibilizar
0S agentes escolares; preparar o professor; equipar a escola e ajustar o
funcionamento das atividades escolares no que se referem a producdo de materiais
didaticos pautados em tal corrente tedrica.

Segundo o GNL, alguns movimentos possiveis para se alcancar o resultado
almejado, ao longo do processo de formacédo na perspectiva dos multiletramentos,
sdo: a pratica situada, a instrucdo aberta, o enquadramento critico e a pratica
transformadora. O resultado é uma pratica transformadora, que produz, a partir de
entdo, novos discursos e agrega novos significados, ou seja, o objetivo ndo é
apenas desenvolver habilidades praticas de producdo que envolvem o dominio de

ferramentas e aplicativos digitais, mas a analise critica dos enunciados.
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3.5 MATERIAIS DIDATICOS PARA OS MULTILETRAMENTOS

Os materiais didaticos que vislumbram os multiletramentos sé&o
fundamentais, tal quais os livros didaticos e as sequéncias didaticas sdo em relagéo
a abordagem centrada nos aspectos curriculares. De acordo com Rojo (2017),
destaca-se nesse contexto de pleno desenvolvimento tecnoldgico os chamados
ODAS, que sao objetos digitais de aprendizagem que surgem em forma de
propostas digitais e podem ser encontrados na WEB, que é considerado um
sistema de hipermidia.

No entanto, vale salientar, e ainda, em acordo com a referida autora, “um
ODA se configura como um recurso ao docente, que embora digital, mas se
trabalhado com a mesma perspectiva didatica, continuara atendendo ao paradigma
da aprendizagem curricular’ (ROJO, 2017, p. 14). Nesse sentido, Rojo enfatiza que
para haver a pedagogia pautada nos multiletramentos ou por design é preciso que
ocorra “a apreciagao de valor e o discurso docente autoral” (ROJO, 2017, p. 14).

Outro aspecto elencado diz respeito aos materiais. Nas palavras de Rojo
(2017), outro ponto relevante destacado sobre o ensino € a necessidade de
materiais para promocéao de tal reflexdo em sala de aula por parte dos docentes.
Tanto os paradigmas de aprendizagens curriculares quanto os paradigmas de
aprendizagens interativas necessitam de ferramentas que sirvam de suporte ao
trabalho docente. Disso, surge o questionamento de qual tipo de material poderia
ser mais condizente com os novos multiletramentos. A sugestdo apontada pela
autora € a utilizacdo dos livros didaticos digitais interativos (LDDI) e os prototipos
de ensino (ROJO, 2017). Adotamos a segunda sugestao: o prototipo didatico, e
neste sentido, passamos para a sua conceituacao.

As aulas de Lingua Portuguesa, durante muito tempo, foram centralizadas
no uso de materiais didaticos que privilegiavam o material impresso. Nesse sentido,
com objetivo de apresentar uma nova proposta, na qual leitura e escrita passam
pelo crivo da Pedagogia dos Multiletramentos, selecionamos o protétipo didéatico
por entendermos que ele promove a organizacdo do ensino de Lingua Portuguesa,
estruturado a partir de propostas de atividades que consideram as acdes de
linguagem, proporcionado pelo trabalho com os géneros discursivos.

Os protétipos didaticos, para Rojo (2012, p. 8) séo: “estruturas flexiveis e

vazadas que permitem modificacdes por parte daqueles que queiram utiliza-las em
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outros contextos que nao o das propostas iniciais”. Eles possibilitam o trabalho com
uma multiplicidade de linguagens e estas, de certa forma, exigem novas
competéncias leitoras.

Além disso, Rojo (2017) defende que um protétipo é uma ferramenta de
ensino que permite ao professor e ao aluno serem protagonistas do processo
educativo. Dentre as caracteristicas de um prototipo estdo o armazenamento, as
ferramentas de uso colaborativo publicas e gratuitas, o0 que garante o acesso de
todos, permitindo flexibilidade e adaptabilidade ao professor.

Assim sendo, Rojo (2012) salienta a importancia de se produzir protétipos
didaticos dentro das expectativas da pratica social, com base nos pressupostos
tedricos subsidiados por uma nova pedagogia, a dos multiletramentos, aliada as
tecnologias digitais. Desse modo, nossa proposta ancorada em tais reflexdes da
autora representa uma tentativa de atrelar justamente a pratica social relativa a
campanha comunitaria (nesse caso, especificamente referente a propaganda social
promovida pelo Ministério da Saude, em 2014) de combate ao mosquito Aedes
Aegypti ao uso da tecnologia, com base na elaboracéo de um protoétipo didatico.
Sendo assim,

O uso dos prototipos didaticos em sala de aula favorece a integracédo de
géneros multimodais com a pratica pedagdgica, desenvolvendo a
formagéo continuada do professor, ja que se trata de uma nova estratégia

de ensino, voltada para as praticas sociais de leitura e producao de textos
a partir de multiletramentos (SILVA; SOUZA, 2015, p. 130).

O prototipo didatico que sugerimos como acervo midiatico ndo pode ser visto
como receita, mas sim como um possivel caminho para que a sala de aula efetive
praticas de linguagem orais e escritas, colaborativas e individuais, cujo proposito
seja o de oferecer condi¢cdes para que os alunos/leitores lidem com diferentes
textos em sua dimensao cognitiva, historica e sociocultural, bem como exercitem a
criatividade, o letramento digital e a autonomia.

Antes de apresentarmos o protétipo e as propostas de atividades,
apresentamos 0 conceito de géneros discursivos; reflexdes sobre o género
propaganda social; uma explicacdo acerca da tematica escolhida; o corpus

selecionado para as atividades.
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3.6 GENERO DISCURSIVO NA ABORDAGEM DO INTERACIONISMO

Os estudos da linguistica, por muito tempo voltaram-se para aspectos
estruturais da lingua, no entanto, o entendimento, ao longo dos anos passou a
compreender a necessidade de investigar ndo o que é dito, mas como é dito. Neste
contexto, encontra-se o interacionismo.

Em nossas atividades cotidianas, desde as mais informais, até as mais
formais, recorremos aos varios géneros discursivos (orais, escritos e multimodais).
De acordo com Bakhtin (2004), os usos efetivos da lingua se materializam na
producao de enunciados, que sdo o resultado da interagao existente entre duas ou

mais pessoas situadas socialmente. Logo,

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enuncia¢do, monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social
da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou enunciacdes. A
interacdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN,
2004, p. 123).

Notadamente, as diferentes esferas da atividade humana materializam
formas de enunciados que apresentam certa instabilidade no que tange ao
contetido temético, o que dito; aos elementos estruturais, de gie modo se estrutura
0 que é dito; e ao estilo, maneira como € dito. Neste sentido, segundo Bahktin
(1997) é a existéncia dos géneros que torna possivel as producdes verbais,
organizadas em forma de géneros e materializadas nos textos e que sado
encontrados no arquitexto de uma dada comunidade. Assim, de acordo com o
referido autor, os géneros discursivos séo definidos como manifestacdes
relativamente estaveis que atendem a dado momento histérico e que se configuram
nas praticas sociais.

A abordagem dos géneros se insere no quadro geral epistemoldgico
psicologia da linguagem, em que o interacionismo € social e discursivo e
compreende que as agdes humanas s&o “agbes situadas cujas propriedades
estruturais e funcionais sao, antes de mais nada, um produto da socializacao”
(BRONCKART, 1997, p.13)

Na concepcéao do género discursivo, Bakhtin (1997) apresenta os seguintes
elementos constitutivos, a saber: o conteddo tematico, a forma composicional e o
estilo. No entanto, o género ndo se estrutura numa noc¢ao fechada e estanque, por

isso a compreensao do termo “relativamente estavel” (BAKHTIN, 2003, s/p).
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No conteudo temético (BAKHTIN, 2003), temos a organizacéo do que seria
a unidade de sentido e os posicionamentos ideoldgicos dos que enunciam. Assim,
temos subjacente ao conteudo tematico a apreciacdo valorativa que 0s
interlocutores podem atribuir ao ler determinado género discursivo. Em acordo,
Rojo e Barbosa (2015, p. 88) enfatizam que o tema seria: “Unico e irrepetivel,
justamente porque se encontra viabilizado pela refracdo da apreciacao de valor do
locutor no momento de sua producao. E pelo tema que a ideologia circula”.

Do ponto de vista da forma composicional, é possivel a partir da leitura do
género a ser trabalhado, fazer um levantamento dos elementos relativamente
estaveis, baseando-se nas suas ocorréncias nas praticas discursivas. Nas
propagandas em video, a parte visual merece atencdo especial, uma vez que
contribui para a construcao do sentido do texto. Por isso, € importante saber que o
efeito de movimentacdo das personagens € sugerido por meio de tragos, pela
expressao do rosto, pelo movimento do corpo e pelos gestos das personagens.
Além disso, deve estar claro que as cores e a diagramacao também séo elementos
gue devem ser escolhidos a partir de uma légica, por exemplo, um fundo amarelo
pode insinuar o calor do meio-dia. Informagdes como essas, esclarecem ao aluno
gue existe uma parte relativamente estavel na forma composicional dos géneros
com a qual ele pode mobilizar seus conhecimentos para planejar seu texto.

Por dltimo, para ponderar sobre o estilo, elemento que talvez tenha sido
menos explorado nas pesquisas sobre géneros, é interessante recorrer a definicdo
apontada pelo proprio Bakhtin (2003).

[...] enunciados refletem as condi¢cbes especificas e as finalidades de cada
referido campo néo sé por seu contelido tematico (tematica), e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela sele¢@o dos recursos lexicais, fraseologicos e

gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construcdo
composicional (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Cumpre assinalar dois pontos dessas consideracdes que podem ser
pensadas como contribuicfes para a organizacao de préaticas pedagogicas. Em
primeiro lugar, a importancia dada a construcdo composicional, que interpretada a
luz do contexto atual, revela que a teoria do discurso também enfatiza a
necessidade de ensinar a forma como um género se estrutura; em segundo lugar,
destaca-se a forma sintética como foram indicados os recursos que constituem o
estilo em elementos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, elucidando o

gue pode ser priorizado no processo de producao textual quanto ao estilo.
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Apesar da aparente simplicidade da enumeracdo dos elementos que
compdem o estilo, essa questao dentro da teoria do discurso é analisada nas suas
especificidades, pois Bakhtin (2003, p. 267) postula que “s6 uma concepgéao
profunda da natureza do enunciado e das peculiaridades dos géneros discursivos
pode assegurar a solugdo correta dessa complexa questdo metodologica”.
Sabendo das reais dificuldades do enunciador em relacdo as propriedades

estilisticas, Bakhtin (2003) esclarece que:

Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicacdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso
(BAKHTIN, 2003, p. 285).

A partir dessas considerac¢des, depreendemos que um caminho auspicioso
para praticas discursivas em sala de aula, € desenvolver atividades de leitura,
interpretacao e analise dos géneros discursivos que circulam socialmente. Por meio
dessas préaticas, o aluno vai se familiarizando e, gradativamente, vai se apropriando
dos aspectos que sdo relativamente estaveis nos textos. De posse desse
conhecimento, como afirma Bakhtin, o aluno podera realizar de modo mais acabado
o0 seu livre projeto de discurso.

Todavia, uma ressalva quanto ao estilo individual se faz necessaria. Como
cada enunciado é individual, pode apresentar tracos da individualidade do falante
(ou de quem escreve), mas para Bakhtin (2003, p. 265) “nem todos os géneros sao
igualmente propicios a tal reflexo de individualidade do falante na linguagem do
enunciado, ou seja, ao estilo individual’. Na verdade, para a imensa maioria dos
géneros discursivos (exceto nos artistico-literarios), nas proprias palavras do autor,
“o estilo individual ndo faz parte do plano do enunciado, ndo serve como objetivo
seu, mas é, por assim dizer, um epifendbmeno do enunciado, seu produto
complementar” (BAKHTIN, 2003, p. 265).

Por tais razdes, € preciso insistir na superacdo das dificuldades em
estabelecer o que é preciso ensinar nas aulas de producdao textual. A lacuna criada,
desde a década de 90, com a mudanca da énfase nas tipologias para a produgéo
de géneros discursivos e ser preenchida, com vistas para desenvolver o
conhecimento que capacite o aluno para a pratica da escrita, pois muitas

orientagdes séo passiveis de ser ensinadas. Se um enunciado n&o conta apenas
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com a criatividade de seu locutor, entdo ha muito que ensinar sobre o estilo de cada
género.

Aspectos sobre a linguagem mais apropriada para cada género discursivo,
a partir de suas condicbes de producéo e circulagédo, alguns de seus recursos
lexicais, fraseolOgicos e gramaticais ja aparecem reunidos metodologicamente nas
pesquisas académicas e até mesmo em livros didaticos atuais.

Quanto a linguagem, apesar de o trabalho com os géneros no contexto
escolar, geralmente, empregar a variedade padrdo da lingua, h& bastante
flexibilidade no grau de formalidade, de subjetividade ou de objetividade da
linguagem, que ainda pode ser menos ou mais direta. Todas essas caracteristicas
variam dependendo do contexto de producdo especifico e, ao mesmo tempo,
observando a relacdo dessa producdo com a cadeia discursiva dos géneros, pois,
de acordo com Bakhtin (2003, p. 306): “A analise estilistica, que abrange todos os
aspectos do estilo, s6 é possivel como analise de um enunciado pleno e s6 haquela
cadeia da comunicacéo discursiva da qual esse enunciado € um elo inseparavel”.

Em outros géneros, € possivel estabelecer critérios do emprego da
linguagem quanto sua possibilidade ser menos ou mais direta ou indireta,
orientando o aluno durante o processo de planejamento da producéo textual. No
suporte textual cartaz, por exemplo, a linguagem verbal costuma ser simples, direta
e adequada ao perfil do interlocutor, de forma semelhante, no texto de campanha
publicitaria, a linguagem € clara, direta, geralmente de acordo com a norma-padréo
da lingua. E comum que cartazes produzidos pelos alunos na escola apresentem
muitas informacOes escritas em letras pequenas que dificultam a leitura,
consequentemente, ndo cumprindo sua finalidade. O cartaz é muito comum no
contexto escolar, talvez por isso passe a impressdo de que os alunos nao
necessitem de orienta¢des sobre seu estilo e sua forma composicional, no entanto,
o resultado dessa producao sem orientacdo prévia ndo traz o resultado satisfatorio.

Vale destacar que os enunciados advindos das novas tecnologias de
comunicacao e informacéao estao atrelados aos géneros e, também, aos recursos
apresentados por Bakhtin, no entanto, as midias e as tecnologias sao outras e em
outros contextos e esferas de circulagéo, assim Rojo (2013, p. 30) nos apresenta a

teoria bakhtiniana a qual dialoga com a Pedagogia dos Multiletramentos.



59

FIGURA 4: TEORIA BAKHTINIANA REVISITADA

Pratica de Situacéo de
linguagem comunicagao

Esfera de circulagédo

Tempo e lugar histéricos
Midias e Tecnologias
Participantes (relagdes sociais)
Contetido Tematico

Apreciacgéo valorativa

Género do discurso
(Available designs)

Tema
Forma composicional (modalidades)

Unidades semiéticas (estilo)

Fonte: ROJO, 2013, p. 28.

Conforme apresentado Rojo (2013). p. 28), os elementos da teoria
bakhtiniana dos géneros discursivos revisitados se ancoram nas proposi¢coes do
Circulo de Bakhtin quanto aos géneros discursivos proposta por Rojo, na medida
em que estudamos o género propaganda social. Assim sendo, o trabalho com a
leitura no contexto escolar, mais especificamente, na perspectiva dos géneros
discursivos concomitantemente a Pedagogia dos Multiletramentos deve
proporcionar maior imersao as praticas de linguagem e em contextos sociais que
fazem parte da vivéncia dos alunos, para que eles se tornem mais proximos dos
usos efetivos nos diferentes campos de comunicacdo humana. Portanto, quanto
mais diversificado o trabalho com os géneros discursivos inseridos nas praticas
escolares, maior sera o desenvolvimento da autonomia discursiva dos alunos.

Mas como ensinar estilo diante dessa diversidade da linguagem? Nesse
momento, as contribuicbes de Bakhtin sdo fundamentais, pois sua definicdo de
estilo aponta os conhecimentos linguisticos que devem ser mobilizados: recursos
lexicais, fraseolOgicos e gramaticais da lingua. Assim, a titulo de exemplo, a
expressao mais objetiva e direta de um cartaz de uma campanha social pode ser
obtida pelo emprego de oracfes subordinadas reduzidas. Assim, o aluno pode
mobilizar seus conhecimentos gramaticais para trabalhar a linguagem que o estilo

do género em estudo determina. Isso também é estilo, pois para Bakhtin (2003, p.
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269) “a prépria escolha de uma determinada forma gramatical pelo falante € um ato
estilistico”.

O recurso lexical, como elemento estilistico, merece atencdo na producao
textual, pois as escolhas nunca sdo aleatorias, e se séo feitas cuidadosamente
promovem efeitos relevantes na producédo de sentido do texto. Para Bakhtin,

As palavras da lingua ndo sdo de ninguém, mas ao mesmo tempo nés a
ouvimos apenas em determinadas enunciac¢des individuais, nos as lemos
em determinadas obras individuais, e ai as palavras ja nao tém expressao
apenas tipica, porém expressao individual externada com maior ou menor
nitidez (em funcao do género), determinada pelo contexto singularmente
individual do enunciado (BAKHTIN, 2003, p. 293).

A partir disso, pode-se concluir que no que se refere ao campo lexical em
relacdo a producédo de efeitos de sentido, geralmente, quando uma palavra &
empregada em um enunciado, essa escolha ndo é feita sempre a partir de sua
forma neutra (BAKHTIN, 2003). Por ultimo, é importante salientar a influéncia do
interlocutor nas escolhas estilisticas realizadas para a producao do texto, pois, de
acordo com Bakhtin (2003, p. 306), “a escolha de todos os recursos estilisticos &
feita pelo falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e da sua resposta
antecipada”. Essa influéncia é percebida na linguagem do género propaganda
social, por exemplo, caso o interlocutor seja adolescente, aparecerdo certas
palavras préprias de grupo, empregando uma linguagem pessoal, que busca
aproxima-lo ao discurso.

Muitos outros aspectos relevantes a respeito do estilo poderiam ser
abordados, no entanto, as consideragbes feitas sao suficientes para chamar a
atencdo para a necessidade de priorizar 0 estilo como contetdo essencial nas
atividades de leitura e producao textual, pois, de posse do conhecimento dos
recursos estilisticos, o autor organiza seu texto, mobilizando, para tanto, seus
conhecimentos sobre o género discursivo, sobre o tema e sobre as demais
condicBes de producdo.

A vontade discursiva do falante se efetiva na escolha de um determinado
género de discurso, e isso leva em consideracéao as especificidades de cada campo
discursivo, o tema, a situagdo comunicativa concreta, etc. “Todos 0s nossos
enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construcdo do
todo” (BAKHTIN, 2010 p. 282). Ainda de acordo com o referido autor, o projeto

discursivo diz respeito a necessidade de dizer do locutor que planeja o seu discurso
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e antes mesmo desse se concretizar, seleciona um género por meio da producao
de enunciado(s).

Assim, para que a proposta de producdo textual que apresentaremos
compreenda essas condi¢cdes, precisamos adequa-la principalmente as
circunstancias de interacdo, logo as atividades propostas vislumbram apresentar
uma abordagem de diversos textos/géneros para que se proporcionem praticas de
leitura/escrita dentro de uma perspectiva sustentada em um projeto de dizer e
organizada em um género discursivo ou mais géneros discursivos, conforme
afirmacgdes de Bakhtin (2010).

Trouxemos aqui a teoria bakhtiniana, pois ela nos auxiliar4, em termos de
ancoragem, na elaboracdo das atividades de leitura, oralidade, escrita e analise
linguistica. Destacamos que, ao considerar 0s enunciados em seus aspectos
constantemente (re) situados em processos dialégicos de eventos concretos, as
atividades aqui propostas esperam atitudes responsivas dos alunos, que, nas
palavras de BAKHTIN (2010, p. 86) seria 0 “momento de um evento vivo” e que se
aproxima na Pedagogia dos Multiletramentos a pratica transformada. Neste
sentido, as concepc¢des de linguagem do Circulo de Bakhtin dialogam com a
formacdo que se espera dos professores em relacdo aos estudos dos géneros
discursivos e também com a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos que
conforme ja apresentamos, para o Grupo de Nova Londres (2000, p. 20) considera
o design é “qualquer atividade semidtica, incluindo a utilizacdo da lingua para
consumir e produzir textos”.

Essa semelhanca teorica se da ao passo que os designs para o Grupo de
Nova Londres e os géneros do discurso para o Circulo de Bakhtin s&o
constantemente (re)atualizados e (re)desenhados por meio de atitudes responsivas
de comunidades especificas em momentos histéricos situados.

Consideramos, portanto, e conforme nos trazem Oliveira; Szundy (2014),
gue hé intersecdes entre as teorias e reforcamos que as formas de construcéo de
significados efetivadas por meio da multimodalidade e da hibridacdo dos géneros e
as possibilidades de (re)desenhar significados mais éticos constituam o objeto de
uma pedagogia responsiva que melhor atenda a contemporaneidade.

E notério que as concepgdes de géneros do discurso deram, em muitas
abordagens, um tratamento tedrico privilegiando, muitas vezes, as caracteristicas

estaveis do género e o desenvolvimento de capacidades/competéncias que
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propiciem a compreensao e producao de géneros orais e escritos que circulam no

mundo social.

3.7 O GENERO PROPAGANDA SOCIAL

No ambito da propaganda, temos 0 caso das propagandas sociais que nao
tém como objetivo comunicativo a venda ou promocao de marca/servico, ou seja,
sao os casos de propagandas que tém a intencéo de difundir mensagens sem fins
lucrativos. Tais propagandas/campanhas sociais geram informacdes e
conhecimentos e mobilizam destinatario/publico-alvo para uma acgéo, podendo ser
classificados em: politicos, governamentais, religiosos, sociais, entre outros
(PINHO, 1990, p. 38). Logo, os géneros desta esfera também sédo de cunho social
e os textos se materializam na relacéo entre os interlocutores e estes sdo dotados
por terem papéis sociais.

O género discursivo anuncio de propaganda, doravante, propaganda social,
apoiamo-nos em Silva (2015), tem como objetivo prestar um servigo de utilidade
publica - para orientar e criar conscientizacdo preventiva na populacdo. Sendo
assim, o género em questdo, comumente, circula em revistas, jornais, televisao,
midias sociais, incluindo diferentes suportes, (cartazes, folders, folhetos, outdoors,
muros, etc).

E comum nos depararmos com campanhas criativas e bem elaboradas para
atrair o publico, em tais géneros podem-se incluir os jingles, os spots, 0s anuncios
publicitarios, os filmes publicitarios (TV), os classificados, os displays, as
propagandas institucionais, entre outros.

Elegemos enfocar o trabalho com a propaganda social, pois esse género
discursivo esta intrinsicamente relacionado com aspectos de multimodalidade
textual, o que, portanto, exigem novas praticas de leitura. Neste sentido, Coscarelli
e Kersch (2016) apresentam a urgéncia em se trabalhar com infograficos, sites,
blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas, dentre outros géneros
multimodais.

A propaganda social € um género discursivo hibrido, que pode ser veiculada
em diversos suportes (cartazes, panfletos, videos, podcast, etc), e ainda também
pode ser perpassada por outros géneros. Ela possui a fungcéo social de educar,
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informar, alertar, conscientizar com vistas ao exercicio pleno da cidadania. Sobre

essa caracteristica hibrida, Marcuschi apresenta que

(...) a mobilidade dos géneros permite dizer que caminhamos para uma
“hibridizagdo ou mesclagem de géneros de tal ordem que podemos chegar
a uma situacdo em que ndo mais hajam “categorias de géneros puros” e
sim apenas fluxo. Contudo, seria inadequag¢éo a mistura de géneros como
“evidéncia da auséncia de género “. Pois, é facil perceber que s6 se
misturam, mesclam e unem coisas que pré-existem, isto &, a hibridizacao
€ a confluéncia de dois géneros e este é o fato mais corriqueiro ao dia-a-
dia em que passamos de um género a outro até mesmo inserimos um no
outro seja na fala ou na escrita (MARCUSCHI, 2006, p.29 -30).

Destaca-se, dessa forma, que o hibridismo presente em propagandas
sociais colabora sobremaneira para seu aspecto criativo e também integra dois
fundamentais objetivos inerentes a linguagem: a construcéo de sentidos e o que
esses provocam de efeitos no leitor/ouvinte. Logo, “a riqueza e a diversidade de
géneros do discurso sao infinitas, porque sao inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertorio de géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Quando nos deparamos com atividades que envolvem o género propaganda
social, devemos considerar o suporte no qual elas sdo divulgadas. Neste sentido,
Marcuschi (2003) defende que o género se identifica na relacdo estabelecida com
o suporte. Disserta ainda acerca do suporte: “é uma superficie fisica em formato
especifico que suporta, fixa e mostra um texto”. (MARCUSCHI, 2003, p. 10), assim,
o referido autor, apresenta-nos trés aspectos que caracterizam o suporte de um
texto, a saber: lugar fisico ou virtual; formato especifico e funcéo de fixar e mostrar
0 texto. Mesmo diante dessas caracteristicas, o autor considera que a distincao
entre suporte e género nem sempre é feita com precisdo. O cartaz, por exemplo,
pode ser identificado como género, entretanto € um suporte publico para varios
géneros: como anuncios, comunicados, convites, entre outros. O autor ainda
apresenta uma discussdo acerca do suporte na relagdo com 0s géneros, pois
sustenta que sua interferéncia ndo € neutra e apresenta o problema da
reversibilidade de funcdes que poderia operar, em alguns casos, dos géneros que
mudam para varios suportes, como a propaganda.

No caso especifico da proposta apresentada nesta dissertacdo, a
propaganda social escolhida apresenta uma tematica: o combate ao mosquito

Aedes Aegypti transmissor da Dengue e Chikungunya dentre outras doencas.
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Trata-se de uma campanha empreendida pelo Ministério da Saude em 2014 e tal

propaganda se materializa em diversos suportes como cartaz, audio, video.

3.7.1 A temética escolhida

Sabemos que os temas abordados nas propagandas sociais Sao 0s mais
variados possiveis. Assim, na criacdo/producédo do Aplicativo, pensando na nossa
proposta didatica a ser apresentada e discutida nesta dissertacdo, focamos no tema
saude e selecionamos textos relacionados a uma campanha que foi elaborada e
distribuida pelo Ministério da Saude, no ano de 2014, para orientar e levar a
populagdo dados sobre a prevencéo de doencas, mais especificamente, a Dengue
e Chikungunya.

A escolha da tematica se deu, considerando a situacdo da Dengue no nosso
pais e das doencas associadas ao mosquito Aedes Aegypti, pois preocupam a
populacdo, os governantes e é considerada uma situacdo endémica. No Parang,
de acordo com dados da Secretaria de Saude (2020), a situacdo nédo é diferente,
no dia 14/07/2020 foram divulgados dados a respeito do monitoramento da dengue
referente ao periodo de 2019-2020, o relatério em questdo embora apresente como
titulo: “Situacdo da Dengue, Chikungunya e Zika virus no Parana” traz dado de
maneira genérica para Dengue. Assim, em doze meses, foram 227.724 casos
confirmados pela doenca, em comparacao com o periodo anterior entre 2018-2019,
no qual o aumento no nimero de casos confirmados foi de mais de 100%, quando
o total de casos confirmados foi de 21.017. No tocante aos 6bitos, houve aumento
de mais de 80%, passando de 22 para 177 mortes provocadas por Dengue no
periodo em questdo para o comparativo.

Quanto a tematica escolhida, de acordo com a BNCC, ela deve partir do
contexto social dos alunos e precisa mobilizar posicionamentos criticos, inclusive
as designadas leituras “desafiadoras”. Neste sentido, ao escolhermos a tematica
da Dengue e da febre Chikungunya, consideramos tal aspecto, pois 0s
conhecimentos prévios dos alunos serdo mobilizados, vislumbrando o
envolvimento dos estudantes, nas atividades centralizadas na tematica
selecionada, de modo a desenvolver além de habilidades linguisticas, valores e

atitudes.
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3.7.2 Propaganda social selecionada para elaboracdo das atividades de leitura,
escrita, e analise linguistica

O Ministério da Saude langcou em 2014 uma campanha social com o tema
“O perigo aumentou e a responsabilidade de todos também”, dando énfase ao fato
de que, além do virus da Dengue, surge uma nova doenca, a febre Chinkungunya.

A campanha retoma sentidos anteriores ja divulgados em campanhas
anteriores, mas traz um elemento novo. O Slogan "O perigo aumentou" esta
atrelado justamente a ideia de que o mosquito Aedes Aegypti ficou duplamente
perigoso - além da Dengue, esta transmitindo a febre Chikungunya.

O material foi selecionado, justamente, em virtude de a campanha em
guestao apresentar material diversificado e multissemiotico constituido por video,
cartaz e audio e por ter circulagdo em diversos meios: televiséo, radio e internet, o
gue possibilitou a elaboracado das atividades, estabelecendo dialogo com as teorias
nas quais este estudo se ancora. A campanha completa esta disponivel no site do
Ministério da saude, e possivel acessa-la atraves do link:
<https://portalarquivos.saude.gov.br/campanhas/combateaedes_v1/>. A seguir,
apresentamos o layout da péagina, bem como uma breve apresentacdo dos
elementos que a compdem. No inicio da pagina, a hashtag, simbolo bastante usado

nas redes sociais suscita que € preciso combater o mosquito.

IMAGEM 1: HASHTAG DA CAMPANHA

DISQUE SAUDE

#CombateAedes

www.saude.gov.br

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Saude (2014).

Na sequéncia, destacamos que existe um apelo para os aspectos visuais,
nesse caso as cores fortes e a formulagéo visual do mosquito no canto superior
direito, reforcando um sentido de risco duplo - ja que sdo duas doencgas transmitidas
- sendo necessaria a tomada de posi¢éo do interlocutor, pois conforme o titulo e o
slogan da campanha, o0 mosquito est4 mais perigoso, ja que justamente naquele

contexto surgiu uma nova doenca.
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IMAGEM 2: TITULO E SLOGAN DA CAMPANHA

0 perigo aumentou. E aresponsabilidade de todos tambem.

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Saude (2014).

Na sequéncia, em relacdo ao texto verbal que, por sua vez, se vale de letras
grandes e chamativas, temos um video curto que utiliza da imagem em movimento
relacionada a uma nuvem de mosquitos que surge a partir de uma lata de um lixo
gue esta aberto, o que produz a consequente proliferacdo do mosquito. Na
narragao (texto verbal), evidenciam-se, por sua vez, os sintomas associados a hova
doenca, mas é ressaltado que as formas de combater o mosquito permanecem as
mesmas. Portanto, € preciso que todos (populacéo) participem do dia D. Nesse
caso, fazendo trabalhar os sentidos de “risco duplo” e “responsabilidade dos
cidadaos”, a campanha busca reforcar um sentido de que todos devem participar
e, para tanto, o video apresenta imagens de pessoas agindo coletivamente para,

de fato, combater o mosquito.

IMAGEM 3: CAMPANHA EM VIDEO

M A imaJcoisanapimUdaHa formalcomp combatemos 08 {050 dojmosguitos

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Saude (2014).
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Apés o video, o leitor depara-se com uma formulacdo verbal de cunho
informativo inserida em uma caixa de texto, reforcando a ideia de que, embora o
risco tenha aumentado (ou seja, as coisas mudaram), ja a forma de combate ao
mosquito ndo mudou. A parte verbal é apresentada em letras ndo muito grandes,
com fundo preto, o que pode estar associado a um sentido de morte, doenca, pois
culturalmente, em termos de memdria social e coletiva, 0 preto associa-se a essas

representacoes.

IMAGEM 4: TEXTO VERBAL INFORMATIVO

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Saude (2014).

Sao apresentados, ainda, dois pequenos textos informativos, com titulos em
vermelho, seguidos de imagens que materializam visualmente “criadouros” do
mosquito de Dengue. H& na pagina um efeito visual de formulacdo da
movimentagcdo dos mosquitos, 0 que mais uma vez remete a sentidos inscritos na

memoaria social das formas de proliferacdo do mosquito.

IMAGEM 5: DEFINICOES DAS DOENGCAS

0 que é dengue?

0 que é Chikungunya?

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Salde (2014).
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Os sintomas provocados pelas respectivas doencgas sdo apresentados
focados em imagens ilustrativas e materializadas em textos verbais sucintos e

breves.

IMAGEM 6: IMAGENS ILUSTRATIVAS DOS SINTOMAS DE DENGUE E CHIKUNGUNYA

Sintomas

GNORORCROXO

Dengue com sinais de alarme

RS- L A8

2@ O

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Saude (2014).

Quanto as formas de controle e prevencdo da doenca, sdo apresentadas
também imagens ilustrativas, com respaldo em textos verbais sucintos. O quadro
possui uma barra de rolagem (direita/esquerda) e sintetiza, de modo pratico e

didatico, as muitas maneiras de prevenir as doengas.

IMAGEM 7: ORIENTACOES DE PREVENCAO

Como prevenir

©® @ © @ ©

Mantenha a caixa d'agua Remova folhas, galhos e Lave por dentro, com Troque a &gua de vasos de Vire todas as garrafas com
bem fechada. Coloque tudo que possa impedir a escova e sab&o, 0s plantas aquaticas e lave-os a boca para baixo e evite
também uma tela no ladréo 4gua de correr pelas utensilios usados para com &gua e sab&o uma vez que acumule agua dentro

da caixa d'agua calnas. guardar agua em casa. por semana delas.

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Salide (2014).
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Por fim, a campanha apresenta os canais, suportes para acesso ao material
completo da campanha, disponiveis para download no site do Ministério da saude,
e ha também indicacdo de redes sociais e os simbolos dos o6rgdos oficiais

responsdveis pela campanha.

IMAGEM 8: CANAIS PARA ACESSAR MATERIAL COMPLETO

materis] de campanhi e sjude-nos 3 divigar.

20000

Pegas de intemet Pegas grificss Midia impressa Rédioe TV fcones da Midia exterior
campanha

Acesse também

0~ 0 o

Fonte: Print retirado do site do Ministério da Saude (2014).

Destacamos que a propaganda social investe de forma significativa na
linguagem visual. Além disso, a Campanha escolhida, ao convocar o tema “O
perigo aumentou e a responsabilidade de todos também”, reforca para a populacao
gue o mosquito, Aedes Aegypti, que antes transmitia o virus da Dengue, agora,
também transmite o virus da Febre Chinkungunya, uma doenca nova que surgiu no
Brasil. Ambas doencas sdo bastante parecidas e é preciso estar atento, tanto para

a prevencdo como para um possivel tratamento.
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4 METODOLOGIA

4.1 APRESENTACAO DO PROTOTIPO DIDATICO

Vale destacar que optamos por trabalhar com o0 modelo de protétipo didatico
e, para tanto, lancamos mao da plataforma Fabrica de Aplicativos como ferramenta
para criar abas e hospedar as atividades elaboradas, e apés elaboracdo das
mesmas, o0 conteudo produzido fiar4 disponivel para download para aparelhos
Android e I0S. No inicio da pesquisa, a referida plataforma era disponibilizada,
mesmo com alguns recursos limitados, de forma gratuita. No entanto, em 2021,
passou a ser cobrado um valor para a utilizacdo dos templates de layout. Mas,
ainda assim, ha o plano basico que disponibiliza o uso da plataforma por 7 dias
gratis e possui publicidade em sua visualizagdo. Decorrido esse prazo pode se
contratar por R$49,90/més o plano essencial ou fazer um upgrade para planos
superiores. Assim, optamos pelo plano basico.

O aplicativo, por meio do qual as atividades foram hospedadas, subsidiou a

by

organizacdo das atividades referentes a proposta. Especificamente, o material
elaborado pela professora/pesquisadora procura atender a oferta de géneros
multimodais em contextos multiculturais e busca contemplar também a perspectiva
de webcurriculo, ja que, em termos de desenvolvimento do trabalho, como néo foi
possivel, em virtude do contexto de pandemia, aplicar a proposta em sala de aula,
optamos pela elaboragcdo de um protétipo de ensino, a luz da concepc¢édo da
Pedagogia dos Multiletramentos apresentada por Rojo (2012). Embora discorremos
sobre as contribuicbes do interacionismo optamos por considerar alguns
movimentos previstos na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos: a pratica
situada, a instrucdo aberta, 0 enquadramento critico e a pratica transformadora.
Vale destacar que nao basta o professor mobilizar a tecnologia, se ele
mantiver a postura de um docente que so6 transmite o conhecimento aos alunos.
Defendemos aqui a necessidade de mobilizacdo de um processo de producao
transformadora que propicie a criacdo de sentidos, bem como leituras criticas das
informac0des, 0 que exige novas capacidades de leitura e de producao de texto, que
envolvem a remixagem e a edicdo, além da sele¢cdo das informacdes para
apropriacdo dos conteudos em meio a um trabalho colaborativo e ndo mais

individual e isolado.
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Com o propoésito de descrever e discutir nossa proposta, buscaremos
movimentar uma analise acerca do aplicativo, pois inicialmente seriam atividades a
serem implementadas em sala de aula e os dados obtidos seriam analisados, no
entanto, conforme a Resolug&o n° 003/2020-Conselho Gestor, de 02 de junho de
2020, que trata da nao obrigatoriedade da implementacdo da proposta de
intervencao.

A fim de trazer um gesto analitico acerca das atividades elaboradas para
serem disponibilizadas no aplicativo, buscaremos tracar conexdes entre a
elaboracao das atividades e reflexfes tedricas.

Assim sendo, num primeiro momento, voltamos nosso olhar para a imagem
9. Designada “tela inicial do aplicativo”, o objetivo aqui desta aba é o dar as boas-
vindas aos alunos e situa-los quanto a arquitetura do app, de forma a deixa-los
familiarizados com a proposta de trabalho, bem como com a estrutura de um

protétipo de forma simples e objetiva

IMAGEM 9: PRINT DA TELA INICIAL DO APLICATIVO

LM FOTOGRAFIAS

B ANUNCIO DE PROPAGANDA
(%) PROPAGANDA EM CARTAZES
Bl PROPAGANDA EM VIDEO
{)) PROPAGANDA EMAUDIO

§# ATIVIDADES

A PRODUCAO DE PODCAST

Fonte: Pesquisadora (2021).

Para fins de ilustracdo ao leitor, passamos agora a uma apresentacado mais

detalhada de cada aba, assim como das atividades de leitura, oralidade, anélise,
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linguistica/semiotica, producgéo textual que estdo hospedadas no aplicativo, com
base na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos e nas teorias aqui

apresentadas.

4.2 ATIVIDADES: PRATICA SITUADA

IMAGEM 10: PRINT DA ABA FOTOGRAFIAS

< FOTOGRAFIAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Na aba “FOTOGRAFIAS” do aplicativo (imagem 10), sugerimos ao
professor atividades de pré-leitura sobre o tema da campanha social, mais
especificamente a relacdo da Dengue com os focos de proliferacdo do mosquito.
Como proposta, elegemos a préatica de oralidade “roda de conversa” na qual serdo
colocadas em cena questdes especificas relativas a tematica da dengue e a
importancia de conscientizacdo sobre a epidemia com o proposito de ativar o
conhecimento prévio dos alunos.

As fotografias trazidas nesta aba séo materialidades visuais que vao permitir
uma discussdo sobre a problemética social ligada a focos de transmissdo do
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mosquito ou acumulo de residuos, o contexto social na qual tais cenas urbanas se
inserem e a postura de cidadaos quanto a essas cenas.

Compreendemos que a pratica situada diz respeito ao “experienciar o
conhecido”, isto €&, refere-se a situagGes nas quais os alunos podem se envolver
com suas préprias experiéncias, sua cultura de referéncia. Mas, neste processo, 0s
eles podem também “experienciar o novo”, ao se engajarem em uma situacao nova.
Nesse sentido, o trabalho com as fotografias abaixo perfiladas sugere justamente
esse olhar para o conhecido (realidade local) e uma possibilidade de o aluno

experimentar este olhar (novo) para cenas de seu cotidiano.

QUADRO 6: PRATICA SITUADA

PRATICA SITUADA — Foco em atividades de oralidade
Aba fotografias

Descricao das atividades Apresentar a aba fotografia para os
alunos, situando-os acerca do
municipio-local de coleta das
imagens, isto é, o contexto das
fotografias. Importante informar que
as fotografias foram coletadas no
inicio de 2020 no Municipio de Sarandi
— Parana.

Seguem algumas perguntas iniciais
gque tém o carater de sondagem
(ativacdo do conhecimento prévio dos

alunos)
Pratica de oralidade (Roda de
Conversa)

O que vocés observam nas imagens?
Ja presenciaram cenas parecidas?
Escolha uma imagem e faca uma
descricdo detalhada.

Qual a responsabilidade das pessoas
em relacéo as imagens
apresentadas?

Existe legislacdo especifica para os
atos praticados?

Sobre qual temética acreditam que

falaremos?

Multimidia Fotografia

Multiculturalidade Ainda com foco em atividades de
oralidade.

Neste momento, as perguntas
realizadas, por meio de conversas




dialogadas, tém o carater de fomentar
a criticidade dos alunos. Desse modo,
€ importante perguntar sobre:

O comportamento das pessoas
contribui de forma negativa para a
guestao apresentada nas imagens?
Como as pessoas do municipio se
comportam quando o assunto sao
questdes ambientais?

Qual “cultura” as imagens sugerem?

Nesse momento, € relevante levantar
discussbes sobre a responsabilidade
de cada cidaddo atinentes a temas
ambientais relacionados ao espaco
urbano.

Multimodalidade

Cores das fotografias, angulos,
Imagens que aparecem parte do corpo
das pessoas. Imagens do mesmo
local, mas com angulacdes diferentes,
legendas.

Multidiversidade

Questionar se os alunos conhecem
outros textos que tratam das questdes
apresentadas nas fotografias? Quais?
E como os textos que conhecem
abordam a questédo apresentada nas
fotografias?

Habilidade(s) da BNCC

No eixo oralidade, a habilidade que
mais se aproxima da atividade
proposta é:

EF69LP13 - Engajar-se e contribuir
com a busca de conclusées comuns
relativas a problemas, temas ou
guestdes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia social.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Conforme abordado no eixo oralidade, da BNCC (2017), as atividades

propostas na referida aba contribuem no sentido de: « Produzir textos pertencentes

a géneros orais diversos, considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a

producdo, ao redesign, a avaliacdo das praticas realizadas em situacdes de

interacdo social especificas, assim, a atividade intitulada Pratica de oralidade (Roda

de Conversa). Destaca-se que as atividades propostas na Aba Fotografias
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possibilitaram a producgao de textos orais, com base nas atividades disponibilizadas
na referida aba e no eixo em questao, as atividades sugeridas partem de praticas
realizadas em situagcdes concretas, nas quais é possivel colocar o aluno como

agente produtor de sentido de textos orais.
4.3 ATIVIDADES: INSTRUCAO ABERTA

Tendo em vista a formulacdo de atividades pertencentes a Instrucéo
Aberta, disponibilizamos tais atividades na aba do aplicativo nomeada “Anuncio de
Propaganda”. Nesse caso, uma vez que a instrucdo aberta diz respeito a uma
analise critica e consciente das praticas dos alunos e dos processos de producao
e recepgao dos textos, acreditamos que seja relevante situar o género propaganda
social a luz dos conceitos de propaganda, trazendo um enfoque na dimensao social

da propaganda comercial e a social.

Desse modo, a aba intitulada ANUNCIO DE PROPAGANDA traz como
temas centrais: um historico da propaganda; conceitos; suas caracteristicas e as
classificacbes. Esperamos que os alunos possam compreender a diferenca entre
publicidade e propaganda, as diferencas entre as condicdes de producéo e
circulacédo da propaganda comercial e social. Esse momento € o de trabalhar com
0s elementos relacionados as condicbes de producdo do género discursivo
propaganda social para que posteriormente o aluno possa relaciona-los nas

atividades de leitura, compreensao e de producéao textual.

IMAGEM 11: PRINT DA ABA PROPAGANDA
= -

< ANUNCIO DE PROPA.___

HISTORICO DA
PROPAGANDA
SEGUE AEORDAGEM HISTORICA DA

PROPAGANDA

COMCEITO DE PROPAGADA
EGUE DEFINICAO DO TERMO
R

OPAGANDA

S
P

CARACTERISTICAS

Algumas das principais caracteristicas

CLASSIFICACOES

SEGUEM =Z_;SSIFI'Z-;';-=3ES

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).



QUADRO 7: INSTRUCAO ABERTA

INSTRUCAO ABERTA - Foco em atividade de leitura
Aba Propaganda Social

Descricao das atividades Apresentar e explicar:
Historico da propaganda;
conceito;

carateristicas;
classificacoes.

elementos estruturais;
propaganda social;
ampliando conhecimento.

Multimidia Material verbal (escrito), links,

Multiculturalidade Destacar que a propaganda
comercial tem o objetivo de divulgar
com comerciais, outdoors, comerciais
seus produtos e servicos. Ja a
propaganda social tem o intuito de
persuadir e convencer o leitor a aderir
uma ideia e convencer as pessoas
acerca dessa, além de induzi-las,
claro, a uma acéo.

Multidiversidade Destacar, em especifico, as
propagandas de cunho social e
acessar 0s links sugeridos para
verificar como sé&o apresentados 0s
conceitos de propaganda. Destacar
gue a propaganda social objetiva uma
mudanca comportamental diferente
de uma propaganda comercial em que
0 objetivo esta associado a uma logica
de mercado: vender um produto ou um
servico.

Multimodalidade Apresentar as abas do app e como as
propagandas (de uma mesma
campanha) se materializam em
diferentes suportes. E em géneros
multimodais (cartazes, video, audio).

Habilidades da BNCC EF69LP34 - Grifar as partes
essenciais do texto, tendo em vista o0s
objetivos de leitura, como forma de
possibilitar uma maior compreensao
do texto, a sistematizacdo de
conteudos e informacdes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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IMAGEM 12: PRINT ABA ANUNCIO DE PROPAGANDA — CONTEUDO DA ABA

ANUNCIO DE PROPAGANDA

HISTORICO DA PROPAGANDA
SEGUE ABORDAGEM HISTORICA DA PROPAGANDA

CONCEITO DE PROPAGANDA
SEGUE DEFINIGAO DO TERMO PROPAGANDA

CARACTERISTICAS
ALGUMAS DAS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

CLASSIFICAGOES
SEGUEM CLASSIFICAGOES

ELEMENTOS ESTRUTURAIS

Apresentacéo dos principais elementos (mais
recorrentes)

PROPAGANDA SOCIAL

AMPLIANDO CONHECIMENTO
SEGUEM SUGESTOES DE LEITURA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)

Esperamos que os alunos possam compreender as diferencas entre
publicidade e propaganda, os recursos constitutivos desse género, a contraposi¢cao
entre propaganda comercial e social. Esse momento é o de trabalhar com os
elementos relacionados ao género discursivo: conteudo tematico finalidade,
organizacdo composicional, estilo, para que posteriormente, eles possam
relaciona-los nas atividades de leitura, compreensdo e de producdo textual.
Conforme a BNCC (2021), em estratégias e procedimentos de leitura é possivel
com a presente atividade, localizar/recuperar informacdes inerentes aos conceitos
de propaganda social, o que na Pedagogia dos Multiletramentos corresponde a
instrucao aberta.

Vale destacar que, nesta aba, sera relevante que o professor propicie uma

discussdo sobre alguns aspectos: enquanto a propaganda comercial tem a
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finalidade de apresentar e vender um produto ou servico, projetando o interlocutor
como consumidor, a propaganda social, por sua vez, tem como intencao disseminar
uma ideia e sensibilizar o interlocutor (cidadédo) a tomar atitudes responsaveis

diante de um dado problema social.

4.4 ATIVIDADES: ENQUADRAMENTO CRITICO

Para apresentacdo das atividades pertencentes ao Enquadramento Critico
(Critical Framing); mobilizamos a formulagdo das abas “Cartazes”; “Video” e
“Audio”. Nessas atividades, espera-se que os alunos ja tenham assimilado a
diferenca entre publicidade e propaganda, apresentada na instrucdo aberta - Aba
Anuncio de Propaganda. Se preciso for, sugerimos ao professor realizar uma breve
retomada sobre as caracteristicas atinentes ao género propaganda que as
diferenciam de publicidade, como por exemplo que o referido género discursivo é
voltado para divulgar ideias e a publicidade, por sua vez, para vender produtos. E
julgamos relevante que o professor aprofunde as caracteristicas da propaganda,
relacionando-as aos seus contextos de producéao.

Tendo em vista o Enquadramento Critico, esse diz respeito ao
desenvolvimento da criticidade nos alunos de modo a compreenderem seu contexto
social e cultural, de forma plural e com base em diferentes linguagens.

Diante do exposto, consideramos que, nesta aba, seria importante trabalhar,
de forma mais efetiva, a Campanha de combate ao mosquito transmissor de varias
doencas promovida pelo Ministério da Saude, em 2014. Mas para formular
atividades, salientamos a relevancia de analises prévias de leitura do material por
dois motivos essenciais: primeiro, a analise prévia da campanha que se constitui
na imbricacdo de elementos verbais e visuais foi salutar para que pudéssemos
elaborar questdes e atividades de leitura. Segundo porque a analise prévia da
campanha também permitiu levantarmos questbes polémicas e atuais que
pudessem ser debatidas em sala de aula: as relagbes entre as campanhas de
combate a doencas e um contexto de mobilizacdo dos cidadaos, ja que a campanha
escolhida também fora utilizada para convocar os cidadaos para o dia D de combate

ao mosquito transmissor das referidas doencas.
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4.4.1 Cartazes

IMAGEM 13: PRINT ABA DE CARTAZES

Fonte: Pesquisadora (2021).

Tendo em vista a aba “PROPAGANDA EM CARTAZES” em que optamos
por trabalhar o género discursivo “cartaz”, a partir da campanha aqui escolhida,
passaremos a analisar os elementos presentes no cartaz abaixo. Para tanto,
buscamos enfocar a dimensao verbal-visual dos enunciados com base em um
exame das condi¢des de producdo e circulagdo da campanha do Ministério da
saude de 2014.
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IMAGEM 14: CARTAZ DO LIXO

DISQUE SAUDE

MANTENHA BEM TAMPADDS
‘TONEIS E BARRIS D'AGUA.

- v COLOOUE 0 LIX0 EM. ‘/(;\ 3 . ENCHA DE AREIA
SACOS PLASTICOS E n 05 PRATOS DAS

- MANTENHA A LIXEIRA PLANTAS 0U LAVE-0S "
BEM FECHADA. v ‘SEMANALMENTE.

0 mosquito da dengue agora também ite a Chikungunya. Uma doenca que, assi dengue, causa febre, dor de cabega, atras dos olhos e dores aind
mais fortes nas articulacdes. 0 que ndo muda € a forma de combater os criadoures do mosquito. Fique atento e faca a sua parte. Convogue sua familia e vizinhos
para esta luta. Nao deixe nada que p lar gua exposto ao tempo. 0 mosquito da dengue estd mais perigoso. Mas, juntos, somos mais fortes que ele.

GOVERNO FEDERAL

o e BRASIL

Fonte: Ministério da Saude (2014).

Tendo em vista o contexto de producdo, a campanha em tela, como ja foi
dito, foi promovida pelo Ministério da Saude em 2014 e teve como tema: “O perigo
aumentou e a responsabilidade de todos também”. A campanha tem a chancela do
Governo Brasileiro e circulou em diferentes meios como audio, videos e cartaz.

Sugerimos a leitura e discussdes acerca da materialidade Cartaz
apresentado na campanha de 2014. A fim de aprofundarmos a discusséo,
escolhemos o cartaz do lixo para elaboracdo da aba Atividades de leitura e analise

linguistica.
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Considerando uma andlise prévia da campanha, vale frisar que no mesmo
ano foram veiculadas trés propagandas, em janeiro, fevereiro e dezembro, sendo
gue na abordagem do ultimo més fica clara a preocupac¢é&o com a Chikungunya no
pais e como pode ser observado no trecho: “Dengue e Chikungunya — O perigo
aumentou. E a responsabilidade de todos também”. Objetos que poderiam se
tornar focos de reproducdo do mosquito se transformam em uma nuvem negra de
mosquitos, desaparecendo. A mensagem sobre a prevencdo contra 0 mosquito
busca promover uma conscientizacdo sobre os perigos dos focos de proliferacao
do mosquito e sugere a mobilizagdo das pessoas para a efetivagdo de uma acao
coletiva, mais uma vez, tirando a responsabilidade do Governo e das autoridades
guanto a esse problema.

Acreditamos que, com base no texto constitutivo da aba “Cartazes”, seria
interessante o professor explorar com os alunos uma abordagem do contexto de
producéao e finalidade do género cartaz, focando:

0] nas condi¢cdes de producéo e circulacdo da campanha social, ou seja,

€ relevante ressaltar que a propaganda social busca levar o cidadao
a adotar atitudes responséaveis e fomenta a mobilizacdo das pessoas
para enfrentamento do problema;

(i) na promocdo de uma discussdo acerca do conteudo tematico,
buscando responder: por que a epidemia de Dengue e a nova doencga
Chikungunya merecem atencao e acao por parte das pessoas;

(i)  em um olhar para os elementos relacionados ao estilo a partir dos
recursos empregados (verbos no imperativo, tempo verbal no
presente do indicativo, a adjetivacao utilizada).

As perguntas de leitura abaixo elencadas com base na andlise do contexto
de producéo e na finalidade do género; andlise do contetdo tematico; andlise da
estrutura composicional; analise do estilo e as sugestdes de respostas representam
este esforco de levar os alunos a terem um posicionamento critico acerca da
campanha, do uso de seus recursos e os efeitos de sentidos em que cabe a

populacéo o dever de prevencéo dos focos do mosquito.
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ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUCAO E FINALIDADE DO GENERO

1) Sobre o que trata a propaganda?
Trata-se de uma campanha sobre o combate ao mosquito transmissor da

Dengue e Chikungunya.

2) Quem é o anunciante da propaganda?

O anunciante é o Ministério da Saude/Governo Federal.

3) Onde foi publicada e em que meios circulou?

Publicada no site do Ministério da Saude. Circulou nas redes sociais oficiais
do Governo Federal e também foi distribuida para gestores municipais e estaduais
para ampla divulgacdo da campanha, sendo afixada em locais publicos (Unidades

Basicas de Saude, Escolas).

4) Qual publico-alvo este texto busca atingir? Por qué?
Séo os cidadaos/pessoas de todas as idades para que se conscientizem a
respeito dos riscos das doengas transmitidas pelo mosquito Aedes Aegypt e se

mobilizem (responsabilizem) em torno da prevencao.

5) Existe relacdo entre a linguagem verbal e a ndo verbal para a
construcdo do(s) sentido(s) do cartaz. Qual a relacéo entre a linguagem verbal e a

nao verbal para a construcdo do(s) sentido(s) do cartaz?

O cartaz é constituido por imagens e texto verbal, ou seja, diferentes
semioses. A formulacdo visual do lixo aberto pode ser associada a ideia de
proliferagdo do mosquito. Destacamos a interdependéncia do texto verbal com o
visual, na medida em que, no plano verbal, o enunciado: “Dengue e Chikungunya
— O perigo aumentou”. E a responsabilidade de todos também, ao colocar em cena
0 sentido de soma (duas doencas que causariam preocupacao na populacéo),
ratifica um imaginario de “perigo” (risco, preocupacgéo) e de responsabilidade de
cada cidadao. Ja a imagem do lixo aberto associada a uma dispersao do mosquito
nos coage como cidadaos e choca o leitor, chamando-o para tal mobilizacdo de

evitar e combater os focos do mosquito.
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6) Qual foi o objetivo/finalidade do autor ao produzir essa propaganda?
Destaca-se a conscientizacdo coletiva de combate ao mosquito transmissor
da Dengue e Chikungunya que esta ainda mais perigoso, pois transmite além da

Dengue a Chikungunya.

7 Vocé tem conhecimento de alguma campanha semelhante para
compartilhar com a turma?

Resposta pessoal, mas espera-se que 0s alunos respondam sobre outras
propagandas, principalmente, as de cunho social. Momento oportuno para

apresentar outras propagandas.

ANALISE DO CONTEUDO TEMATICO

1) Qual é o assunto abordado na propaganda?

O assunto abordado é as doencas Dengue e Chikungunya.

2) Qual a principal intencionalidade do titulo em questéo?

A intencionalidade do titulo é destacar (conscientizar e sensibilizar o
cidadao) que o mosquito transmissor da Dengue esta ainda mais perigoso, pois
transmite outra doenca a Chikungunya e isso aumenta a responsabilidade de todos

também, pois agora é preciso combater duas doencas.

3) Ao analisar o titulo da propaganda: “Dengue e Chikungunya — O
perigo aumentou. E a responsabilidade de todos também. Que efeito esse fato traz
para o texto?

No que se refere a intencionalidade do titulo é relevante destacar que o
mosquito transmissor da Dengue esta ainda mais perigoso, pois transmite outra
doenca a Chikungunya e a responsabilidade de todos também, pois agora € preciso
combater duas doencgas. Questéo 3: “Dengue e Chikungunya — O perigo aumentou.
E a responsabilidade de todos também”, podemos ressaltar a forga argumentativa
da conjuncéo “e” que deve ser destacada, ou seja, temos a nogao de duas doengas

associadas.
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4) Expliqgue como a imagem materializada no cartaz de um lixo aberto
associada a uma dispersdo do mosquito nos coage como cidadaos, chamando-nos
a mobilizac&o a fim de evitar e de combater os focos do mosquito.

A imagem do lixo aberto atrelada a dispersdo do mosquito nos coage como
cidaddos, chamando-nos a mobilizagéo a fim de evitar e de combater os focos do

mosquito, ja que o combate a proliferacdo requer acdes concretas.

5) O apelo visual na campanha escolhida, cujo tema é “O perigo
aumentou e a responsabilidade de todos também?”, refor¢a para a populagao que:

a- () O mosquito Aedes Aegypti, s6 transmite o virus da dengue e o Culex
guinquefasciatus transmite o virus da febre Chinkungunya.

b- ( x ) O mosquito Aedes Aegypti, que antes transmitia o virus da dengue,
agora também transmite o virus da febre Chinkungunya, uma doenc¢a nova que

surgiu no Brasil.

ANALISE DA ESTRUTURA COMPOSICIONAL

1) Qual género discursivo foi utilizado?

Trata-se do suporte discursivo cartaz.

2) Todas as alternativas referem-se ao género discursivo “propaganda”,
exceto:

a () E composto por linguagem verbal e ndo-verbal.

b ( ) Seu discurso tem carater persuasivo, com a intencdo de chamar a
atencao, seduzir e convencer o leitor.

¢ ( x ) Possui como caracteristica marcante a narracdo de uma sequéncia
de fatos, sejam eles reais ou imaginarios, nos quais as personagens atuam em um
determinado espago e no decorrer do tempo.

d( ) Tem como objetivo prestar um servico de utilidade publica, a fim de

orientar e criar conscientizacao preventiva na populacéo.

3) Tendo em mente a estrutura e os elementos da propaganda, identifique
no texto:

a) Titulo: Dengue e Chikungunya
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b) Imagem: Saco de lixo aberto contendo embalagens que favorecem a
presenca e a proliferacap de muitos mosquitos.

c) Logomarca/Logototipo (papel social do autor): € relevante destacar o
papel institucional de quem assina a campanha social representado pelos Simbolos
do SUS, do Ministério da Saude e do Governo Federal (Governo Federal - Patria
educadora)

d) Slogan: O perigo aumentou. E a responsabilidade de todos também.

4) No género discursivo propaganda predomina que tipo de sequéncias?
a) () descritivas

b) ( x ) argumentativas

c) () narrativas

d) () injuntivo

5) O suporte (cartaz) em questdo estda associado ao género discursivo
propaganda? Justifique sua resposta.

Sim, o cartaz pode ser remetido a uma propaganda de cunho social e tem
como objetivo prestar um servico de utilidade publica - para orientar e criar

conscientizacdo preventiva na populacao.

ANALISE DO ESTILO

1) Na propaganda é comum o uso de verbos no modo imperativo. Liste
todos os verbos que indiguem ordem ou conselho presentes no cartaz lido e diga o
gue se objetiva com isso.

Os verbos séo: colocar, encher e manter. As formas verbais “coloque”
‘encha” e “mantenha”, no modo imperativo, indicam uma ordem, um apelo, um
conselho, de modo que o produtor da propaganda objetiva orientar e persuadir o
leitor, ou seja, apresenta sequéncias expositivas de carater persuasivo acerca das
acOes a serem tomadas, tudo isso associado ao uso de imagens para ilustrar essas

ordens.
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IMAGEM 15: PRINT DAS ILUSTRACOES (IMAGENS E ACOES)

ENCHA DE AREIA
05 PRATOS DAS
PLANTAS QU LAVE-0S
SEMANALMENTE.

COLOQUE O LIX0 EM
SACOS PLASTICOS £
MANTENHA A LIXEIRA
BEM FECHADA.

MANTENHA BEM TAMPADDS
TONEIS E BARRIS D'AGUA.

Fonte: Ministério da Saude (2014).

2) Todo o texto publicitario é persuasivo, ou seja, para isso,
normalmente apresenta utiliza verbos no:

a- () Indicativo

b- () Subjuntivo

c- ( x) Imperativo

3) A propaganda trabalha com a linguagem verbal e n&o verbal. O uso
das imagens e das cores presentes no cartaz provoca no leitor efeitos de sentido
gue podem leva-lo a uma reflexdo critica, isto €, a um posicionamento sobre a
propaganda social lida. Tendo em vista 0 uso de recursos visuais na propaganda,
expliqgue o que vocé entende ao observar a imagem do saco de lixo e 0 que a cor
do titulo sugere?

A imagem de um saco de lixo aberto revela que o descuido no
armazenamento do lixo, assim como ilustra que essa atitude colabora para a
proliferacdo do mosquito transmissor de doencas. A cor do titulo sugere a
preocupacao com duas doengas graves “Dengue e Chikungunya”, enquanto as
letras maiores com fundo chamativo em cor forte reforcam ainda mais a

necessidade de atencéo.

4) A formulagdo verbal tem carater persuasivo, além de trazer um
dialogo com o interlocutor marcado pelos pronomes possessivos “seus e suas” em
“Convoque sua familia e seus vizinhos. Qual sentido podemos atribuir a esses

pronomes?

A formulac&o verbal tem carater persuasivo, além de trazer um dialogo com
o interlocutor marcado pelos pronomes possessivos “seus e suas” em “Convoque
sua familia e seus vizinhos. E 0 uso dos pronomes podem ter sentidos diversos:

reforcam a ideia de responsabilizacédo de todos (mas ndo do Governo) no que se
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refere ao combate dos criadouros do mosquito, produzem um efeito de proximidade
com os interlocutores ou ainda marcam uma relacéo de sentido de pertencimento
do interlocutor com seu meio (a familia vive em um local, seus vizinhos e todos

devem ser convocados).

IMAGEM 16: PRINT TEXTO VERBAL COM PRESENCA DE PRONOMES

CONVOQUE SUA FAMILIA E SEUS VIZINHOS PARA 0 COMBATE AOS CRIADOUR0S DO MOSQUITO.

Fonte: Ministério da Salde (2014).

5) Retire a conjunc¢ao do enunciado a seguir:

IMAGEM 17: ENUNCIADOS COM PRESENCA DE CONJUNCOES

O periao aumentou. E a responsabilidade de todos também.

Fonte: Ministério da Saude (2014).

A conjuncéo é:“e”. Classificada como conjungao aditiva.

6) Qual(is) sentido(s) podemos atribuir a essa conjungao?

Ao colocar em cena o sentido de soma (duas doencas que causariam
preocupacao na populacdo), ratifica um imaginario de “perigo” (risco, preocupagao)
e de responsabilidade de cada cidaddo. Podemos também pensar em um sentido
de consequéncia que a conjuncéo e estabelece no contexto em que aparece, na
medida em que um sentido de responsabilidade coletiva é consequéncia ou efeito

da ocorréncia de duas doencas Dengue e Chikungunya na atualidade.

7) Os sinais de pontuacdo ajudam na construgdo de sentidos. Se
inserirmos uma virgula no lugar do ponto final, havera mudanca(s) de sentido(s)?
Explique.

Se a pontuacao for alterada, h4 uma mudanca na pausa, parece haver uma
intencdo ao se utilizar o ponto final, ja que ocorre uma pausa maior, 0 que abre

espaco para reflexdo por parte do leitor, pois a responsabilidade de todos também
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aumentou. Além disso, a troca pela virgula seria gramaticalmente correta, pois 0s

sujeitos das ora¢des sao diferentes, no entanto, a pausa seria menor.

4.4.2 Propaganda em video

Na aba “PROPAGANDA EM VIDEQ”, apresentamos sugestdes de questdes
de leitura para que os alunos possam explorar os elementos visuais, e assim,
elaborar de maneira critica a compreensdo da propaganda. Em termos de
organizacgao, as questdes referentes ao video estdo na aba intitulada “Atividades
sobre o video”. Diferente da abordagem do cartaz, as atividades apresentadas
foram elaboradas com o propdsito de ampliarem as atividades de leitura e optamos
por questdes sem a abordagem anterior que fora organizada em torno do contexto
de producéo e finalidade do género; da analise do conteddo tematico; da analise
da estrutura composicional e analise do estilo. A flexibilidade na elaboracdo das
questbes a seqguir revela justamente o0 movimento de permitir ao
professor/pesquisador, quando assume a Pedagogia dos Multiletramentos,
selecionar e organizar o material que julga pertinente para se trabalhar em sala de
aula. A mesma postura adotamos na elaboracéo das questdes que abordam a aba
Audio.

IMAGEM 18: PRINT DA ABA AUDIO

Campanha contra
Dengue e Chikungunya |
Filme Oficial 2014 30"

DESCRICAO

Fonte: Ministério da Saude (2014).
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1. Qual ideia é divulgada no video?

2. Qual o provavel publico-alvo? Quais elementos permitem a
identificacao de tal publico?

3. Anote suas sugestdes sobre as possiveis inten¢bes do produtor
do anudncio ao escolher o ritmo musical utilizado nesta propaganda?

4. Observe as imagens utilizadas no video divulgado pela
campanha social para divulgar a ideia principal. Na sua opinido séo
essas imagens que se esperam numa campanha de combate ao
mosquito transmissor da dengue e de outras doencas? Qual o efeito que
0 uso dessas imagens causa nessa propaganda?

5. Comente sobre a atuacéo das personagens, quais informacdes
associadas ao desempenho delas nas cenas contribuem para o
convencimento do publico-alvo?

6. 0 Governo tenta responsabilizar a sociedade ou a sociedade

realmente contribui para o cenério da Dengue e da Chikungunya?

Na questéo 1 a ideia divulgada é sobre o combate ao mosquito transmissor
da Dengue e Chikungunya, inclusive ha uma convocacgéao para um dia, o dia D, para
gue as pessoas colaborem em um grande mutirdo. Na questdo 2, o publico-alvo
sdo todas as pessoas, de todas as idades, inclusive no video € possivel perceber
a presenca de idosos, jovens, homens, mulheres etc. Na questdo 3, é possivel
discutir como a trilha sonora e as imagens escolhidas para a propaganda podem
influenciar na persuasdo do publico-alvo. A intencdo do produtor do andncio
possivelmente € atingir o publico-alvo, considerando que fora utilizado um fundo
gue remete ao som produzido pelo mosquito, nesse caso um ruido irritante e que
precisa ser combatido, ou seja, com o dia D e a acdo de todos € possivel elimina-
lo.

Na questao 4, as atividades objetivam permitir que os alunos compreendam
gue os elementos (som e texto verbal) contribuem para associar que é preciso
eliminar os focos que viabilizam os criadouros de mosquito transmissor de Dengue
e outras doencas em uma relacdo com um sentido do incbmodo (som/doenca)
produzidos pelo proprio mosquito. Na elaboragcédo de possiveis respostas para a
guestdo 4, os alunos vao precisar associar que as imagens usadas (vaso de

plantas, saco de lixo aberto, tonel, garrafa plastica) favorecem a proliferagédo do
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mosquito, 0 que requer atitudes, pois mesmo associadas ao surgimento de outra
doenca, as acdes sdo as mesmas e € preciso mobilizacdo de todos. Na questdo
5, a maneira de agir das personagens aproxima a campanha do publico a que se
destina, pois apresenta as pessoas participando de uma acéo coletiva para
combater o mosquito. Na questdo 6, espera-se que a campanha tem como
finalidade incentivar uma mudanca de comportamento em relacdo ao combate ao
mosquito Aedes

Na questdo 7, espera-se que os alunos reconhegcam que a sociedade (e
evidentemente cada pessoa) contribui obviamente para que tenhamos cada vez
mais criadouros do mosquito, considerando todo o debate feito na aba fotografias,
em que existem muitas situacdes que revelam a pouca preocupacgdo para com a
guestdo do descarte irregular de lixo e/ou objetos que acumulam agua. Essa
guestao também pode suscitar respostas em que os alunos reconhegcam a pouca
ineficiéncia do poder publico, em relacdo as fiscalizacbes. Mais uma vez, na
construgao da campanha, o governo parece “lavar as maos” quanto ao problema e

coloca toda a responsabilidade nas costas do cidadao.

4.4.3 Propaganda em audio

Considerando a aba “Propaganda Em Audio”, optamos por transcrevé-lo

para analisarmos e na sequéncia sugerimos as atividades.

Esta ouvindo esse som? Esse é o som de um criadouro do mosquito da
dengue. E esse? E o0 som de um criadouro que por falta de cuidados virou
foco do mosquito da dengue. O mosquito da dengue estd mais perigoso,
porque transmite também a Chikungunya. Convoque a familia e os
vizinhos para o combate aos criadouros. Dengue e Chikungunya o perigo
aumentou. E a responsabilidade de todos também. Ministério da Salde.
Governo Federal (BRASIL, 2014, s/p).

O efeito sonoro também pode ser chamado de ruido e representar qualquer
som que interfere em uma musica ou cena. “Ao empregar ruidos que componham
0 ambiente, a paisagem ou 0 cenario acustico, o produtor tem como meta utiliza-
los de tal forma que possibilitem ao ouvinte identificar objetos e imagina-los
associados” (SILVA, 1999 apud MELLO VIANNA, 2004, p. 29). Na transicao,
podemos observar que o som de fundo do audio, associado ao que é narrado,
produz um efeito de sentido no qual um criadouro, quando nao levado a sério, pode

virar um foco com dimensdes ainda piores. Em uma relagdo de gradacgéo, o video
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aposta no efeito sonoro que vai aumentando paulatinamente em uma relacdo de
analogia com o aumento dos casos da doenga. Além disso, o vocabulo “também”
como marca linguistica reitera o sentido de que o mosquito transmite além da
Dengue, que jA uma doenca perigosa, a Chikungunya. Na sequéncia, a
responsabilidade de acéo € para que “vocé”, elemento subtendido pela forma verbal
“convoque” os vizinhos e familiares para que juntos combatam os criadouros.

Nesse caso, sugerimos ao professor apresentar o audio aos alunos, a partir
da Aba: A propaganda em audio e questiona-los, de forma oral, se eles ja ouviram
alguma propaganda (em radio, tv, redes socias).

1) Ela foi veiculada no radio ou na televisao? Por qué?

2) Quais séo informacdes fornecidas pelo &udio? Como essas
informacdes sdo mostradas ao publico?

3) Do inicio ao fim do audio, podemos ouvir um ruido. Que ruido € esse?
Qual é o objetivo da utilizagdo dele?

4) E se vocé fosse um produtor de audio de propaganda, como faria para
elabora-la com o objetivo de incentivar os jovens da comunidade no combate ao
mosquito Aedes Aegypt? Elabore um pequeno roteiro indicando como as suas
ideias serdo exibidas no audio, definindo como abordar a tematica, a trilha sonora,
o tempo de audio etc.

5) Qual é o objetivo desta propaganda?

A questdo 1 diz respeito ao suporte no qual a propaganda foi vinculada, e
neste sentido, ela foi divulgada em radios e em intervalos nos aplicativos que
reproduzem audios, pois sua mensagem pode ser compreendida pela utilizacdo da
voz que narra e de sons ao fundo, diferente da propaganda utilizada nas emissoras
de TV em que as imagens em movimento sdo associadas a narracdo e 0s
personagens participam de maneira ativa no combate ao mosquito. Ja no cartaz, o
uso da imagem, das cores, disposicdo dos mosquitos construindo ideia de
proliferacdo sdo disponibilizadas. O audio permite aos interlocutores imaginarem o
gue esta sendo narrado. Na questao 2, as informacdes fornecidas pelo audio sao:
sons iniciais de criadouros de mosquito da dengue e na sequéncia 0 som que se
intensifica, 0 que se relaciona, por analogia, ao aumento de casos ou surgimento
de outras doencas. A campanha em suas diferentes materialidades tais como o

cartaz, o audio ou video reitera a representacao de que o perigo agora é maior (séo
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duas doencas para serem enfrentadas) e ratifica a necessidade de convocar todos
para combaté-lo. Em termos de condi¢cdes de producéo, vale o professor destacar
gue a campanha traz a informacéo de que € o Ministério da saude e o Governo
Federal os emissores da referida propaganda. Essas informagdes sdo mostradas
ao publico de maneira bem objetiva associando o som ao perigo de ndo combater
ao mosquito.

A questdo 3 explora ao fundo o som produzido pelo mosquito. Nesse caso,
o objetivo é destacar o som irritante e que precisa ser combatido, ou seja, com 0
dia D e que com a acao de todos € possivel elimina-lo.

A guestado 4 objetiva um breve planejamento, considerando os elementos
gue foram abordados nas questbes anteriores, e mais especificamente,
mobilizando os posicionamentos dos alunos acerca da realidade na qual estdo
inseridos. No entanto, essa questdo sera mais bem explorada na préxima aba
intitulada “Podcast”.

Na questdo 5 esperamos propiciar que os alunos compreendam que o
objetivo do audio é a conscientizac&o coletiva de combate ao mosquito transmissor
da Dengue e Chikungunya.

Ao apresentarmos as questbes das abas Cartazes, video e audio,
concordamos com (BAKHTIN, 2003, p. 84), quando o autor preconiza que, ao
fazermos parte de dada comunidade linguistica, em que agimos por meio da
linguagem, nos deparamos com modelos de textos ja existentes que se organizam
em forma de géneros e estdo condicionados a mudancas, ou seja, sdo
‘relativamente estaveis”. Nesse sentido, sabemos que propaganda social enquanto
género discursivo possui ampla circulacédo na sociedade, assim, as pessoas estao
constantemente em contato com essas manifestacbes que, inclusive sao
multimodais e as caracteristicas aqui indicadas podem sofrer alteragbes
considerando inclusive os suportes e contextos em que se materializam.

Para Rojo e Moura (2012) as escolas precisam abandonar praticas
tradicionais de leitura, centradas exclusivamente nos elementos verbais. Assim
sendo, é notério que o texto da contemporaneidade demande também novas
praticas de leitura e escrita. Ainda, de acordo com as referidas autoras, as praticas
sociais do atual contexto exigem leitores mais criticos, capazes de ler e atribuir
sentido a textos cada vez mais marcados por seu carater multissemiotico, advindos

dos avancos tecnoldgicos. Portanto, a escolha da tematica de combate a Dengue
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e Chikungunya envolve a formacao leitora dos alunos e considera a construcao de
significados, ndo limitando tal processo apenas a decodificacdo dos signos verbais
e visuais. Dessa forma, tanto a leitura quanto a producao de significados podem
variar na medida em que as semioses sao organizadas e reorganizadas dentro dos
textos e é primordial que os alunos atribuam sentidos, considerando que esses

textos estabelecem elos entre o contexto histérico, politico, social e cultural.

QUADRO 8: ENQUADRAMENTO CRITICO

Enquadramento Critico - Foco em atividade de leitura, oralidade e
analise linguistica/semidtica
Abas - Cartazes, video e audio

Descricao das atividades ABA CARTAZES

Apresentar Informacbes sobre o
género propaganda social. O slogan
gue é constituido de imagem, sendo
acompanhada de textos com letras e
cores fortes para chamar a atencao,
apresentando uma linguagem
persuasiva na intencdo de convencer
o leitor na adocéo de uma ideia. Sua
estrutura composicional contém:
e Titulo (apresenta a ideia
principal),
e Subtitulo (apresenta uma ideia
complementar ao titulo),
e Logomarca (juncédo do simbolo

da
empresa/entidade/instituicao e
seu nome,

e Logotipo (representacéo

grafica que representa o nome
de uma empresa, instituicao,
marca),
e Slogan (frase curta, de faclil
memorizacao
Apés consideracdes sobre o género,
apresentar as seguintes questoes:

ANALISE DO CONTEXTO DE
PRODUCAO E FINALIDADE DO
GENERO




1) Sobre o que trata a
propaganda?

2) Quem ¢é o0 anunciante da
propaganda?

3) Qual foi o objetivo/finalidade do
autor ao produzir essa propaganda?

4) Onde foi publicada e por quais
meios circulou?

5) Qual pdublico-alvo este texto
busca atingir? Por qué?

6) Existe relacdo entre a
linguagem verbal e a ndo verbal para
a construcdo do(s) sentido(s) do
cartaz. Qual a relagdo entre a
linguagem verbal e a ndo verbal para
a construcdao do(s) sentido(s) do
cartaz?

7) Vocé tem conhecimento de
alguma campanha semelhante para
compartilhar com a turma?

ANALISE DO CONTEUDO
TEMATICO

1) Qual é o assunto abordado na
propaganda?

2) Qual a principal
intencionalidade do titulo em questao?

3) Ao analisar o titulo/slogan da
propaganda: “Dengue e Chikungunya:
@) perigo aumentou. E a
responsabilidade de todos também”.
Que efeito esse fato traz para o texto?

4) Expligue como a imagem do
lixo aberto associada a uma dispersao
do mosquito nos coage como
cidadéaos, chamando-nos a
mobilizacdo a fim de evitar e de
combater os focos do mosquito.

5) O apelo visual na campanha
escolhida, cujo tema é “O perigo
aumentou e a responsabilidade de
todos também”, reforca para a
populacéo que:

a- () O mosquito Aedes Aegypti,
sé transmite o virus da dengue e o
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Culex quingquefasciatus transmite o
virus da febre Chinkungunya.

b- () O mosquito Aedes Aegypti,
gue antes transmitia o virus da
dengue, agora também transmite o
virus da febre Chinkungunya, uma
doenca nova que surgiu no Brasil.

ANALISE DA ESTRUTURA
COMPOSICIONAL

1) Qual género discursivo foi
utilizado?

2) Todas as alternativas referem-
se ao género discursivo “propaganda’,
exceto:

a( ) E composto por linguagem
verbal e ndo-verbal.

b ( ) Seu discurso tem carater
persuasivo, com a intencao de chamar
a atencdo, seduzir e convencer o0
leitor.

c () Possui como caracteristica
marcante a narracdo de uma
sequéncia de fatos, sejam eles reais
ou imaginarios, nos quais as
personagens  atuam em um
determinado espaco e no decorrer do
tempo.

d ( ) Tem como objetivo prestar
um servico de utilidade publica, a fim
de orientar e criar conscientizacao
preventiva na populacao.

3) Tendo em mente a estrutura e
os elementos da propaganda,
identifique no texto:

a) Titulo:

b) Imagem:

c) Logomarca/Logototipo:

d) Slogan:

4) No género discursivo
propaganda predomina que tipo de
sequéncias?

a) () descritivas

b) () argumentativas
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c) () narrativas
d) () injuntivo

5) O texto em questdo pertence ao
género  discursivo  propaganda?
Justifique sua resposta.

ANALISE DO ESTILO

1) Na propaganda, € comum O
uso de verbos no modo imperativo.
Liste todos os verbos que indiquem
ordem ou conselho presentes no texto
lido e diga 0 que se objetiva com isso.

2) Todo o texto publicitario é
persuasivo, Ou Seja, para ISSo,
normalmente apresenta utiliza verbos
no:

a- () Indicativo
b- () Subjuntivo
c- () Imperativo

3) A propaganda trabalha com a
linguagem verbal e ndo verbal. O uso
das imagens, sons e das cores
provoca no leitor uma reflex&o critica
direcionando-o a uma leitura do tema
em questdo. Ao usar estes recursos
explique o que vocé entende ao
observar a imagem e o que a cor do
titulo sugere?

4) A formulagdo verbal tem
carater persuasivo, além de trazer um
didlogo com o interlocutor marcado
pelos pronomes possessivos “seus e
suas” em “Convoque sua familia e
seus vizinhos. Quais sentidos
podemos atribuir a esses pronomes?

5) Retire e classifique a conjungao
dos enunciados a seguir: Dengue e
Chikungunya. O Perigo aumentou. E a
responsabilidade de todos também.
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6) Qual(is) sentido(s) podemos
atribuir a essa conjungao?

7) Os sinais de pontuacao ajudam
na construcdo de sentidos. Se
inserirmos uma virgula no lugar do
ponto final, havera mudanca(s) de
sentido(s)? Explique.

ABA PROPAGANDA EM VIDEO

Para melhor compreensdo de como
as imagens em movimento funcionam
em favor construgcdo persuasiva na
propaganda, solicite aos alunos para
assistirem ao video (disponivel na Aba
Propaganda em Video) da campanha
de combate ao mosquito transmissor
da Dengue e Chikungunya produzido
pelo Ministério da Saude.

1) Qual ideia é divulgada no
video?

2) Qual o provavel publico-alvo?
Quais elementos permitem a
identificacao de tal publico?

3) Anote suas sugestdes sobre as
possiveis intencbes do produtor do
anuncio, ao escolher o ritmo musical
utilizado nesta propaganda?

4) Observe as imagens utilizadas
na propaganda para divulgar a ideia
principal. Na sua opinido, sao essas
imagens que se esperam numa
campanha de combate ao mosquito
transmissor da dengue e de outras
doencas? Quais os efeitos que 0 uso
dessas imagens causa nessa
propaganda?

5) Comente sobre a atuacédo das
personagens, quais informacdes
associadas ao desempenho delas nas
cenas contribuem para 0
convencimento do publico-alvo?

6) O Governo busca, por meio da
campanha, responsabilizar a
sociedade ou a sociedade realmente
contribui para o cenério da Dengue e
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da Chikungunya? O governo assume
a responsabilidade ou joga nas costas
da populacédo?

ABA PROPAGANDA EM AUDIO

1) Qual é o objetivo desta
propaganda?

2) Ela foi veiculada no réadio.
Como podemos diferencid-la da
propaganda divulgada na TV e no
Cartaz?

3) Quais séo os dados fornecidos
pelo dudio? Como essas informacdes
sdo mostradas ao publico?

4) Do inicio do audio ao fim do
audio, podemos ouvir um ruido. Que
ruido € esse? Qual € o objetivo da
utilizacao dele?

5) E se vocé fosse um produtor de
audio de propaganda, como faria para
elabora-la com o objetivo de incentivar
os jovens da comunidade no combate
ao mosquito Aedes Aegypt? Elabore
um pequeno roteiro indicando como
as suas ideias serdo exibidas no
audio, definindo como abordar a
tematica, a trilha sonora, o tempo de
audio etc.

Multimidia

Material verbal (escrito), links, videos,
audio

Multiculturalidade

Evidenciar como ocorre 0 movimento
de persuasdo nos materiais: cartaz,
video e o audio. A propaganda é
produzida por uma agéncia que tem o
objetivo de atingir o publico-alvo com
linguagem clara e objetiva e os
recursos utilizados nessa construgao
tém carater persuasivo para tentar
convencer o leitor a aderir uma ideia e
convencer as pessoas acerca dessa
ideia, além de induzi-las, claro, a uma
acao.

Multidiversidade

Como a diversidade de producédo e
circulacdo que compreende a
campanha selecionada constréi o0s
argumentos? Considerar que 0s
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textos se atualizam em diferentes
dindmicas, sejam elas centradas no
verbal, no visual e na imagem em
movimento. No verbal, como sdo as
construcdes? Analisar verbos,
conjungbes, adjetivos. No texto,
relevante explorar elementos visuais,
as imagens, as cores e no video a
gradagdo, os sons que aparecem. E
no audio, examinar os sons ao fundo,
a entonacao, o ritmo, as pausas)

Multimodalidade

Cartaz, audio, video
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Habilidade(s) da BNCC EF89LP0O6 - Analisar o uso de
recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a
elaboracao do titulo, escolhas lexicais,
construcoes metaforicas, a
explicitagcdo ou a ocultacao de fontes
de informacdo) e seus efeitos de
sentido.

EF89LPO7- Analisar, em noticias,
reportagens e pecas publicitarias em
varias midias, os efeitos de sentido
devidos ao tratamento e a composi¢ao
dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a
montagem feita (ritmo, duracdo e
sincronizacédo entre as linguagens —
complementaridades, interferéncias
etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos
e sampleamentos das mdusicas e
efeitos sonoros.

EF89LP0O8 - Planejar reportagem
impressa e em outras midias (radio ou
TV/video, sites), tendo em vista as
condicbes de producdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulacdo etc. — a
partir da escolha do fato a ser
aprofundado ou do tema a ser focado
(de relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do levantamento de
dados e informacbes sobre o fato ou
tema — que pode envolver entrevistas
com envolvidos ou com especialistas,
consultas a fontes diversas, analise de
documentos, cobertura de eventos
etc. -, do registro dessas informacoes
e dados, da escolha de fotos ou
imagens a produzir ou a utilizar etc.,
da producéo de infogréaficos, quando
for o caso, e da organizacao
hipertextual (no caso a publicagcdo em
sites ou blogs noticiosos ou mesmo de
jornais impressos, por meio de boxes
variados).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Para fins de fomentar a criticidade, vale destacar o interessante jogo entre a

dimenséao individual e coletiva proposto na campanha social, ja que ela faz operar
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sentidos ligados ao empenho individual que abrange praticas com as quais cada
cidadao deve se envolver e o efeito coletivo da campanha que repercute na vida de
uma comunidade como um todo. O Governo e as autoridades colocam a
responsabilidade ao mesmo tempo nos ombros da populacéo e de cada individuo.
E, de fato, discutir esses efeitos da propaganda pode produzir a criticidade dos
alunos, levando-os a compreender como a imagem/verbal (cartaz); o som (video e
audio) e as cores (cartaz, video) sédo elementos fundamentais para a producao de
uma ideia de problema (maior) e de aumento da responsabilidade das pessoas a
partir das condi¢gOes de producgao e circulagdo de uma campanha social assinada
pelo Governo Federal/Ministério da Saude.

Assim sendo, as atividades propostas abordam questdes de leitura,
oralidade, escrita e no que se refere ao eixo andlise linguistica/semidtica. Levando-
se em conta que a BNCC (2017) ressalta a importancia de se promover a
compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos, buscamos estar em
sintonia com tal documento que serve de diretriz para o ensino.

Além disso, uma vez que é possivel, de acordo com o documento em
questdo, identificar e analisar os efeitos de sentido decorrentes de escolhas e
formatacdo de imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de
sua sequenciacao (disposicéo e transicdo, movimentos de camera, remix) e da
performance — movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espago Cénico e
elementos sonoros (entonagédo, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se
relacionam; e ainda, identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacdo etc. em artefatos sonoros, acreditamos que a campanha em tela
possibilitou pela riqgueza de materiais que a constituem enfocar elementos ligados

ao imagético, ao sonoro e aos movimentos produzidos.
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4.5 PRATICA TRANSFORMADA

Na aba “Podcast”, numa tentativa de envolver os alunos em uma promocao
de uma propaganda social de combate a Dengue e Chikungunya, apresentamos
atividades com o propésito de engajar os alunos na pratica do bem coletivo.

Nesse caso, estamos mobilizando o item pratica transformada, na medida
em que os significados produzidos nas atividades anteriores sejam resignificados
em um outro contexto, nesse caso, de producéao de um podcast. Os alunos poderéo
dar novos sentidos a Campanha trabalhada anteriormente, trazendo
conhecimentos de sua realidade local e de suas experiéncias de leitura, em um

trabalho colaborativo entre seus pares.

QUADRO 9: PRATICA TRANSFORMADA

Pratica Transformada - Foco em atividade de producéo textual
Aba Podcast

Descricao das atividades Explicar para os alunos sobre a aba
podcast, definicbes.
Apresentar um momento para reflexao
acerca da problemética em questédo
em relacdo ao bairro que envolve o
entorno da escola (Aba, pensando
localmente).
Orientar sobre a producédo do podcast.
Nesse momento, dividir a turma em
grupos e destacar que as producdes
visam abordar:

e Definicdo das doencas;

e orientagcbes para evitar as

doencas;
e dados sobre as doencas;

Primeiro, se fez necessério,
definir o que é podcast na aba
‘“Podcast — O que €77 Nesse
momento, podemos considerar que,
embora faca parte da Pratica
Transformadora, ao explicar o novo
género, temos também uma Instrucao
Aberta.

Na sequéncia, apresentamos a
aba “Pensando localmente”. O




objetivo nesta atividade € levar os
alunos a coletarem dados sobre a
Dengue e Chikungunya, na cidade
(bairro) em que vivem, inclusive com
sugestdo para ampliacdo de
conhecimento sobre “bairros”. Na aba,
Podcast-dando voz aos alunos,
objetivamos destacar o protagonismo
dos discentes, diante da questao
apresentada. Desse modo, ao clicar
no link sugestivo, o aluno tera acesso
a exemplos de praticas que ocorrem
em algumas escolas nas quais 0s
jovens sdo  protagonistas. Na
sequéncia, a aba “PODCAST™-
abordagem jornalistica, destacamos
gue as producbes possuem carater
tanto informativo guanto
incentivadores de reflexdes acerca do
problema da Dengue e da
Chikungunya. As abas seguintes
foram elaboradas, pensando no
planejamento para as producdes dos
podcasts.

Na aba, que compreende
orientacdes para a producdo dos
podcasts, temos a apresentacdo do
tema que vislumbra o combate ao
mosquito Aedes Aegypti. Desse
modo, O objetivo da proposta de
producdo de um texto multidomodal,
nesse caso, 0S podcasts, tem como
tematica o combate ao referido
mosquito  transmissor de varias
doengcas no municipio em que o0s
alunos moram. Assim sendo, na
sequéncia, destacamos que a escolha
do tema é um dos elementos mais
importantes, uma vez que um bom
podcast tem o potencial de fidelizar o
publico pela identificacio com o
assunto abordado. Além disso, é
preciso, ainda, delimitar as fontes que
serdo utilizadas no roteiro. Sugerimos
gue seja realizada uma divisdo para
que as producbes abordem o0s
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elementos, a saber: a) definicdo das
doencas; b) orientacdes para evitar as
doencas; c) dados sobre as doencas
(do municipio ou da regiéo); d) convite
para dia D de combate ao mosquito
transmissor das referidas doencas.
Para tanto, apresentamos que sejam
considerados: 1- Nome do podcast; 2
— apresentadores; 3 — apresentacao
do tema; 3.1 - Onde foi localizado o
problema - aqui a pesquisa sobre o
bairro sera de grande valia. 3.2 -
Como o problema afeta a sociedade?
3.3 Possiveis solugdes.

Por fim, a aba - Gravagéao,
equipamentos e edicdo, apresenta
uma orientacdo para as gravacoes e
sugere quais 0s equipamentos podem
ser usados. Salientamos que esta
etapa de gravacdo sO sera possivel
mediante correcdo do roteiro e
reescrita do mesmo.

Multimidia

Texto verbal, audios, links

Multiculturalidade

Apresentar como 0 podcast pode
produzir informacdo para atingir o
publico-alvo com linguagem clara e
objetiva. Os recursos utilizados nessa
construcdo tém carater persuasivo no
sentido de tentar convencer o leitor a
aderir uma ideia e convencer as
pessoas acerca desse problema, além
de induzi-las, claro, a uma acao que
sera concretizada com um convite
para que as pessoas participem do dia
D. Os podcasts produzidos objetivam
envolver as pessoas que estao
inseridas na realidade do
bairro/cidade.

Multidiversidade

Serdo podcasts com multidiversidade,
pois cada grupo vai abordar um
proposito: apresentar definicbes das
doencgas; orientagbes para evitar as
doencas; dados sobre as doencas;
convite para dia D de combate ao
mosquito transmissor da Dengue e
Chikungunya.
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Multimodalidade As producbes de podcast séo
multimodais, pois imbricam o texto
verbal, audiovisual e a dindmica de
compartilhamento nas redes sociais.

Habilidades da BNCC EF89LP11 - Consiste em: Produzir,
revisar e editar pecas e campanhas
publicitarias, envolvendo o0 uso
articulado e complementar de
diferentes pecas publicitarias: cartaz,
banner, indoor, folheto, panfleto,
anuncio de jornal/revista, para
internet, spot, propaganda de radio,
TV, a partir da escolha da
guestao/problema/causa significativa
para a escola e/ou a comunidade
escolar, da definicdo do publico-alvo,
das pecas que serdo produzidas, das
estratégias de persuasao e
convencimento que serao utilizadas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Primeiro, se faz necessario, evidentemente, definir o que é podcast na aba
“Podcast — O que é?” Nesse momento, podemos considerar que, embora faga parte
da Pratica Transformadora, ao explicar o novo género, temos também uma

Instrucdo Aberta.

IMAGEM 19: ABA DE PRODUGAO DE PODCAST

¢« PRODUCAO DE POD...

Podcast

O gue &7

Podcast

Pensando localmente

Podcast

Dando wvoz aos alunos

Podcast

ADordagem jorma stica

Podcast

niciando a 2 F-EC[-_"I_:-__-C- de poacasit

Fonte: Ministério da Saude (2014).
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Na sequéncia, apresentamos a aba “Pensando localmente”. O objetivo nesta
atividade é fazer com os alunos coletem dados sobre a Dengue e Chikungunya, na
cidade (bairro) onde vivem, inclusive com sugestdo para ampliacdo de
conhecimento sobre “bairros”. Na aba, Podcast-dando voz aos alunos, objetivamos
destacar o protagonismo dos discentes, diante da questdo apresentada. Desse
modo, ao clicar no link sugestivo, o aluno tera acesso a exemplos de praticas que
ocorrem em algumas escolas nas quais 0s jovens sao protagonistas. Na sequéncia,
a aba “Podcast’- abordagem jornalistica, destacamos que as produc¢des possuem
carater tanto informativo quanto abertos a reflexdes acerca do problema da Dengue
e da Chikungunya. As abas seguintes foram apresentadas, pensando no
planejamento para as producdes dos podcasts.

Na aba, que compreende orientacdes para a producdo dos podcasts
informativos, temos a apresentacéo do tema que vislumbra o combate ao mosquito
Aedes Aegypti. Desse modo, o objetivo da proposta de producdo de um texto
multidomodal, nesse caso, 0s podcasts, tém como teméatica o combate ao referido
mosquito transmissor de varias doencas no municipio em que os alunos moram, ou
seja, podcast informativo. Assim sendo, na sequéncia, destacamos que a escolha
do tema é um dos elementos mais importantes, uma vez que um bom podcast tem
o potencial de fidelizar o publico pela identificacdo com o assunto abordado. Além
disso, é preciso, ainda, delimitar as fontes que serdo utilizadas no roteiro.
Sugerimos que seja realizada uma divisdo para que as producdes abordem os
elementos, a saber: a) definicho das doencas; b) orientacbes para evitar as
doencas; c) dados sobre as doencas (do municipio ou da regido); d) convite para
dia D de combate ao mosquito transmissor das referidas doencas. Para tanto,
apresentamos que sejam considerados: 1- “Nome do podcast”; 2 -
“‘Apresentadores”; 3 — “Apresentacdo do tema”; 3.1 — “Onde foi localizado o
problema” - aqui a pesquisa sobre o bairro sera de grande valia; 3.2 — “Como o
problema afeta a sociedade?” e 3.3 “Possiveis solugdes”.

Por fim, a aba — Gravacdo, equipamentos e edicdo - apresenta uma
orientacdo para as gravagoes e sugere quais 0s equipamentos podem ser usados.
Salientamos que esta etapa de gravacao, sO sera possivel mediante corre¢do do
roteiro e reescrita do mesmo.

Ao final do processo, tomando por base o produto educacional como acervo

midiatico variado, sera destinado um espaco para publicacdo do material didatico,
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para que o professor possa inserir os podcasts produzidos pelos alunos. Portanto,
estamos em sintonia com Rojo e Moura (2012) para as quais o protétipo didatico
surge como estratégia para o ensino da Lingua Portuguesa.

Deste modo, a proposta ora apresentada insere ndo somente os alunos, mas
também os professores em praticas de multiletramentos, a partir de uma plataforma
interativa que serve de sugestdo para a efetivacdo de atividades de leitura,
oralidade, analise linguistica/semiética e escrita pela mediacdo da tecnologia e de
multiplas linguagens que constitui o cotidiano das pessoas.

Rojo (2012) salienta a importancia de se produzir prototipos didaticos, dentro
das expectativas da pratica social, com base nos pressupostos teéricos subsidiados
pela Pedagogia dos Multiletramentos aliado as tecnologias digitais. Desse modo, a
proposta objetivou atrelar, justamente, a pratica social relativa a propaganda social
ao uso da tecnologia apresentada em forma de prot6tipo didatico. Sendo assim,

O uso dos prototipos didaticos em sala de aula favorece a integracédo de
géneros multimodais com a pratica pedagdgica, desenvolvendo a
formagdo continuada do professor, ja que se trata de uma nova estratégia
de ensino, voltada para as praticas sociais de leitura e producado de textos
a partir de multiletramentos (SILVA; SOUZA, 2015, p. 130).

O prototipo didatico que sugerimos como acervo midiatico ndo pode ser visto
como receita, mas sim como um possivel caminho para a sala de aula que pode e
deve efetivar praticas de linguagem orais e escritas, colaborativas e individuais,
cujo proposito seja oferecer condicdes para que os alunos/leitores lidem com
diferentes textos em sua dimensao cognitiva, histérica e sociocultural, bem como
exercitem a criatividade, o letramento digital e a autonomia. Enfim, as atividades

propostas dialogam com os processos do conhecimento, conforme figura abaixo.

FIGURA 5: PROCESSOS DO CONHECIMENTO

Conceituar

PROCESSOS
DE
CONHECIMENTOS

Fonte: adaptado de COPE; KALANTZIS (2015) e CAZDEN et al (2006).
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Com as atividades apresentadas, conforme figura 5, ressaltamos que a
pratica situada; a instrucdo aberta; enquadramento critico e a pratica
transformadora vislumbram os processos do conhecimento que foram renomeados
pelo Grupo de Nova Londres. Assim, as atividades propostas na pratica situada
(ABA Fotografias) evidenciem o “experimentar” considerando o que o aluno
conhece (ativacdo de conhecimentos prévios) e o que pode ser explorado, nesse
caso, seu entorno, bairro ou comunidade na qual vive.

No que se refere a instrucdo aberta (Aba Propaganda), mobilizamos o
processo de “conceituar’, para que os alunos tenham acesso aos conhecimentos
cientificos e aos pressupostos tedricos que envolvem o(s)objeto(s) de estudo.
Neste modulo, o enfoque nas diferencas entre a propaganda comercial e a social
foram fundamentais.

Ja o enquadramento critico (Aba Cartazes, Audio, Video) permitiu, dentro da
proposta, “analisar” a funcionalidade de elementos que compdem o corpus
apresentado, com vistas a leitura critica. Tomando-se por base o papel das
condi¢des de produgéo da campanha empreendida pelo Ministério da Saude como
tentativa de promover a conscientizacdo diante de uma doenca conhecida, a
Dengue e uma nova, a febre Chikungunya, os diferentes suportes cartaz, audio e
video foram analisados do ponto de vista da articulacdo das linguagens verbal,
visual e sonora e a producao de efeitos de sentidos.

E, por fim, a prética transformada (Aba Podcast) objetiva a aplicacdo, de
maneira criativa, tecnoldégica e com apropriacdo do conhecimento dos
conhecimentos construidos nas etapas anteriores e mobilizam o sujeito-aluno em
torno da producdo de um material que cumpre funcdo informativa e de utilidade
publica.

E no que se refere a BNCC, as atividades propostas, em relagdo ao eixo
leitura, possibilitam por meio das praticas, principalmente, nas abas cartazes, audio
e video, a identificacdo e a andlise dos efeitos de sentidos produzidos pela
formatacao de imagens, cores, sequenciacao e performance e papel dos elementos
S0Noros.

Ja em relacdo ao eixo oralidade, destacamos que as atividades propostas
na Aba Fotografias possibilitaram a producdo de textos orais, com base nas
atividades disponibilizadas na referida aba. Destacamos, conforme a BNCC

(BRASIL, 2017) no eixo em questdo, as praticas realizadas em situacbes de
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interagdo social especificas. Na sequéncia, no que se refere as atividades de
analise linguisticas/semiodticas, buscamos examinar 0s recursos linguisticos, no
entanto, em virtude de o documento apresentar-se ainda centrado nos elementos
estruturais, optamos por propor atividades por meio das quais se produzisse uma
reflexdo acerca do uso de elementos linguisticos e visuais constituintes dos
suportes da propaganda social. Ja no que se concerne a analise semidtica, a
proposta foi a de analisar quais os efeitos de sentido corroboram para “diferentes
sistemas semiodticos”, conforme sustenta a propria BNCC. Por fim, pensando a
atividade de producao textual, os encaminhamentos para a producdo de podcast
para a producdo de uma campanha informativa de combate ao mosquito
evidenciam as orientagcdes da BNCC (BRASIL, 2017), principalmente porque a
proposta de producdo revela a preocupacdo para com o desenvolvimento de
estratégias, planejamentos, revisdo, edi¢do, reescrita redesign, considerando o
género podcast, o suporte, o campo de circulacdo e ainda a utilizacdo de
softwares/aplicativos de edicdo de audio para editar textos produzidos em meio aos

recursos e multimidiaticos disponiveis.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na formulacdo deste percurso relativo a esta dissertacdo de mestrado,
optamos em apresentar e refletir acerca de uma proposta de intervencao
pedagdgica, disponibilizada em um aplicativo moével, pautada na Pedagogia dos
Multiletramentos, com base na formulacdo de atividades a serem implementadas
no Ensino Fundamental, mais especificamente, no 9° ano, da rede publica de
ensino.

Considerando minha experiéncia profissional e uma problematica social
relacionada a transmissdo do mosquito da Dengue, buscamos sugerir atividades
nas quais aliamos o uso de tecnologias digitais ao ensino de lingua portuguesa, a
partir da elaboracdo de um protétipo didatico (ROJO, 2017), de modo a contribuir
para instaurar, junto aos alunos, processos de reflexdo sobre o género propaganda
e buscamos focalizar nas especificidades da propaganda social no sentido de
promover a constituicdo de sujeitos criticos quanto ao poder de alcance de praticas
letradas significativas.

Assim sendo, consideramos as proposicOes acerca dos processos
envolvidos na elaboracdo de um prototipo didatico com o género discursivo
propaganda social, ancorados na Pedagogia dos Multiletramentos e a luz da
perspectiva da concepc¢ao interacionista como bases do nosso recorte teérico. Ja,
na construcdo tedrico-metodolégica da referida proposta, nesse caso, um
aplicativo, fizemos a leitura de documentos oficiais, mais especificamente a BNCC;
de estudos sobre o género discursivo em si, no caso, propaganda de cunho social,
de modo que todo esse percurso foi determinante para ampliar nossa compreensao
sobre como a proposta com a temética de combate ao mosquito Aedes Aegypti
transmissor da Dengue, Chikungunya dentre outras doencas, pode contribuir na
promocado de atividades que vislumbram a leitura critica de textos multimodais
atrelada a producdo textual responsiva no sentido de o aluno produzir
ressignificacdes.

A BNCC sustenta que € dever da escola proporcionar aos alunos o
protagonismo, e neste sentido, as atividades propostas objetivam que isso se
efetive nas praticas discursivas. Assim, as atividades de leitura, oralidade e analise
linguistica/semiotica foram viabilizadas por meio de uma selecdo que priorizou o

género propagada social, conforme corpus apresentado. Desse modo, destacamos
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gue a cada etapa foi possivel apresentar atividades que possam despertar nos
alunos a empatia e também riquissimas reflexdes, ao considerarmos as dimensdes
oferecidas pelas linguagens multimodais e também seus desdobramentos ao
pensar cada atividade dentro da perspectiva tedrica adotada.

Vale mencionar que em alguns momentos algumas dificuldades surgiram,
principalmente, porque é dificil produzir material atrelado com a Pedagogia dos
Multiletramentos, pois ainda ndo é ampla a sua divulgacdo e enquanto
pesquisadora, lecionando 40 horas semanais, 0os obsticulos foram maiores ainda.
No entanto, a propria teoria adotada defende que os professores produzam
materiais didaticos, mas para que isso ocorra com maior frequéncia seria
necessario investir em formacédo pedagodgica e incentivo para que professores-
pesquisadores possam ter mais tempo no que se refere a producdo de material
para incorporacdo de uma perspectiva voltada para a construc¢éo de web curriculos.

Outro aspecto também relativo as dificuldades encontradas diz respeito ao
fato de que, inicialmente, a ideia era de criar o aplicativo juntamente com os alunos
e cada aba seria o0 resultado de pesquisas e engajamento dos alunos.
Lamentavelmente, por conta da pandemia, foi preciso redirecionar a criagdo do
APP, tendo em vista o formato propositivo desta dissertacao.

Posso citar que, em termos de uso, o aplicativo disponibilizado de forma
gratuita no site <> possui interface simples e de facil manuseio, no entanto, alguns
layouts ndo podem ser alterados, por exemplo, nas abas nas quais se buscam
videos da plataforma Youtube, ou seja, ndo é permitido inserir legendas,
permanecendo os videos conforme sao postados no referido canal de videos.

Vale salientar que a elaboracdo de cada aba do aplicativo foi pensada no
sentido de mobilizar os conceitos da teoria da Pedagogia dos Multiletramentos, mas
gue nao se trata de oferecer um modelo de receita ou conceber o engessamento
da teoria e nem de seus pressupostos tedricos, mas sim elaborar uma sequéncia
de atividades disponiveis em meio digital, facilitando o acesso e permitindo a
criacdo de um protoétipo de ensino, que, conforme jaA mencionado, € uma sugestao
gue cabe ao professor adapta-la para a sua realidade. No entanto, ao final,
podemos afirmar que este trabalho se consolidou como uma oportunidade de
experimentar e descobrir novas metodologias, novos géneros discursivos e novas
leituras. Eu, enquanto professora de Lingua Portuguesa, nesse mergulho,

inicialmente, desconhecido, considero, por fim, um grande presente que modificou
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nao sé a minha prética de ensino, mas a forma como compreendo os discursos e
acao dos alunos.

De acordo com o GNL, existe a proposta de movimentos pedagodgicos que
podem contribuir para se alcangar o(s) resultado(s) previamente estabelecidos.
Sendo assim, ao longo do processo de formacgéo na perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos destacamos que a pratica situada, a instrucdo aberta, o
enquadramento critico e a pratica transformada constituiram ndo somente
conceitos, mas também modos de pensar atividades que foram disponibilizadas em
um aplicativo mével.

Assim sendo, o objetivo maior foi sempre com vistas para a pratica
transformadora que possibilita o surgimento e emergéncia de novos discursos e
consequentemente a producdo de novos significados. Com efeito, as praticas
pedagdgicas propostas ndo consideraram apenas desenvolver habilidades
linguisticas, ou atividades descontextualizadas. Antes, foi fundamental empreender
praticas de leitura e producdo que envolvessem o dominio de ferramentas digitais,
a analise critica dos enunciados, ou seja, tais atividades propostas foram
elaboradas pensando justamente nesses movimentos metodoldgicos.

A proposta de producdo de material didatico, no caso, um aplicativo partindo
de uma propaganda social de o combate ao mosquito Aedes Aegypti transmissor
de doencas como a Dengue e Chikungunya, a novo ver, oferece possibilidades de
atuacao e cidadania potencialmente propiciadas pelo dominio dos géneros digitais
multimidiaticos, associando o conhecimento dos alunos com o seu contexto social.
Desse modo, reforcando o que a BNCC enfatiza em relacdo aos textos multimodais,
a proposta procurou interligar praticas de leitura e de producdo escrita as
audiovisuais que, ao final do Ensino Fundamental, devem capacitar os alunos para
lerem, compreenderem e criticarem essas produc¢des. Para o New London Group
(CAZDEN et al, 1996), as praticas pedagdgicas devem estar inseridas no contexto
sécio-historico-cultural para que, de fato, as transformacdes se efetivem.

Como as atividades propostas nao foram implementadas ou aplicadas em
meio a uma intervencdo em sala de aula, retorno aos questionamentos iniciais:
desinteresse por problematicas sociais que afetam a coletividade, principalmente
por parte dos alunos; e, de outro, despreparo de alguns dos professores para
utilizarem recursos tecnologicos e até mesmo a escassez de materiais digitais.

Neste sentido, defendemos que o prototipo didatico € uma ferramenta que produz
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material interativo capaz de incentivar 0s alunos a engajarem em praticas nas quais
desenvolvam competéncias linguisticas e sociais. Além disso, a ferramenta
aplicativo, quanto a formacéo dos professores, € um recurso de acesso gratuito e
uso facil, neste sentido, a disposi¢do para que o professor produza o seu material.
Para tanto, destacamos dois fatores para que 0s professores possam se engajar e
investir na relacéo tecnologia, leitura e contexto social: investimento em formacao
continuada, oportunidade essa que o Mestrado Profissional proporciona e ainda a
ampliacdo de horas destinadas para que o professor possa, de fato, elaborar
materiais com vistas para a construgdo de um webcurriculo.

Para finalizar, € importante que a proposta apresentada seja implementada,
em momento oportuno e os resultados obtidos possam ser analisados para verificar
0 seu impacto nas atividades de leitura e oralidade e nas praticas de producéo do
podcast. Fica como sugestdo o dialogo interdisciplinar para trabalhos futuros, pois
entendemos que as praticas de multiletramentos ndo se restringem ao estudo de
elementos linguisticos, visuais, estruturais e gramaticais. Defendemos justamente
a mobilizacéo de saberes escolares inseridos em praticas significativas em que os
alunos possam refletir sobre seu entorno e compreender a realidade social na qual
estdo inseridos, podendo e devendo transforma-la a partir de saberes criticos e

reflexivos e, primordialmente, participativos.
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APENDICE

Apéndice A — Link do aplicativo criado
Conheca o aplicativo em: link https://app.vc/dengue_e_chikungunya
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APENDICE B - Proposta com as atividades. O QR Code abaixo d& acesso as
atividades apresentadas:




