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Produto Educacional

Conforme a Instrugdo Normativa n° 04/2021, do PROFEI, que orienta o
Trabalho Final de Curso (TFC), proveniente de problematizacdes dentro do
contexto escolar, dando ao pesquisador subsidios para que possa realizar sua
pesquisa, de modo a

ter uma consistente fundamentagéo tedrica e metodoldgica, a
partir da aplicabilidade de recursos didaticos, metodologias ou
estratégias que possibilitem a proposicdo de inovacbes e a
busca de solugbes que visem a melhoria do ensino da
Educacdo Basica, com implicacdo no campo profissional da
Educacao Inclusiva (UEM, 2021, p. 1).

Dentro deste contexto, e atendendo a Instrucdo citada, objetivando
implementar a acao didatica formativa sobre inclusdo para professores da rede
publica e ao publico interessado, em geral, propds-se um curso intitulado “A
inclusdo de estudantes do Atendimento Educacional Especializado:
interlocugdes, compartilhamento de saberes e proposi¢des pedagogicas”, com
carga horaria de 40h, ministrado pela mestranda Clézia Aparecida Lourenco e
convidados, sendo orientada pela Prof.2 Dr.2 Aparecida Meire Calegari-Falco, e
certificado pela Universidade Estadual de Maringa (Anexo VII). Seu objetivo foi
proporcionar aos professores cursistas uma formacéo e oportunizar o acesso a
diferentes materiais tedricos e encaminhamentos metodoldgicos aplicaveis a sua
pratica pedagogica.

A divulgacéo do curso realizou-se presencialmente no Colégio Estadual
Padre Antonio Vieira — EFM e na Escola Estadual Arthur Ramos, ambas de
Engenheiro Beltrdo, no dia de Estudos e Planejamento, e por divulgacdes,
utilizando os grupos de WhatsApp dos colégios de Engenheiro Beltrdo, com a
permissdo das direcdes, e convites a profissionais que atuam no AEE em
escolas publicas da regido, por meio de mensagens via WhatsApp, sendo
disponibilizado o link de inscricdo e utilizado o seguinte layout para o convite
(Figura 1).



Figura 1 - Curso de Extenséao - Convite

Fonte: Elaborado pela autora.

O curso de extenséao foi desenvolvido no formato de ensino remoto, com
uso de recursos de aulas on-line pela plataforma Google Meet, com trés
encontros sincronos por meio do Google Meet e cinco encontros assincronos
por meio da plataforma Moodle, da Universidade Estadual de Maringa, sendo as
informacfes socializadas por um grupo de WhatsApp (ndo oficial) para
comunicacdo com 0s cursistas, até que estes tivessem acesso ao ambiente
virtual de aprendizagem onde o curso seria realizado. As orientacfes de acesso
ao curso foram dadas por meio de mensagens e tutoriais, sendo enviadas aos
cursistas por meio de mensagens via e-mail e WhatsApp.

Apds o primeiro acesso, as informacdes foram repassadas pelo Moodle,
no quadro de avisos, e pelos canais informais, de acordo com o cronograma pré-
estabelecido (Quadro 6) e disponibilizado aos cursistas, ficando também neste

espaco o link do primeiro encontro sincrono.



Quadro 1 - Cronograma organizacional do curso

L
DIRETDRIADE . "
PEC - Pr-Reftoria de Extensdo e Cultura DVTENGHO W
e bl e = w
CROMNOGRAMA DO CURSO
Temas ministrados it Carga Horaria

ENCONTRO SINCRONO: Apresentzcdes da proposts do aurso, 308202 3 haras
do cronograma e dos cursistas e Poliicas de educagao
especisl na perspeciva indusiva
Salz de Recursos Multifuncionais - que espago & este? 080872022 3 10082022 & horas
Terminglogis na Educagso Especial 11082022 a 15082022 & horas
ENCONTRO SINCRONO - Palestra com 3 professora D' Katia 18082022 3 haras
Abreu Fonseca sobre Ensing Colabarativg,
Reflexbessobren conceitodeindusdoescolar & estudo de 18062022 3 Z2OBR022 fiharas
1350
Exclusdo, E-:-;r-:-;a;':&cl. Integracéo & Indussel Paradigmas do 23082022 a 5082022 B horas
processs de inclisso
Ensino Colaborafivo 26082022 3 202 8 haraz
5alas de recursos multifuncion ais &m tempa Inegral no Ensing NoaRz 4 horas
Wedio

Fonte: Elaborado pela autora

O primeiro encontro sincrono foi realizado no dia 03 de agosto de 2022,
momento em que todos puderam se conhecer, houve o acolhimento e orientacao
sobre a dinamica do curso, de acordo com o0s objetivos, metodologias e
avaliacdo, bem como foi expressa a necessidade de uma frequéncia minima de
75% para a aprovacao e certificacéo do curso.

Neste encontro, foram utilizadas diferentes metodologias, para que se
pudesse atingir os objetivos propostos por meio de subsidios metodoldgicos
acerca da tematica trabalhada, que foi intitulada “Politicas de educacao especial
na perspectiva inclusiva”, ministrada pela mestranda Clézia Aparecida Lourengo

e pela Prof.2 Dr2 Aparecida Meire Calegari Falco. Para tanto, foram utilizados



slides, videos e imagens que viabilizassem a fundamentacdo dos contetdos do
encontro, dando os suportes necessarios aos cursistas e ouvindo-0os em suas
prerrogativas.

Iniciou-se o curso com o video/poema de Mia Marz: “Eu existo” (2021)
gue, em diferentes linguagens audiovisuais, apresenta a vida cotidiana de uma
pessoa com deficiéncia visual e suas limitacdes, impostas em relacdo a
acessibilidade, e a partir deste video, foi tratado de temas abrangendo a
acessibilidade em diferentes contextos, em uma perspectiva que envolve o
acesso a espacos, informagdes, comunicacdo, e que seja dado a todos este
direito, dentro das dimensdes que envolvem a acessibilidade.

Posteriormente, com o uso dos slides, foram apresentadas as tematicas
do curso em relagdo as pessoas com deficiéncia em um contexto histérico e as
politicas publicas que foram se delineando no decorrer dos séculos até a
atualidade, bem como aspectos histéricos que retratavam as diferentes formas
de segregacéo, institucionalizacdo e inclusdo das pessoas com deficiéncia. Em
seguida, realizaram-se reflexdes em relacdo a perspectiva dos conteudos
tratados, socializando praticas e vivéncias escolares por meio de dialogos entre

os participantes, dando énfase as politicas publicas, que

tém o objetivo de estruturar a coletividade de interesses,
tornando-se um instrumento para a garantia dos direitos
referentes a saulde, educacdo, trabalho, moradia, lazer,
seguranca, assisténcia social, infancia, com vistas a reduzir as
desigualdades entre as pessoas (BARROS; TRUGILHO, 2019,
p. 82).

Foi um momento bem produtivo com a participacéo efetiva dos cursistas
(Figura 2), dando opinides, acrescentando relatos e contribuindo com exemplos

praticos do seu cotidiano em relacdo a teméatica trabalhada.



Figura 2 - Participantes do primeiro encontro
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Fonte: elaborado pela autora.

Apobs este primeiro encontro, 0 curso prosseguiu de forma assincrona na
plataforma do Moodle, da UEM, sendo disponibilizados os materiais utilizados
no encontro sincrono e aberto um forum destinado a interagc&o entre 0s cursistas
em relacdo a dinamica do encontro anterior, sobre suas percepcoes,
aprendizagens e saberes, bem como foi disponibilizado o artigo “Educacao
especial na perspectiva da educacao inclusiva: desafios da implantacdo de uma
politica nacional”, de Ménica de Carvalho Magalhaes Kassar (2018), que aborda
as politicas de Educacéo Inclusiva do governo federal, tracando uma trajetéria
historica do atendimento educacional especializado, tendo como aporte leis e
documentos norteadores da politica de inclusdo no Brasil e no mundo, e 0s
desafios da implantacdo de uma politica nacional para a educacao inclusiva. Sua

organizacao ficou conforme mostra a Figura 3.



Figura 3 - Organizacédo dos materiais do primeiro encontro sincrono e forum
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Fonte: elaborado pela autora.

O férum teve participacéo efetiva dos cursistas, sendo registradas suas

convicgoes e reflexdes acerca do processo inclusivo, que nem sempre é efetivo

dentro das instituicbes, conforme postulam as cursistas M.L.M.L (Quadro 7) e

S.

B.F.C (Quadro 8). Para garantir o sigilo, atribuiram-se abreviaturas aos nomes

dos cursistas, quando citados.

Quadro 2- Reflexdes sobre o Encontro Sincrono

Re: Reflex8es sobre o encontro sincrono
por M. L. M. L. - sabado, Ago 2022, 10:09

Ola Clézia e demais cursistasl!l!

O primeiro encontro nos proporcionou uma interagcdo do quando as conquistas e
a educacdo inclusiva avancou nos aspectos legais, porém percebemos que alguns dos
profissionais gque estdo interagindo com os alunos publico do AEE desconhecem
o que prescrevem essesdocumentos legais, mostrando que sdo apenas "Cidadéos de Papel”,
e ai vem aquela pergunta: "Sera que esse profissional tem nocéo do quanto nossos alunos da
Educacé&o Especial precisam do nosso empenho, da nossa dedicacéo exclusiva a eles para que
se sintam seguros, inclusos socialmente, tenham acesso ao curriculo escolar, progridam
academicamente e estejam felizes?"

Percebo tambeém que por falta de profissionais na area da Educacdo Especial, os critérios de
selecdo ndo sdo tdo rigorosos, desse modo o ingresso € daqueles que estdo disponiveis nc
mercado, com formac&o especializada, no entanto nSioc apresentam experiéncias nem na
Educacgdo Comum.

A busca por constante formac&io na Educacfo Especial € necessaria para quem se sente
inspirado a trabalhar nessa modalidade de educacéo, pois ha uma diversidade de estudantes
que precisam nédo sé do nosso apoio como professores na parte académica, mas de aliados
na luta para conquistar: um lugar dentro da escola, no grupo dos colegas da sala, um diploma
para se inserir no mercado de trabalho, do respeito de ser humano, de pertencer a sociedade,
de ser feliz.

Enfim, ha muitas conquistas na questdo dos direitos dos alunos da Educac&o Especial, mas a
luta ainda € grande na realidade escolar e social, e essa formac&o com certeza nos acrescentara
muito para nossa melhor atuacdo profissional e pessoal. Os avancos acontecem muito rapido e
ndo conseguimos acompanha-los no mesmeo ritmo, pois acredito que "Soé sei que nada sei".
Obrigada por esse momento de formac¢do e bom curso a todos!ll

Link direto | Mostrar principal | Editar | Separar | Excluir | Responder

Fonte: elaborado pela autora.
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A professora M.L.M.L. (2022), no férum, levanta questionamentos quanto
a selecdo de professores para atuarem no AEE, destacando que “o ingresso &
daqueles que estdo disponiveis no mercado, com formacao especializada, no
entanto ndo apresentam experiéncias nem na Educagdo Comum”, faz criticas
qguanto a forma de contratacdo, que também sdo evidenciadas por Sobral e
Mesquita (2021, p. 174) quando elencam que “a qualidade da formacéo oferecida
aos professores da SRM, garante poucas condi¢cbes ao professor da sala de
recursos multifuncionais para que domine 0s conhecimentos cientificos
necessarios a organizagao de propostas de ensino”. Isso porque o trabalho com
o Atendimento Educacional Especializado demanda conhecimentos que vao
além de uma formacédo académica, a qual, as vezes, é realizada em cursos que
nao ddo embasamento didatico-pedagdgico para que o professor possa atuar
nesta area. Assim, “um dos entraves para a efetivacdo da politica de inclusao
escolar tem sido o baixo investimento em contratagdo de profissionais
especializados, professores especializados e/ou equipes multidisciplinares para
apoio na sala comum” (VIRALONGA, 2014, p. 34).

A formacéo do aluno do Atendimento Educacional Especializado também
se faz presente no relato (Quadro 8), da cursista S.B.F.C., que faz um breve
resgate acerca da trajetoria das pessoas com deficiéncia quanto aos seus

direitos e preocupa-se com sua invisibilidade social.

Quadro 3 - Reflexdes sobre a trajetoria da pessoa com deficiéncia

Re: Reflexdes sobre o encontro sincrono
por S. B. F.C. - domingo, 7 Ago 2022, 19:57

Boa noite,

Ao relembrar atrajetéria da pessoa com deficiéncia percebo que emalguns aspectos
houve avancos, por exemplo o de direitos, porém o de fazer parte / ser parte, ai observo que ¢
caminho é longo. Quando falo em direitos porque foi conquistado varios direitos com a
Constituicdo de 1988, com a LDB 1996, Declaracéo de Salamanca 1994, Estatuto da crianca e
adolescente ( 1990), com as Diretrizes Nacionais para educacgdo especial na educacéo basica
(2001), entre outros.... Porém nota —se que pouco se avangou em perceber a pessoa com
deficiéncia como sujeito de dessjos.

No Brasil & muito recente a preocupacdo com a pessoa com deficiéncia (seus direitos, suas
possibilidades), nota —se que a pessoca com deficiéncia ndo € percebida como “produtiva” e
guando me refiro a produtiva, ndo estou falando de trabalho ( lucro). Me refiro a sujeitos de
possibilidades de linguagem, de raciocinio, de sensibilidade para arte/ cultura entre outras.
Abracos

S.

Link direto | Mostrar principal | Editar | Separar | Excluir | Re

Fonte: elaborado pela autora.
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Nesta perspectiva de inclusdo e do Atendimento Educacional
Especializado, propusemos, no encontro assincrono seguinte, um estudo acerca
das Salas de Recursos Multifuncionais e, para tanto, partimos dos
conhecimentos prévios dos cursistas, objetivando que elencassem seus
conhecimentos sobre o que seria este espaco e quais suas concepc¢cdes em

relacdo a SRMF, conforme a Figura 4.

Figura 4 - Salas de Recursos Multifuncionais (SRMF)

(ATIVIDADE ASSINCRONA - 08 a 15/08/2022 - Sala |
de Recursos Multifuncionais (SRMF)

Fonte: elaborado pela autora.

Nota-se que alguns cursistas demonstraram conhecimentos acerca da
sala de recursos, relatando o publico-alvo, a funcionalidade e como era o
trabalho nestes espacos, conforme participacdes nos féruns, registradas no

Quadro 9 e no Quadro 10.
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Quadro 4 - Conhecimentos prévios sobre Salas de Recursos Multifuncionais

p
Conhecimentos prévios sobre Sala de Recursos Multifuncionais (SRMF):

Ola...
Bom. Em se tratando de conhecimentos prévios, podemos dizer que a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) atende alunos e alunas com necessidades
educacionais especiais dentro de uma Educacdo Especial Inclusiva que se vé
as voltas com novos sentidos, como Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e é entendida como Modalidade de Ensino.
A educacao especial perpassa por todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino sem, contudo, substitui-los, constituindo-se como servico especializado
complementar e/ou suplementar a formac&o do aluno com deficiéncia, quadros
de TGD e altas habilidades/superdotacao.
A Sala de Recursos Multifuncionais €& oferecida em contratumo escolar €
promove atendimento educacional especializado ao seu publico alvo destinado.
(E.M.N.)

L

/

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 5 - Conhecimentos prévios sobre a organizacdo da Sala de Recursos

Considera-se Sala de Recursos Multifuncional, um espaco que foi pensado para )

ofettar o atendimento educacional especializado - AEE aos estudantes que
possuem deficiéncia, transtomos globais do desenvolvimento, transtomos
funcionais e especificos e altas habilidades ou superdotac&o, o qual visa
complementar ou suplementar a aprendizagem dos estudantes da educacéo
especial. Este atendimento funciona em horario contrario ao da escolarizacao
dos alunos matriculados no ensino comum. A SRM trabalha com metodologias
e plangjamentos diferenciados, para atender as necessidades individuais dos
\alunos. (HS.FM.)

Fonte: elaborado pela autora.

No entanto, contatou-se também que alguns conceitos destoavam do
propdsito da Sala de Recursos Multifuncionais e fundamentam-se no senso
comum, como se vé na fala a seguir: “as Salas de Recursos Multifuncionais

foram criadas nas escolas que nao tem salas de apoio” (T.M.S.0O, 2022), em que
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se confunde o trabalho do atendimento da SRMF com as salas de apoio. Os
objetivos e a constituicdo destas salas sdo “para a acdo pedagodgica de
enfrentamento e superacdo dos percalgcos de aprendizagem de Lingua
Portuguesa e de Matematica das(os) estudantes matriculadas(os) no Ensino
Fundamental” (PARANA, 2017, p. 2) e, apesar de dar apoio aos alunos a sua
aprendizagem, as Salas de Recursos Multifuncionais ndo s&o substitutivas de
salas de apoio, mas sua implementacéo nas escolas publicas de ensino regular

objetivam

uma pratica educacional inclusiva que organiza servigos para o
atendimento educacional especializado, disponibiliza recursos e
promove atividades para desenvolver o potencial de todos os
alunos, a sua participacdo e aprendizagem. Essa acéo
possibilita o apoio aos educadores no exercicio da fungéo
docente, a partir da compreensao de atuacdo multidisciplinar e
do trabalho colaborativo realizado entre professores das classes
comuns e das salas de recurso (BRASIL, 2006, p. 13).

Portanto, ndo podem ser confundidos com reforgco escolar e
aprimoramento de conteudos que estdo em defasagem.

Outro ponto constatado € que alguns cursistas relataram que as SRMF
sédo destinadas apenas aos alunos com deficiéncia ou altas habilidades, isto é
perceptivel no relato da cursista L.F.V.G, que afirma que “as salas de recursos
multifuncionais tém como objetivo priorizar o atendimento individualizado as
criangas com deficiéncia ou altas habilidades”; e a cursista L.S. destaca que, no
tocante ao atendimento aos alunos da SRMF, “trata-se de um publico especial
gue apresentam transtornos especificos que os limitam desenvolver a
aprendizagem no ritmo adequado para a idade série”, no entanto, sabe-se que

o atendimento tem uma abrangéncia bem maior que engloba

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,
0s quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cbes com as demais pessoas. b. Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
guadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagcdes sociais, ha comunicagdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos



14

invasivos sem outra especificacdo. c. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(BRASIL, 2006, p. 2)

De acordo com a Lei n° 14.254/ 2021, os educandos com dislexia, ou
Transtorno do Déficit de Atencéo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno
de aprendizagem, também devem ser atendidos, e que sejam dados a eles os
suportes necessarios ao seu desenvolvimento.

Ao final desta atividade, concluimos que foi uma experiéncia importante
para termos um parametro sobre o que poderiamos contribuir com os cursistas
emrelacdo a SRMF, no decorrer do curso, em nossos encontros sincronos e nas
devolutivas destas atividades, desmistificando alguns conceitos e contribuindo
para o conhecimento efetivo dos cursistas por meio de socializacdes e materiais
de apoio que contribuissem com a sua formagcdo. Para tanto, foram
disponibilizados artigos sobre o assunto, Resolu¢bes sobre o AEE, Portaria
sobre a criacdo do Programa de Implantacdo de SRMF, livro do MEC sobre a
implementacdo de politicas de inclusdo e implementacdo da SRMF, sua
organizacao pedagogica e fisica, e um material sobre o processo de avaliacao
psicoeducacional no contexto escolar, sendo disponibilizados no Moodle
(Quadro 11), da UEM, para que os cursistas pudessem se aprofundar no

assunto.

Quadro 6 - Organizacao de textos e legislacdes sobre a SRMF

f
= A sala de Recursos Multifuncional e o processa de alfabetizagéo de alunos
com defasagem.pdf

("
Programa sala de recursos.pdf
!p
B Resolucio 2022 SEEDPR. pdf
P
B 5212 de Recurses Multifu ncionais.pdf

f
- Subsidios_avaliacao_contexto_escolar.pdf

Dow nlcad da pasia

Fonte: elaborado pela autora.
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Destaca-se a Resolugdo n°® 3.979/2022, que regulamenta o servico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Sistema Estadual de Ensino
no Parand, a qual é recente e contempla algumas mudancas no publico-alvo do
AEE, que passou a atender os alunos com dislexia e outros transtornos,
conforme elencado acima.

Outro fator preponderante a ser tratado em relacdo a inclusédo dos alunos
do Atendimento Educacional Especializado dentro do contexto escolar e social
sdo as terminologias, pois “na linguagem se expressa, voluntariamente ou
involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relacdo as pessoas com
deficiéncias” (SASSAKI, 2009, p. 1). Nesta proposta de atividade assincrona,
utilizou-se o texto de apoio intitulado Terminologia Sobre Deficiéncia na Era da
Inclusdo, de Romeu Kazumi Sassaki (2009), que trata das terminologias na
Educacao Especial, dando suporte as questdes de como abordar as pessoas
com deficiéncia, utilizando termos que incluam as pessoas com deficiéncia,
abolindo vocabularios de teor pejorativo que néo contribuem para a insercao do
estudante no espaco escolar e social. Também foi disponibilizado o video
“Termos — Portador??? Especial???? Normal??? Pessoa com deficiéncia???
(ARROXELLAS, s.d.), explanando sobre a forma correta de se referir as pessoas
com deficiéncia. Os materiais e o video (Figura 5) foram disponibilizados na
plataforma, para que o0s cursistas pudessem acessar estes materiais que

contribuiriam com o tema estudado neste modulo.

Figura 5 - Materiais

7 g
Materiais

Ola cursistas

Anexo posto os materiais referente as atividades assincronas desta semana intitullado: " Terminologias na Educacédo Especial”. Para iniciar as nossas
atividades da semana sugiro a vocé que assistam o video: Termos - Portador???Especial???Normal??? Pessoa com deficiéncia??? Disponivel no seguinte
link:

ﬂ Termos - Portador???Especial???...

P o) o025/1842 B & Youlube ©3

Abracos e bons estudos a todos

\__ Clézia

Fonte: elaborado pela autora.




16

A partir do estudo sobre as terminologias, foi proposto aos cursistas um
glossério colaborativo, o qual é uma ferramenta que permite potencializar a
interacdo, para que pudessem participar da atividade, dando sua contribui¢ao
em relacdo as terminologias, seus conceitos e prerrogativas. Os cursistas
fizeram suas pesquisas, que foram expressas no glosséario, dando suas
contribui¢cdes de forma a ampliar conceitos.

A préxima atividade assincrona contemplou estudos sobre colaboracéo e,
para dar suporte, foram disponibilizados os textos: Ensino Colaborativo,
favorecendo o desenvolvimento profissional para a incluséo escolar, de Capellini
(2008); Andlise de adequacdes curriculares no ensino fundamental: subsidios
para programas de pesquisa colaborativa na formagdo de professores, de
Fonseca ( 2011); e varios outros estudos de Mendes (2014), Zerbato, Viralonga
e Mendes (2013), Costa (2021), Rabelo (2012), os quais foram referéncias
tedricas sugeridas como fonte de leituras para o conhecimento e preparacao
para o encontro sincrono, buscando, assim, ampliar os conhecimentos dos
cursistas sobre 0 Ensino Colaborativo, para que pudessem participar ativamente
do encontro que ocorreria sobre o tema.

O segundo encontro sincrono realizou-se no dia 18 de agosto de 2022,
teve como convidada a professora Dr2 Katia de Abreu Fonseca, que, segundo o
Lattes, é doutora em Educacdo, na linha de Educacédo Especial, da UNESP —
Marilia, mestre em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem, pela
UNESP — Bauru, Especialista em Atendimento Educacional Especializado, pela
UNESP-Marilia. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Educacdo Especial e Inclusiva, atuando principalmente na formacdo de
professores, formacéo continuada, deficiéncias, inclusdo escolar e, portanto,
possui uma vasta pesquisa envolvendo a educacdo especial, o ensino
colaborativo e a formacao de professores, a qual aceitou o convite para falar aos
cursistas sobre o Ensino Colaborativo. Para tanto, convidamos os cursistas e 0s

mestrandos do PROFEI, por meio do template (Figura 6).
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Figura 6 - Convite

R

AN

O CURSO DE EXTENSAO:
INCLUSAO DOS ESTUDANTES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

CONVIDA

PALESTRA COM A PROFESSORA DR?
KATIA DE ABREU FONSECA - SOBRE ENSINO
COLABORATIVO
18/08/2022
As 19 horas e 30 minutos
Via meet.

'-,H
AR N %5 §°)

Fonte: elaborado pela autora.

A professora Katia de Abreu Fonseca teceu importantes consideracdes
sobre a acao colaborativa de professores, para que haja inclusdo, enfatizando
que “escola inclusiva é aquela que acolhe a diversidade e promove o
desenvolvimento, respeitando as peculiaridades de cada um” (FONSECA,
2022). Chamou a atencao para a necessidade de pensar em possibilidades, para
gue o aluno se desenvolva dentro de suas potencialidades, sendo preciso utilizar
diferentes metodologias, adaptacdes e flexibilizacdes curriculares.

Segundo ela, ha a necessidade de os professores estabelecerem novos
perfis em relacéo a inclusdo, que haja colaboracao, a fim de que juntos possam
pensar e estabelecer possibilidades para que o aluno aprenda e se desenvolva.

A professora possibilitou a interacéo entre os participantes, deu exemplos
praticos e estabeleceu um dialogo de muita reciprocidade, fechando a sua
palestra com um poema de Jodo Cabral de Melo Neto, “Tecendo a manha”
(1994), e enfatizou a importancia de nos fazermos ouvir em relacdo a inclusao,

gue se possa unir forcas em defesa do ideal inclusivista, que cada um faca a sua
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parte para que se possa tecer um novo amanhd, mais solidario, justo, humano e
colaborativo.

Entéo, a partir de todo o conhecimento deste encontro sincrono, propds-
se aos cursistas uma atividade sobre o ensino colaborativo por meio do Google
Forms, a partir de um estudo de caso (anexo V), que relata uma pratica docente
de uma professora que recebeu um aluno em sua turma com diagndstico de
esquizofrenia, hiperatividade, psicose infantil, deficiéncia intelectual e TGD
(autismo), que apresenta diversas dificuldades, agride os colegas, e ela se sente
sozinha, sem saber como agir com o aluno, tem dulvidas se estd no caminho
certo a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia, principalmente sobre
como planejar, intervir e avaliar esse alunado, segundo suas necessidades.

A partir da analise das respostas (anexo VI) dadas por vinte (20) cursistas,
pode-se perceber que 80% das respostas realizadas na primeira questdo da
atividade consideraram que o ensino colaborativo ndo estava presente na pratica
pedagogica, que foi proposta no caso, e ao justificarem suas respostas, estas
estavam pautadas em conhecimentos sobre colaboracdo e demonstraram em
seus registros o0 quao importante € a pratica de um ensino colaborativo para a
cultura inclusiva, que transformacdes escolares sdo necessarias para que se
atenda o aluno dentro de suas especificidades. Dessa forma, € importante haver
“‘mudancas na filosofia de trabalho, postura docente, exige o desenvolvimento
de habilidades para a colaboragdao” (RABELO, 2012, p. 67). Notou-se que a
maioria dos cursistas tem uma fundamentacéo tedrica dentro da perspectiva
colaborativa e, quica, em suas praticas pedagdgicas dentro de suas instituicdes,
mas que 0 assunto ainda precisa ser muito discutido nas formacbes de
professores, para que possamos atingir a todos.

Em relacéo ao segundo questionamento aos cursistas, sobre a aprovagao
do aluno do caso, nota-se que as opinides foram diversas, conforme

apresentamos (Figura 7).
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Figura 7- Questdo 2 da atividade
i ™
2. Quando a professora faz o seguinte questionamento: * Na medida em que o final |D Copiar
do ano se aproxima, aumenta a ddvida se devo ou ndo promové-lo, uma vez que ele
nao demonstra estar conseguindo atingir os pré-requisitos minimos para o ano
seguinte.” Considerando a ddvida da professora o que vocé recomendaria?

20 respostas

@ Sim. Ela deve aprovar o aluno, porque
elz apresanta o Transtomo Global do
Desanvolvimento (Autisme), ndo poda...

@ Mio. Pois ndo se apropriou da pré-
requisitos basicos minimes para o ano
seguinie e lorma-se Necessarno que 05 .
3im ele deve ser aprovade, ndo pods
ficar sem seus amMigos pars o proximo
anao, ja esta sodalizado com a turma.

® Outro

Fonte: elaborado pela autora.

O grafico demonstra que metade dos cursistas (50%) considera que nao
seria viavel aprovar o aluno, porque ele ainda nao se apropriou dos pré-requisitos
minimos para ser aprovado, 15% deles acham que ele deve ser aprovado, e 35%
dos cursistas recomendam que se tomem outras posturas em relacdo ao aluno,
descrevendo em suas respostas agdes como “Buscar parcerias dentro de uma
perspectiva colaborativa para a tomada de decisdes” (M.L.M.L); “Precisa buscar
alternativas para que o aluno se desenvolva e possa ser promovido ou nao
dentro de suas potencialidades” (S.B.F.C). Estas sugestdes sdo importantes,
porque “o ato de compartilhar responsabilidades no ensino colaborativo na
perspectiva da educacéo inclusiva cria um espaco unico de produtividade e
exercicio intelectual de professores” (RABELO, 2012, p. 66), faz com que novas
perspectivas sejam tracadas.

Em relacdo ao questionamento sobre um trabalho colaborativo que
envolve a equipe pedagdgica, professores do ensino regular e professor
especialista, os quais poderiam auxiliar o professor e o aluno do estudo de caso,
100% dos cursistas responderam que sim, as parcerias entre os diversos
segmentos escolares contribuiriam para a aprendizagem do aluno e o trabalho
da professora, que os desafios em relacdo ao caso de ensino apresentado nao
sao de responsabilidade apenas da professora do aluno, considerando que “na

7

partiiha de responsabilidades €& preciso, compartilhar objetivos, decistes,
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instrucdes, solucionar problemas, compartilhar a responsabilidade pelo fracasso
ou sucesso do estudante”( CAPELLINI, 2008, 11). No entanto, a consolidagéo
de uma proposta baseada no ensino colaborativo necessita de uma organizagéo
bem maior do que apenas estabelecer parcerias entre os professores, necessita
de tempo para a organizacao do trabalho, planejamento coletivo e apoio de todos
gue participam da organizacéo escolar, gestores, pedagogos, professores e do
sistema como um todo.

Na questao proposta sobre Formacao de professores, no estudo de caso,
ha o relato da professora que diz: “ha dias em que me sinto culpada, pois nao
sei como envolvé-lo nas tarefas propostas em aula" (DUEK, 2011), a partir do
gual se questionou os cursistas sobre a formacao desta profissional diante de
um contexto inclusivo, e 100% dos professores relataram que a formacao
inicial e continuada se torna fator preponderante, para que se tenha sucesso
na pratica pedagogica, bem como a colaboracdo entre os professores do
ensino comum e o0 especialista, para que se possa contribuir com a
aprendizagem dos alunos inclusos nos ambientes escolares.

A cursista M.L.M.L. destaca a necessidade de

Formacao continuada e especifica nos aspectos inclusivos para
essa professora do caso e demais professores, equipe docente
e agentes educacionais, pois hoje o aluno do AEE é dessa
professora e ele sera dos demais em algum momento. Todos
precisam saber como interagir tanto pedagogicamente quanto
nas interacfes sociais com esse publico da Educacdo Especial
(M.L.M.L., 2022).

A professora levanta, em seu relato, o ato de pertencimento do aluno do
AEE e destaca que ele néo pertence a um profissional da escola, ele faz parte

da Instituicao, pois

As responsabilidades sédo de todos os envolvidos, embora no
ensino colaborativo a figura dos professores de educacéo
especial e ensino comum sejam centrais, o diretor da escola tem
um papel importante nessa colaboragéo, pois ele viabilizara o
processo, além da participacdo da familia como aliada e dos
préprios alunos. O ensino colaborativo enquanto estratégia de
ensino vem se mostrando eficaz, porém desafiador, exigindo de
seus participantes uma atuagao que geralmente era realizado de
modo individual e hoje vem necessitando de um trabalho em
equipe (M.L.M.L., 2022).
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Neste contexto de uma atuacao individual, destacamos a resposta da
cursista T.M.S.0., que sugere a professora do caso “observar as dificuldades
do aluno e no planejamento junto com a coordenadora organizar atividades que
possam ser trabalhadas junto com outros alunos”. Consideramos que, em um
contexto colaborativo, talvez este trabalho pedagdgico ndo tenha o sucesso
esperado, tendo em vista que, se a coordenadora n&o tiver uma formacao
especifica para o trabalho com a Educacao Especial, ndo contribuird com acdes
efetivas de inclusdo ao aluno do caso. Portanto, sugere-se que a professora e a
coordenadora busquem novas parcerias em que estejam inclusos o0s
especialistas do Atendimento Educacional Especializado, e que todos possam

assumir suas responsabilidades, porque

a forca da colaboracdo encontra-se na capacidade de unir as
habilidades individuais dos educadores, para promover
sentimentos de interdependéncia positiva, desenvolver
habilidades criativas de resolucdo de problemas e apoiar um ao
outro (MENDES; CAPELLINI, 2007, p. 125).

Dentro de uma proposta inclusiva, objetivou-se dar contribuices teoricas
guanto a inclusdo e, para tanto, no proximo modulo, disponibilizou-se aos
cursistas referéncias bibliograficas sobre “Educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional”’, de
Kassar (2011); um artigo sobre o “Breve histdrico da deficiéncia e seus
paradigmas”, de Fernandes et al. (2011); e um video sobre a Cidade Educadora,
produzido pela Asociacion Internacional de Ciudades Educadoras — AICE (s.d.).
A oferta de tais conteddos visava que se apropriassem intelectualmente da
historicidade das pessoas com deficiéncia e refletissem sobre o percurso e lutas,
gue as pessoas com deficiéncia percorreram em relacdo aos seus direitos,
oportunidades, bem como permitir a desconstrucéo de abordagens baseadas no
assistencialismo.

Como atividade, foi proposta a ampliacao do repertério tematico por meio
de pesquisas sobre inclusédo escolar e postagem no féorum, socializando com os
demais cursistas suas contribuicbes, as quais foram riquissimas, com
diversidade de materiais, envolvendo diferentes géneros, entre eles: charges,
videos, poesias, artigos, imagens e filmes, sendo todos dentro da perspectiva

inclusiva, as tematicas, apresentadas dentro da perspectiva inclusiva, foram
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pautadas na critica sobre a exclusdo escolar e social, equidade e igualdade,
ensino de Libras, sugestbes de filmes, envolvendo a educacdo especial como:
Extraordinério; Janelas da Alma; Intocaveis; Uma Li¢cdo de Amor etc. Percebe-
se que a atividade atingiu seu objetivo, que era a socializacdo da diversidade de
informagdes contextualizadas que pudessem contribuir com 0s cursistas em
relacdo a incluséo escolar.

As atividades assincronas foram concluidas com a proposta de estudos
sobre o Atendimento Educacional Especializado em tempo Integral no Ensino
Médio, tendo em vista a importancia de conhecer esta forma de organizacao do
AEE dentro de uma perspectiva em tempo integral. Isto porque a meta 6, do PNE
(2014), visa “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagéao basica” (BRASIL,
2014).

Iniciamos com um video, intitulado “O que é Educacgao Integral”, postado
pelo Centro de Referéncias em Educacéo Integral (s.d.), que destaca que a
educacdo Integral ndo € uma modalidade de ensino, é uma concepcédo de
educacédo que coloca o estudante no centro do processo educativo e busca o
desenvolvimento dos sujeitos em todas suas dimensdes. Dentro deste contexto,
0 AEE-l possui peculiaridades de atendimento, possui uma nova proposta
pedagdgica de Educacdo em Tempo Integral — Turno Unico — ETI, bem como
mudancas significativas no que concerne a SRMF.

Foram disponibilizados, nos materiais aos cursistas, 0o modelo do PDI para
0 ano de 2022, sendo este uma proposta da rede estadual de ensino do Parana;
documentos orientadores em relagéo a educacéo integral, como o Oficio Circular
n.° 013/2022 - DEDUC/SEED, que orienta sobre como se dara este atendimento
e sua organizacdo dentro das instituicGes escolares; e um artigo intitulado A
educacédo (em tempo) integral no Brasil: um olhar sobre diferentes experiéncias
(VILAS BOAS, 2020). Estes materiais (Figura 8) foram postados como subsidios
para que pudéssemos discutir sobre o Ensino em tempo integral em nosso

préximo encontro sincrono.
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Figura 8 - A educacao em tempo integral no Brasil

( Atendimento Educacional Especializado em tempo A
Integral no Ensino Médio

=
\Nr_‘-l Atendimento Educacional Especializado Integral (AEE-1)

1
N Materiais

U= Educac3o Integral

Fonte: elaborado pela autora.

Encerramos 0 nosso curso com o Ultimo encontro sincrono, no dia 31 de
agosto de 2022, abordando o tema: Formacao integral e formacdo em tempo
Integral, ressaltando que educacéo integral ndo esta ligada a duragéo da jornada
escolar, mas “a construgao intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 16). Ela se dara por toda a vida do
estudante, e a escola € um destes espacos de formacdo. Ja a educacdo em
tempo integral € uma proposta do governo federal que, de acordo com a Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 24, 81°, estabelece que a “carga
horaria minima anual devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer,
no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria”
(BRASIL, 2017).

No contexto da escola em tempo integral, a SRMF também passa a ter
uma nova organizagdo, para que possa atender a proposta pedagogica da
Educacédo em Tempo Integral e, portanto, os estudantes sdo atendidos em seu
turno de estudos, de acordo com um cronograma especifico, ndo tendo, entéo,
um local especifico para seu atendimento. Com as chamadas SRMF, o

professor, nesta organizacdo, atende até 15 alunos elegiveis ao ensino
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especializado, tem dedicacgdo exclusiva a Instituicdo em tempo integral, sendo

30 horas em atendimento ao aluno, de acordo com o PDI (Figura 9), e 10 horas

para planejamentos e trabalho colaborativo.

Figura 9 - Apresentando o Plano de Desenvolvimento Individual

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (MO

Clozia Aparocida Lourenco Sant._.

Fonte: elaborado pela autora.

Destaca-se que, a partir dos slides apresentados para o trabalho neste

encontro sincrono, via Google Meet, argumentou-se sobre esta forma de

organizacdo da SRMF em tempo integral, suas perspectivas em relacdo a

formacdo do estudante, a pratica colaborativa, ao processo de inclusdo, ao

pertencimento ao ambiente escolar, as mudancas de atitudes, a estrutura fisica,

ao uso de tecnologias assistivas, e a partir desta explanacao, a cursista L.S.

relatou que trabalha em uma escola em um municipio paranaense com

oitocentos (800) alunos e pontua que

O Ensino em tempo Integral, foi “jogado na escola” em que
trabalha e nela tem o Ensino Profissionalizante (curso técnico),
Ensino Médio e 0 novo Ensino Médio Integral (que esta deixando
todos malucos), ndo houve um estudo junto a comunidade para
conhecer a realidade das familias, fizeram as matriculas e
esqueceram que os alunos precisam ajudar na renda familiar,
conseguentemente os alunos nao querem ficar na escola, fogem
e vao ao shopping na hora do almogo, ndo tem funcionérios
suficientes para cuidar destes alunos e a escola foi “obrigada” a
aceitar este ensino em tempo integral, que veio de cima para
baixo em uma cidade de porte médio que funcionou bem e que
tém pessoas que nao precisam trabalhar. Agora imaginem isso
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em uma cidade pequena que os alunos séo filhos de
trabalhadores rurais, que precisam trabalhar, ndo houve um
estudo sobre isto, ndo verificaram as questdes regionais e nos
enquanto escola estamos “batendo cabeca” e apesar de néo
trabalhar com este Ensino médio integral, acompanho muito de
perto sobre esta organizacdo, trabalho ao lado de uma
pedagoga que atende o integral junto aos professores. A
mudanca desta modalidade ninguém sabia, a secretaria € que
recebeu a informacéo e disse que agora seria diferente e coitada
da professora para ela fazer este trabalho e outra coisa
precisamos de profissionais capacitados (L.S., 2022)

Entdo, a partir deste comentério, a Prof.2 Dr.2 Aparecida Meire Calegari-
Falco fez uma reflexdo acerca do Ensino em tempo integral, elencando aspectos
histéricos da educacéo nesta perspectiva pensada como melhoria e acolhimento
aos alunos, destacando que a Educacao Integral € uma das metas do Plano
Nacional de Educacao (2014-2024). Reforcou que nao temos condicdes efetivas
para pOr em pratica esta organizacao de Educacéao integral, citando os Centros
Integrados de Educacéao Publica (CIEPSs), que, na década de 80, no governo
Leonel Brizola, no Rio de Janeiro, sob a orientacdo de Darcy Ribeiro, eram
considerados como “uma verdadeira escola-casa, que proporciona a seus
alunos multiplas atividades, complementando o trabalho nas salas de aula com
recreacao” (MIGNOT, 2001, p. 1). Os CIEPs tinham, segundo ela, diversas
atividades que contribuiam com o desenvolvimento dos alunos, no entanto, o
gue € proposto na contemporaneidade ndo esta se efetivando, conforme a
proposta.

Houve vérias opinides, e cada cursista pode refletir sobre a sua realidade
em relacdo a organizacao escolar. Discutiu-se ainda sobre o aspecto avaliativo
em relacdo ao aluno do AEE, a partir de alguns questionamentos dos cursistas
sobre aprovacdo do aluno que estd matriculado na Sala de Recursos
Multifuncionais, e como estdo amparados por Lei, tem seus direitos garantidos,
e a necessidade de serem atendidos dentro de suas potencialidades, sendo esta
uma preocupacao dos cursistas em relacdo a forma como os alunos com
deficiéncia estdo sendo avaliados em sala comum. Os relatos evidenciam que
os profissionais estdo comprometidos com suas turmas, pois suas explanacfes

estdo pautadas nas legislacdes e na pratica pedagdgica.
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Encerramos esta formacdo, agradecendo a todos pela presenca e
contribui¢cdes, as quais foram importantissimas para que ela se realizasse.
Finalizamos com um publico de 17 cursistas, sendo 5,9% da rede particular,
5,9% do curso de pedagogia da UEM, e 88,2% professores da rede publica de
ensino participando dos encontros formativos e apresentando as devolutivas das
atividades propostas, sendo que, deste publico, 94,1% tem formacao académica
em licenciatura e/ou poés-graduacdo, e apenas 5,9% sao professores em
formacdo. Cada encontro do curso foi organizado a partir de acdes que
fundamentavam a formacdo de professores, aos poucos se aprofundando,
havendo um maior engajamento nas atividades propostas.

O produto educacional atendeu a prerrogativa do PROFEI, que ja no seu
processo seletivo, propunha que o candidato apresentasse reflexdes sobre suas
praticas pedagogicas e que evidenciasse dentro delas quais os desafios que
seriam estudados e problematizados na pesquisa, e que, ao término da
dissertacdo, fossem apresentados o produto educacional e seus resultados
diante do problema inicial. Portanto, este produto educacional foi planejado
desde a selecdo do PROFEI e organizado dentro das suas especificidades, de
forma a atender as normas e resolucbes do PROFEI no decorrer da pos-
graduacgéo stricto sensu, tendo em vista que 0 programa se preocupa com a
formacé&o de professores dentro de uma perspectiva inclusiva, tendo, para tanto,
profissionais capacitados e metodologias inovadoras, buscando formar
professores em exercicio na educacéao basica.

Os resultados desta formacdo evidenciam que a proposta trouxe
discussbes, reflexbes e saberes aos professores cursistas, e estas séo
destacadas em suas avalia¢des sobre o curso, evidenciando que este forneceu
subsidios que poderdo embasar sua pratica educacional e social, no entanto,
sabe-se que a formacao de professores nao se encerra neste curso, porque o
processo de formacdo é continuo, para acompanhar as mudancas sociais,
pedagdgicas, cultuais, etc. Assim, esta etapa se conclui, mas espera-se que
tenha inquietado o grupo em relacao a inclusao escolar, que tenha contribuido
para que novas praticas e posturas pedagdgicas sejam implementadas e que
possam, a partir de seus conhecimentos aqui elaborados, contribuir com uma

sociedade mais justa e inclusiva.



27
5. CONSIDERACOES FINAIS

Na trajetoria percorrida no decorrer da pesquisa, buscou-se compreender
de que forma a inclusdo escolar de alunos do Atendimento Educacional
Especializado acontece, sobretudo nas Salas de Recursos Multifuncionais,
estabelecendo relagcdes entre o atendimento especializado ao aluno e o trabalho
colaborativo no ambiente escolar, fundamentado na teoria historico-cultural de
Lev Semenovich Vygotsky, que em seus estudos com criancas com deficiéncia
“interessava-se principalmente por suas virtudes e néo por seu defeitos” (LURIA,
1992, p.57).

Muitas questfes perpassam essa problematica, que se estabelece desde
as adaptacdes do aluno no espaco escolar em relacdo aos aspectos fisicos,
emocionais e sociais, até a formacao dos professores para atender este publico
dentro do contexto inclusivista.

Com a intencdo de obter respostas a problematizacdo elencada na
pesquisa, estabeleceu-se como objetivo geral analisar a importancia da inclusao
de estudantes do Atendimento Educacional Especializado do Ensino Médio a fim
de possibilitar a todos uma construcdo e efetivagdo da cultura inclusiva escolar
dentro de uma perspectiva colaborativa. O foco da pesquisa é o ensino publico,
no entanto, a inclusédo néo faz parte somente desta esfera, ela permeia a todas
sem distincao.

A proposta metodoldgica se deu a partir da analise de documentos e das
politicas publicas que tratam da proposi¢cao da educacéao inclusiva no contexto
educacional e do trabalho colaborativo, por meio de uma pesquisa qualitativa,
bibliografica, documental e formativa, que contribuiu de forma significativa com
reflexdes, mudancas de paradigmas, de modo a favorecer a inclusdo, bem como
a proposicao de formacéo de professores.

A pesquisa nos permitiu constatar, por meio da analise de documentos e
referenciais tedricos sobre Educacdo inclusiva, contemplada nas politicas
publicas, que estas percorreram um longo caminho, e que neste sentido, cabe
aferir, nas discussdes apresentadas até entdo, que, em relacdo a historicidade
das Politicas Publicas Educacionais e seus contextos, a implementacdo da
Educacao Inclusiva é repleta de desafios, em meio a muitos avanc¢os e alguns

retrocessos, mas sendo necessarias para que se efetivem a inclusdo das
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pessoas com deficiéncia, pautados na qualidade educacional, na equidade, no
respeito e na socializacao dos individuos.

A partir do momento em que buscamos elencar os aspectos historicos e
legais da legislacdo em relagéo as politicas educacionais que reverberam nas
praticas pedagogicas, consideramos que estas extrapolam o simples pensar em
uma educacdo inclusiva, mas estdo pautadas em atender as demandas politicas
nao so6 internas do pais, mas sobretudo as externas. Concordamos com Mendes
(2010, p.106), quando afirma que “ndo podemos negar que na perspectiva
filoséfica e politica, a inclusdo € uma questado de valor, ou seja, € um imperativo
moral”, portanto, € imprescindivel que se cumpra a legislagéo, que as instituigcdes
escolares respondam as demandas legislativas e incluam o aluno no contexto
escolar ndo apenas para cumprir as normas estabelecidas, mas para
oportunizarem o seu efetivo desenvolvimento e socializagao.

Em se tratando de inclusdo nos espacgos escolares, pesquisamos e
apresentamos a organizacdo e a destinacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais, para atender a Educacdo Especial, modalidade esta que
perpassa todos os niveis e modalidades da Educacédo (BRASIL, 2011), tendo
seu publico especifico. A Sala de Recurso Multifuncional é onde o trabalho
pedagodgico suplementara ou complementara a escolarizacdo nos espacos de
formacédo e inclusdo dos alunos do Atendimento Educacional Especializado. E
compactuamos com Camargo (2014, p.100) que considera que elas se
“configuram como um meio de entrada da inclusao na escola”, pois sao espagos
gue contribuem para consolidar a educacao inclusiva no ensino regular, porque
visam desenvolver as potencialidades dos alunos e nao reforcar suas
incapacidades. Cabe ressaltar que, em relacdo a espacos fisicos, a educacao
em tempo integral, proposta federal, tem uma nova perspectiva de atendimento,
em que o aluno nao frequenta uma sala de recurso fisica, mas é atendido em
sua sala de ensino comum pelos seus professores e por um profissional
especializado, no entanto, iniUmeras criticas séo tecidas pelos profissionais que
atendem este publico nesta nova forma de organizacdo, mas ainda ndo nos €

pertinente avaliar esta disposicao, considerando que

no meio de muitas davidas e hesitages, ha uma certeza que
nos orienta: a metamorfose da escola acontece sempre que 0s
professores se juntam em coletivo para pensarem o trabalho,
para construirem praticas pedagoégicas diferentes, para
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responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo escolar
(NOVOA, 2019, p.10).

Dentro deste contexto, reconhecemos a importancia de profissionais
preparados para atuar dentro e fora do ambito escolar, tendo uma formacao
integral, no entanto, em relacdo a conjuntura estabelecida de exclusao social e
educacional por si sé, ndo se consegue solucionar os problemas advindos a
longo prazo sem que haja uma agéo conjunta envolvendo a escola, sociedade,
familia e o poder publico.

Em se tratando de colaboracéo, seja ela no ensino ou nas articulagdes de
acOes especificas da Educacdo Especial, concordamos com Caetano (2009),
guando explana que ha omissao em relacdo a articulacédo do trabalho conjunto
de professores do ensino regular e especial, no contexto escolar, em relacéo as
praticas de ensino cooperativo, conforme preconizado pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Esta
afirmacéao pode ser ratificada pelas explana¢ées do curso de formacao, ofertado
como produto educacional aqui elencado, no qual uma significativa parcela de
professores ainda ndo tem efetivado em sua pratica o ensino colaborativo, e
constata-se a necessidade de formacdo qualificada na éarea, ndo s6 dos
professores, mas de todos os profissionais do ambito escolar, tendo em vista
gue o ensino colaborativo demanda reciprocidade entre os professores do
ensino comum e do especializado. Neste sentido, cabe salientar que a demanda
escolar nem sempre contribui para que haja um trabalho colaborativo.

E imprescindivel haver a formacéo continuada de professores, para que
possam atender as demandas do Atendimento Educacional Especializado.
Inferimos que ha um longo caminho a ser percorrido para que a inclusédo seja
realmente efetivada nos espacos escolares, com a necessidade de um maior
comprometimento geral, para que a educacao aconteca de forma colaborativa e

acessivel a todos.
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ANEXOS

Anexo | — Modelo de Plano de Atendimento Individualizado

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

IDENTIFICACAO
NOME DO ALUNO:

NOME DO PROFESSOR(A):

Data de Nascimento.: ano/série de matricula: Turno:

Diagnéstico: (Descrever o Diagnéstico)

Cronograma de Atendimento da Sala de Recursos Multifuncional:
(tempo e nimero de atendimentos

CARACTERIZAQAO DA APRENDIZAGEM
Avaliagdo pedagdgica académica
antamento dos aspectos de conteido académico do ano de matricula do estudante.)

Aspectos sociais e psicoafetivos
(Descricéo do comportamento esperado para a faixa etéria voltado & aprendizagem do estudante.)

PLANO DE TRABALHO

Organizacdo do Atendimento — quadro organizador curricular

(Descrever como se da o atendimento ao estudante na SRM (individual ou em grupo), nimero de atendimentos por
semana, carga horaria, necessidade de adaptagao curricular no cotidiano da sala de aula e avaliag6es e organizacdo do
trabalho colaborativo com os Professores do ensino regular.)

Objetivo Geral —ac¢éo x curriculo
(Deveraretratar o objeto do trabalho a ser desenvolvido tomando como referéncia o acesso ao curriculo do ano de
matricula no ensino regular.)

Objetivos Especificos — encaminhamentos metodoldgicos

(Analisar o percurso de aprendizagem e o conhecimento prévio do estudante; criar situagdes de aprendizagem que se
aproximem dos conhecimentos trazidos pelo estudante, organizar o espago, materiais e recursos didaticos/digitais em
funcdo das propostas de ensino planejadas em relagédo ao ano de matricula do estudante no ensino regular.)

Assinatura do(a) Professor(a) Assinatura do(a) Pedagogo(a)
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Anexo Il — Modelo de Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI)

| Ano Letivo 2022 - Trimestral |

Educacao Especial

AEE-I - Atendimento Educacional Especializado Integral

Fscola de Educagao em Tempo Integral

[Ano/Série] [D.N.]
[Filiagao]
[CGM] [Diagnoéstico SERE]

[Professor(a) do AEE-I]

[Pedagogo(a) responsavel]




INTERFACE

COMBINADOS
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Campo do Desenvolvimento Cognitivo, afetivo e psicomotor

MAPEAMENTO DAS HABILIDADES

Ferramenta -Taxonomia de Bloom revisada

Aspectos éticos, Habilidades
sociais e digitais Cognitivas
focalizados focalizadas
K N
—_ AUTORREGULAGAO
X N
Habilidades Habilidades
Afetivas Psicomotoras
focalizadas focalizadas

Ponto de partida

ObSL'I'V:I’x‘(-)CS l"(:lC\’:l ntes

Acio Colaborativa / Momento com a familia

Conversa situacional sobre a ;Iprcndizagcm{ cxpcct:lrivas. nhjctivus e acordos estabelecidos com a familia




~

INTERACOES

Campos do Desenvolvimento - Académico & Autonomia e instrumentagio para aprcndizagem

Acio Colaborativa / Praticas de Ensino

De que forma o estudante responde as consignas conceituais?

- Expressando Ativando
. aprendizagens conhecimentos
prévios —
@
DOCENCIA
COLABORATIVA &
| ENSINO
— PERSONALIZADO
-
Consolidando
conceitos e —e
procedimentos
b Assimilando I
objetos de
conhecimento E

Alinhamento com equipe docente

Toda construgao do conhecimento parte das habilidades ]':5 identificadas e assimiladas pelu estudante. Para favorecer o
processo de aprendizagem, algumas acoes podem servir como disparadoras de interesse e motivagio. De que forma devem

ser utilizadas?

Parecer Descritivo de a¢des didaticas e colaborativas

Registre as evidéncias de aprendizagem que vém ocorrendo neste pen’odo




COMBINADOS

Campos do Desenvolvimento - Social ¢ ético/moral & Autonomia e instrumentagio para aprcndizagcm

Acgio colaborativa/ Processo de inclusio
Quais os acordos da comunidade escolar que garantem o pertencimento e participagio do estudante

no ambiente escolar?

Trabalho em rede Adaptacées
e suportes fisicas e
complexos instrumentais

@
AMBIENTAGCAO
INCLUSIVA
-
Uso de Mudanca de
tecnologias atitudes na escola
assistivas
Acessibilidade
linguistica e
comunicacional

. .
Alinhamento com a comunidade escolar
Lembre-se: a deﬁci(’ncia ocorre quandﬂ ha barreiras no ambiente que impussibilimm ou diﬁculmm a participagdo do estudante, em
i guaidadf de C(mdigﬁes com os demais.
Para que o processo de aprendizugem seja favoravel, algumas agdes precisam ser mobilizadas para dar suporte ¢
acesso a0 curriculo de acordo com as habilidades e potenciais de aprendizagcm ]!l identificados. As acoes abaixo
oportunizam a criagio cfetiva de um ambiente inclusivo eficiente e eficaz, capaz de promover a construgio de

vinculos que oportunizcrn uma formag:’m humana ¢ Cidﬂdi
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COMBINADOS
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Campo do Desenvolvimento lntcgral do individuo

Acio colaborativa/ Metas Relacionais

Exercicio da Pedagogia da Presenga

— SER CONHECER —

REDE DE
APOIO

——  CONVIVER sy

Alinhamento com a comunidade escolar

Pﬂl'ﬂ que (8] processu dC descnvnlvimcntn intcgral ﬂCOl‘ltEgH, é preciso quE sejam uportunizados momentos Ol’ldﬂ (o]
estabelecimento das rc]ag()es se ﬁ)rtalegam, criando uma rede de apoio ao estudante. Registre situacoes desafiadoras

idcntiﬂcadas neste pCl‘l’(‘)d() que necessitam dC intcrvcngin, relacionando—as a SI.lgCSt(‘JCS dC S()lllgfl()‘

Situagao - Problema identificado: Estratégias de solug:’m:




Prdticas
educacionais

Evidencias de

[avoraveis

aprendizagem
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[ ]
.. SINTESE DESCRITIVA

[ ] Resuleados descritos de acorde com as metas estabelecidas em conjunto, frente ao processo de desenvolvimento integral do estudante.

Registre as agdes docentes que tiveram cfeito positivo no desenvolvimento ¢ aprendizagem do estudante, compartilhadas no momento de

Conselho de Classe pelos professores dos componentes curriculares.

Integralidade do Processo
Parecer do(a) professor(a) do AEE-I

Registre as agoes que foram percebidas apds a agdo colaborativa de orientagio ¢ parceria pedagdgica. O que deu certo ¢ deve ser
continuado? O que foi orientado, mas nio aconteceu? Quais foram as barreiras percebidas que interferem no processo de
desenvolvimento integral do estudante no espago escolar, ou em seu processo de aprendizagem, que devem ser reromadas? O ambiente ¢
as adequagdes curriculares favoreceram a inclusio? Houve a construgio de novas relagoes estabelecidas a partir das orientages
colaborativas do PDI?

[Assinatura do(a) professor(a) do AEE-I]
[Assinatura do(a) pedagogo(a) responsavel]

[Rubricas da Equipe Docente]

fo

ao
do TRIMESTRE

[Nome e Assinatura do responsavel ou familiar]

Data:
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Anexo |l — Modelo de relatério de rendimento escolar do Estado do Parana

ﬁ ESTADO DO PARANA )
GOVERNO SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DO ESTADO DOPARANA  DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL

Estabelecimento: Municipio:

Rua: N.O:

Bairro: | Fone: CEP:

Aluno: | CGM:

Sexo: Data de Municipio: UF:
Nascimento:

Nacionalidade: Méae:
Pai:

Matriculado e frequentando o: ..° Ano do Ensino Fundamental - Turma: ..........
Turno: ............... - Ano: ............
Data da Avaliacdo Pedagogica de Ingresso na Sala de Recursos Multifuncional:

RELATORIO DE RENDIMENTO ESCOLAR

SALA DE RECURSOS MULTIFUCIONAL
Area Da Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica Neuromotora, Transtornos Globais
Do Desenvolvimento E Transtornos Funcionais Especificos De Aprendizagem
Turno: .......... - Dias Letivos: .... - Horas Previstas: .... - Horas Frequentadas: ...... (...90)

A - Em relacdo as areas do desenvolvimento (cognicao,
socioafetivoemocional e motora) e recomendacgfes necessarias:

B - Em relacao as areas do conhecimento (linguagem oral e escrita e calculos
matematicos) e recomendacdes necessarias:

C - Sintese dos trabalhos realizados e avan¢os no processo educacional
do aluno (Descrever os resultados obtidos de acordo com os objetivos previstos
no Plano de Atendimento Especializado e sugestdes levantadas no Conselho de
Classe para reorganizacao do trabalho pedagogico da SRM):

Observacodes: Este documento ndo é valido como comprovante de escolaridade
para matricula no Ensino Fundamental. Em caso de transferéncia este
documento devera acompanhar o Histérico Escolar e Guia de Transferéncia do
Ensino Fundamental.

Local, ....ovvie de ....oooo..... de ...........

Professor(a) da SRM Pedagogo(a)

Ciente,em ........ de o, de ....cc.......

Responsavel pelo(a) Aluno(a)
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Anexo IV — Modelo de relatério de avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar
RELATORIO DE AVALIAQAO PSICOEDUCACIONAL NO CONTEXTO ESCOLAR

| - DADOS DE IDENTIFICAC}AO:

NRE: Municipio:
Estabelecimento de Ensino:

Nome do Aluno(a):

Data de nascimento: / / Idade:
Série/Ano: Turno: Repeténcia(s):
Filiacdo: (Mae e Pai)

Data da Avaliacao: / /

I - MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO
Relatar os motivos pelo qual foi solicitada a avaliacdo do estudante.

Il - SINTESE DAS AREAS AVALIADAS:

a) Instrumentos - Correlacionar os dados significativos registrado nos
instrumentos:

Ficha de Referéncia Pedagogica,;

Entrevista com os Pais ou Responsaveis;

Ficha de Interesse Social,

Andlise da producéo do aluno (material escolar);

Testes formais e informais.

b) Areas do Desenvolvimento e Conhecimento:

Sintetizar o desempenho apresentado pelo aluno em todas as areas avaliadas.
Sempre iniciar pelos pontos positivos e pelas potencialidades e posteriormente
descrever as dificuldades apresentadas:

e Areas do desenvolvimento psicomotor, cognitivo, linguagem, socioafetivo.

e Areas do conhecimento (aquisicdo da lingua oral, escrita, linguagem
expressiva e receptiva, interpretacdo, producdo e conceitos/contedados
matematicos).

c) Outros dados relevantes

e Conhecimentos tacitos (prévios) que o aluno manifesta na sala de aula, assim
como as dificuldades/necessidades individuais, em relacdo aos novos contetdos
de aprendizagem.

e Estratégias e recursos de aprendizagem utilizados pelo aluno (estilos, forma
como enfrenta as situacdes de aprendizagem)

e Metodologia utilizada pelo professor nas intervencdes pedagdgicas em sala de
aula (planejamento e aplicacao de novas estratégias de ensino).

e Observacdes do comportamento apresentado no contexto escolar.

e Informacdes fornecidas pelos professores das diversas disciplinas com relacao
aos conhecimentos académicos do aluno.

Observacdes:
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e Descrever todas as observagbes do comportamento apresentado pelo aluno
durante todo o processo avaliativo. Levar em conta 0s comportamentos mais
frequentes, tanto no aspecto positivo como negativo.

e Procurar usar linguagem clara e objetiva, ndo deixando margem para davidas ou
duplas interpretagoes.

e Na&o usar siglas, terminologias técnicas ou de dificil compreenséo, caso se faca
necessario, colocar o significado entre parénteses.

e TODOS OS INSTRUMENTOS que foram utilizados dever&o ser descritos no seu
aspecto qualitativo. No caso de uso de testes formais devem ser especificados 0s
objetivos/finalidades.

IV - SUGESTOES DE INTERVENCAO:

Todas as dificuldades levantadas no processo avaliativo deverdo conter
sugestbes/orientacbes de trabalho/atividades a serem desenvolvidas pelo
professor. Estas orientacdes deverao estar dentro das possibilidades de realizacao
do trabalho do professor, da escola e da familia.

V - ENCAMINHAMENTOS:

Sugerir os atendimentos e recursos que se fizerem necessarios para atendimento
do avaliando:

. Pedagdgico: Classe Comum com orientacdo para o0 professor e
acompanhamento da Equipe Pedagodgica; Solicitacdo de complementacdo da
Avaliacao Psicoeducacional no Contexto Escolar com equipe externa.

" Outros: Neurologista, Psiquiatra, Psicélogo, Fonoaudiologo, Fisioterapeuta,
Conselho Tutelar, Cursos Profissionalizantes oferecidos na comunidade, entre
outros que se fizerem necessarios.

VI - OBSERVACOES COMPLEMENTARES:
Descrever neste campo as consideracdes que ainda se fizerem necessarias.

Local, ....de .......... de ........
EQUIPE AVALIADORA:
(Nome Completo) (Nome Completo)
Professor(a) da Sala de Recursos Pedagoga
(Nome Completo) (Nome Completo)
Professor(a) de Matematica Professor(a) de Lingua Portuguesa
(Nome Completo) (Nome Completo)
Professor(a) de Histéria Professor(a) de Educacao
Fisica
(Nome Completo) (Nome Completo)

Fungdo/Cargo Fungdo/Cargo
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Anexo V — Estudo de caso utilizado no curso de formacéo de professores

o ¥ %, UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
N ‘f.& « ¥u¥% CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRASEARTES %UEME&}?
Yo :'_-' DEPARTAMENTO DE TEORIA E PRATICA DA EDUCAGCAO
W PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO INCLUSIVA -
MESTRADO PROFISSIONAL - PROFEI
ESTUDO DE CASO

E agora? O que vou fazer?

Estou perdida! De fato, ndo sei como intervir para que
Leandro avance em sua aprendizagem. Ele chegou na minha
turma este ano e se apresenta como uma verdadeira incognita
para mim. Leandro € um aluno que ja passou por diversos
especialistas, entre meédicos, psicologos, fonoaudiologos, o que
resultou em diagnosticos também diversos: Esquizofrenia,
Hiperatividade, Psicose Infantil, Deficiéncia Mental e, finalmente,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (Autismo). Envolve-se
pouco em sala de aula, demonstra agitacdo e ansiedade,
principalmente no momento do intervalo. Apresenta dificuldades
em compreender o limite do outro, e em se aproximar das
pessoas. Costuma agredir os colegas ea mim. Nao sei como
reagir quando ele grita e comeca a espalhar seu material escolar
e dos colegas pelo chdo. Tenho tido dificuldades para me vincular
afetivamente a ele, de meaproximar e estabelecer um dialogo, o
que tem me deixado muito frustrada e confusa. Ha dias em que o
choro é inevitavel. Sinto-me sozinha e desamparada, sem saber
0 que fazer. Tenho sentimentos ambiguos. Acredito que, se o
aluno com deficiéncia esta na sala de aula, precisa aprender tanto
quanto aqueles que nao apresentam nenhuma deficiéncia. Nao
consigo, porém, visualizar isso na pratical Como Leandro fala
pouco e, praticamente, ndo escreve, fico sem saber quais
atividades seriam as mais adequadas para que ele pudesse
aprender. Ha dias em que me sinto culpada, pois ndo sei como
envolvé-lo nas tarefas propostas em aula. Hoje, por exemplo,
comecamos a estudar sobre a agua. Como de costume, passei
o conteudo no quadroe expliquei-o verbalmente para toda a
turma. Para que Leandro ndo fiqgue sem o conteudo registrado,
preparo, sempre que possivel, um material abordando o assunto
da aula, s6 que de maneira mais simplificada. Assim, enquanto
os demais alunos realizam os exercicios, colo as atividades em
seu caderno, que acabam ficando como tarefa para casa e sendo
respondidas com a ajuda da mée. Com frequéncia, me pergunto
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se estou no caminho certo, se esta vem sendo a melhor
estratégia, e que outros recursos, poderia utilizar para tentar
ensina-lo. Como ele produz pouco enquanto esta na escola, ndo
tenho conseguido avaliar, com precisao, seus avangos. Sinto que
nao estou sendo bem-sucedida no meu papel como professora,
0 gue me deixa muito frustrada e insegura. O fato é que néo esta
claro para mim o que devo fazer para que esse aluno aprenda.
Na medida em que o final do ano se aproxima, aumenta a davida
se devo ou nao promové-lo, uma vez que ele ndo demonstra estar
conseguindo atingir os pré-requisitos minimos para 0 ano
seguinte. Por outro lado, me pergunto se nao seria melhor
aprova-lo, mantendo-o com o mesmo grupo de colegas. Tenho
muitas duvidas a respeito da incluséo de alunos com deficiéncia,
principalmente sobre como planejar, intervir e avaliar esse
alunado, segundo suas necessidades. Ainda estou a procura de
respostas para as minhas duvidas e indagacfes a respeito de
como incluir Leandro. Mas, enquanto elas nao chegam,
continuarei tentando...

Referéncias: DUEK, Viviane Preichardt. EDUCACAO INCLUSIVA E
FORMAGCAO CONTINUADA: Contribuicées Dos Casos De Ensino Para Os
Processos De Aprendizagem E Desenvolvimento Profissional De
Professores. Natal: UFRN, 2011.
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Anexo VI — Registro de algumas respostas da analise do “caso de ensino” do curso

de formacé&o de professores.

ANALISE | - CASO DE ENSINO
Leia o Caso de Ensino postado no Moodle UEM, faca suas andlises e responda:

Nome do(a) cursista: L. S.

1. No caso relatado a professora trabalha em uma escola onde o ensino
colaborativo esta presente nas praticas pedagogicas? Vocé conseguiu
perceber em algum momento a cooperacao entre o professor(a) do AEE e
a professora do Ensino Regular? Justifique sua resposta. *

N&o ha cooperacédo entre o professor(a) do AEE e a professora do Ensino
Regular. Ela esté s, no atendimento ao aluno.

2. Quando a professora faz o seguinte questionamento: " Na medida em
gue o final do ano se aproxima, aumenta aduvida se devo ou ndo promoveé-
lo, uma vez que ele ndo demonstra estar conseguindo atingir os pré-
requisitos minimos para o ano seguinte." Considerando a duvida da
professora o que vocé recomendaria? *

( ) Sim. Ela deve aprovar o aluno, porque ele apresenta o Transtorno Global do
Desenvolvimento (Autismo), ndo pode ficar retido.

( ) N&o. Pois ndo se apropriou de pré-requisitos basicos minimos para o ano
seguinte e torna-se necessario que os estudantes de maneira geral e/ou com
deficiéncia tenha garantido o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cbes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

(x) Sim ele deve ser aprovado, ndo pode ficar sem seus amigos para 0 proximo
ano, ja esta socializado com a turma.

Outro:

3. Ao se questionar sobre as duvidas existentes sobre como avaliar,
planejar, intervir.... com o aluno de inclusdo. Serd que o trabalho
colaborativo entre professores, pedagogos e professor especialista
ajudariam a professora e o aluno? Justifigue sua resposta.

Sim. Mais profissionais pensando e avaliado o caso, resultados satisfatérios
poderao surgir.

4. A profissional relata que; " . H4 dias em que me sinto culpada, pois ndo
sei como envolvé-lo nas tarefas propostas em aula". Diante deste relato,
seria importante a formacdo desta professora dentro de um contexto
inclusivo? Percebe-se que a instituicdo incluiu o aluno, mas néo esta
dando suporte a sua formacao e sua permanéncia na escola e muito menos
0 apoio pedagoégico necessario. Dentro deste contexto, que conselho daria
a professora? *

Conselho ndo daria. E sim orientacdo, para buscar junto a direcdo do
estabelecimento de ensino, encontrar profissionais com habilidades e
conhecimentos, para orientar e dar suporte técnico e até emocional para a
professora responsavel pelo aluno.
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ANALISE Il - CASO DE ENSINO
Leia o Caso de Ensino postado no Moodle UEM, faca suas andlises e responda:

Nome do(a) cursista: M.L.M.L.

1. No caso relatado a professora trabalha em uma escola onde o ensino
colaborativo esta presente nas praticas pedagogicas? Vocé conseguiu
perceber em algum momento a cooperagéo entre o professor(a) do AEE e
a professora do Ensino Regular? Justifique sua resposta. *

Percebo que ela estd solitaria, sem nenhuma orientacdo da equipe
pedagdgica, sem interacdo e dialogo com o professor do ensino especializado.
Pelo contexto do caso apresentado, ndo existe nenhum professor do AEE
nesse cenario escolar, o trabalho colaborativo é zero.

2. Quando a professora faz o seguinte questionamento: " Na medida em
gue o final do ano se aproxima, aumenta aduivida se devo ou hdo promové-
lo, uma vez que ele ndo demonstra estar conseguindo atingir os pré-
requisitos minimos para o ano seguinte." Considerando a duvida da
professora o que vocé recomendaria? *

( ) Sim. Ela deve aprovar o aluno, porque ele apresenta o Transtorno Global do
Desenvolvimento (Autismo), ndo pode ficar retido.

( ) N&o. Pois nao se apropriou de pré-requisitos basicos minimos para o ano
seguinte e torna-se necessario que os estudantes de maneira geral e/ou com
deficiéncia tenha garantido o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cbes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

() Sim ele deve ser aprovado, ndo pode ficar sem seus amigos para 0 proxXimo
ano, ja esta socializado com a turma.

( x ) Outro: Buscar parcerias dentro de uma perspectiva colaborativa para a
tomada de decisoes.

3. Ao se questionar sobre as duvidas existentes sobre como avaliar,
planejar, intervir.... com o aluno de inclusdo. Serd que o trabalho
colaborativo entre professores, pedagogos e professor especialista
ajudariam a professora e o aluno? Justifigue sua resposta.

Com certeza, essa parceria é necessaria e fundamental, uma vez que o aluno
€ todos os professores e responsaveis pelo seu processo de aprendizagem.

4. A profissional relata que; " . Ha dias em que me sinto culpada, pois ndo
sei como envolvé-lo nas tarefas propostas em aula". Diante deste relato,
seria importante a formacdo desta professora dentro de um contexto
inclusivo? Percebe-se que a instituicdo incluiu o aluno, mas néo esta
dando suporte a sua formacao e sua permanéncia na escola e muito menos
0 apoio pedagodgico necessario. Dentro deste contexto, que conselho daria
a professora? *

Formacdo continuada e especifica nos aspectos inclusivos para essa
professora, demais professores, equipe docente e agentes educacionais, pois
hoje ele é dessa professora e ele sera dos demais em algum momento. Todos
precisam saber como interagir tanto pedagogicamente quanto nas interacdes
sociais com esse publico da Educacéo Especial.
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ANALISE Ill - CASO DE ENSINO

Leia o Caso de Ensino postado no Moodle UEM, faca suas andlises e responda:
Nome do(a) cursista: E.S.A.Q

1. No caso relatado a professora trabalha em uma escola onde o ensino
colaborativo esta presente nas praticas pedagogicas? Vocé conseguiu
perceber em algum momento a cooperagéo entre o professor(a) do AEE e
a professora do Ensino Regular? Justifique sua resposta. *

O ensino colaborativo ndo se mostra presente nessa escola. Pelo que eu pude
perceber a comunicacao entre esses professores ndo aconteceu em nenhum
momento, pois a professora do Ensino Regular saberia como trabalhar com
esse aluno ja teria juntamente com o professor (a) do AEE tracado estratégias
de ensino significativas para esse aluno.

2. Quando a professora faz o seguinte questionamento: " Na medida em
gue o final do ano se aproxima, aumenta aduvida se devo ou ndo promoveé-
lo, uma vez que ele ndo demonstra estar conseguindo atingir os preé-
requisitos minimos para o ano seguinte." Considerando a duvida da
professora o que vocé recomendaria? *

() Sim. Ela deve aprovar o aluno, porque ele apresenta o Transtorno Global
do Desenvolvimento (Autismo), ndo pode ficar retido.

( X') Nao. Pois néo se apropriou de pré-requisitos basicos minimos para o ano
seguinte e torna-se necessario que os estudantes de maneira geral e/ou com
deficiéncia tenha garantido o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cbes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

() Simele deve ser aprovado, ndo pode ficar sem seus amigos para o proximo
ano, ja esta socializado com a turma.

( )Outro:

3. Ao se questionar sobre as duvidas existentes sobre como avaliar,
planejar, intervir.... Com o aluno de inclusdo. Sera que o trabalho
colaborativo entre professores, pedagogos e professor especialista
ajudariam a professora e o aluno? Justifigue sua resposta.

O trabalho colaborativo entre o professor(a) do AEE, professora de Ensino
Regular e equipe pedagogica ajudaria muito para promover acées que fossem
significativa para o aprendizado desse aluno, trocar ideais com o professor(a)
do AEE sobre quais estratégias poderiam ser usadas para esse aluno,
descobrir em qual nivel de conhecimento ele se encontra, se ele aprende
melhor com atividades ladicas, o que acalma esse aluno, em qual lugar da sala
ele se senta, se ndo seria interessante muda-lo de lugar, coloca-lo préoximo a
professora Regente para envolvé-lo melhor nas atividades e para que essa
professora possa ganhar a confianca e afetividades desse aluno para assim
ter um resultado satisfatério, comunicar a equipe pedagogica o0 que esta
acontecendo para que ela possa envolver a familia e verificar se esse aluno
toma algum medicamento, se ele esta vindo para a escola medicado e
descobrir a melhor forma para avancar esse aluno utilizando diferentes
estratégias de ensino.
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4. A profissional relata que; " . H4 dias em que me sinto culpada, pois nédo
sei como envolvé-lo nas tarefas propostas em aula". Diante deste relato,
seria importante a formacao desta professora dentro de um contexto
inclusivo? Percebe-se que a instituicdo incluiu o aluno, mas néo esta
dando suporte asua formacao e sua permanéncia na escola e muito menos
0 apoio pedagogico necessario. Dentro deste contexto, que conselho daria
a professora? *

A formacdo da professora seria indispensavel para que ela conseguisse
trabalhar com o aluno, e envolvé-lo na sua aula. O meu conselho seria para
gue essa professora envolvesse o(a) professor(a) do AEE equipe pedagdégica
e a familia para que ela diminuir um pouco a sua angustia e assim melhorar o
seu trabalho com esse aluno.
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ANALISE IV - CASO DE ENSINO

Leia o Caso de Ensino postado no Moodle UEM, faca suas andlises e responda:
Nome do(a) cursista: S.B.F.C

1. No caso relatado a professora trabalha em uma escola onde o ensino
colaborativo esta presente nas praticas pedagogicas? Vocé conseguiu
perceber em algum momento a cooperagéo entre o professor(a) do AEE e
a professora do Ensino Regular? Justifique sua resposta. *

Na escola ndo ha Ensino Colaborativo, no relato ndo observei a presenca do
professor de educacgao especial, e a professora relata a solidao de planejar e
implementar acdes assertivas com o aluno publico-alvo da educacao especial.
Ensino colaborativo € uma estratégia pedagdgica em que professor de
educacao especial e professor de ensino comum, planejam em parceria, bem
como implementam acdes em sala de aula se haver hierarquias.

2. Quando a professora faz o seguinte questionamento: " Na medida em
gue o final do ano se aproxima, aumenta aduvida se devo ou ndo promoveé-
lo, uma vez que ele ndo demonstra estar conseguindo atingir os pré-
requisitos minimos para o ano seguinte." Considerando a duvida da
professora o que vocé recomendaria? *

( ) Sim. Ela deve aprovar o aluno, porque ele apresenta o Transtorno Global do
Desenvolvimento (Autismo), ndo pode ficar retido.

( ) N&o. Pois ndo se apropriou de pré-requisitos basicos minimos para o ano
seguinte e torna-se necessario que os estudantes de maneira geral e/ou com
deficiéncia tenha garantido o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cbes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

() Sim ele deve ser aprovado, ndo pode ficar sem seus amigos para 0 proxXimo
ano, ja esta socializado com a turma.

( x) Outro: Precisa buscar alternativas para que o aluno se desenvolva e possa
ser promovido ou ndo dentro de suas potencialidades

3. Ao se questionar sobre as duvidas existentes sobre como avaliar,
planejar, intervir.... Com o aluno de inclusdo. Serd que o trabalho
colaborativo entre professores, pedagogos e professor especialista
ajudariam a professora e o aluno? Justifique sua resposta.

Com certeza ajudaria, ndo seria um trabalho solitario, quando pensamos em
grupo o resultado a ser alcancado tem muito mais chances de dar certo.

4. A profissional relata que; " . Ha dias em que me sinto culpada, pois ndo
sei como envolvé-lo nas tarefas propostas em aula". Diante deste relato,
seria importante a formacdo desta professora dentro de um contexto
inclusivo? Percebe-se que a instituicdo incluiu o aluno, mas néo esta
dando suporte a sua formacao e sua permanéncia na escola e muito menos
0 apoio pedagodgico necessario. Dentro deste contexto, que conselho daria
a professora? *

N&o se sinta culpada, esta fazendo o seu melhor, e com certeza vai alcancar
resultados brilhantes com o aluno. Mas aconselharia que procurasse ajuda
com a equipe de gestdo da escola, em sua sala precisa de uma professora
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especialista em educacao especial para que juntas possam planejar, pensar e
implementar agdes que possibilitem o acesso a aprendizagem do estudante.



Anexo VIl — Certificado do curso de extensao.

sl ESTADO DO PARANA
“\ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

CERTIFICADO

Certificamos que IR o ipou do Curso de Extensdo "A
inclusio de estudantes da Sala de Recursos Multufuncionais: interlocugdes,
compartilhamento de saberes ¢ proposigdes pedagogicas”™ (Processo n® 18322022) no
periodo de O3OR2022 a 31/082022, realmzado por esta Umversadade, através do(a)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES / DEPARTAMENTO DE
TEORIA E PRATICA DA EDUCACAO.

Carga Horana: 40 horas
Nota- 10
Freguéncia: 100 %

Marmga- PR, 01 de novembro de 2022,

CRISHNA M1 ANBRADE CORREA
Dirctora de Exitensio

Registro n®
2022.3185.0001
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