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SANTOS, Regiane Cazoni. O Processo de Despertar da Consciéncia Fonolégica de
alunos com Transtorno do Espectro Autista na Educacédo Infantil. Proposi¢cao de
Praticas Inclusivas. Orientador: Dr. Gilmar Alves Montagnoli. 2025. 83 f . Dissertagao
(Mestrado em Educacéo Inclusiva) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa,
2025.

RESUMO

Esta dissertacdo, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva — PROFEI, da Universidade Estadual de Maringa — UEM, tem como tema o
processo de ensino e aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), mais especificamente, o processo de aquisi¢do da consciéncia fonoldgica,
fundamental para que ocorra a alfabetizacdo. Considerando que o TEA é uma
condicao neuroldgica caracterizada por dificuldades na comunicagao e na interagao
social, o que impacta o processo de ensino e aprendizagem, compreender as
necessidades e os desafios enfrentados por esses individuos no ambito da
educacéo € primordial. O estudo busca responder a seguinte questao: quais séo os
desafios enfrentados por criangas com TEA no processo de despertar da
consciéncia fonologica ainda na Educacéo Infantil? Dessa forma, o objetivo geral é
analisar e implementar praticas de ensino voltadas ao atendimento dessas criangas
com atengdo a consciéncia fonoldgica em uma sala de aula regular da Educagao
Infantil no municipio de Maringa — PR. As observacbes desse processo ocorreram
com uma crianga da Educacao Infantil diagnosticada com TEA Nivel 1 de suporte, o
que tem permitido a formulacdo de estratégias especificas a fim de impactar
positivamente o processo de aprendizagem. Os dados coletados indicaram que as
criancas com TEA de uma sala de aula necessitam de um olhar proximo para
superar dificuldades principalmente envolvendo os precursores da leitura e da
escrita, ou seja, habilidades como a consciéncia de palavras, de silabas, de rimas,
de aliteracbes e da identificacdo e manipulagdo dos sons (fonemas) dentro das
palavras, isto €, a consciéncia fonémica. Mostrando-se eficaz a combinacdo de
abordagens diferenciadas, como recursos visuais e atividades ludicas, para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. A pesquisa motivou a elaboragao
de um livro de rimas, recurso que pressupoe a utilizagdo de materiais manipulaveis e
ludicos no processo de ensino e aprendizagem, para criangas com TEA, bem como
para toda a turma.

Palavras-chave: Inclusédo; Consciéncia fonoldgica; Transtorno do Espectro Autista.



SANTOS, Regiane Cazoni. The Process of Awakening the Phonological Awareness
of Students with Autism Spectrum Disorder in Early Childhood Education: Proposing
Inclusive Practices. Advisor: Dr. Gilmar Alves Montagnoli. 2025. 83 f . Dissertation
(Master's in Inclusive Education) — State University of Maringa, Maringa, 2025.

ABSTRACT

This research is carried out within the Professional Master's Program in Inclusive
Education — PROFEI, at the State University of Maringa — UEM, and addresses the
teaching and learning process of students with Autism Spectrum Disorder (ASD),
focusing specifically on the acquisition of phonological awareness, which is essential
for literacy development. Considering that ASD is a neurological condition
characterized by difficulties in communication and social interaction—which impact
the teaching and learning process—it is crucial to understand the needs and
challenges faced by these individuals in the educational context. The study seeks to
answer the following question: What challenges do children with ASD face in the
process of acquiring phonological awareness during early childhood education?
Thus, the general objective is to analyze and implement teaching practices aimed at
fostering phonological awareness in children within a regular early childhood
classroom in the municipality of Maringa, Parana. Observations were conducted with
a child diagnosed with Level 1 support needs for ASD in early childhood education,
which enabled the development of specific strategies to positively influence the
learning process. The collected data indicated that children with ASD in a classroom
setting require close attention to overcome difficulties, especially those related to
early literacy skills—namely, awareness of words, syllables, rhymes, alliterations, and
the identification and manipulation of sounds (phonemes) within words, i.e.,
phonemic awareness. The combination of differentiated approaches, such as visual
aids and playful activities, proved effective for children’s learning and development.
The research inspired the creation of a rhyme book, a resource that includes
manipulable and playful materials aimed at supporting the teaching and learning
process not only for children with ASD but for the entire class.

Keywords: Inclusion; Phonological Awareness; Autism Spectrum Disorder.
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1. INTRODUGAO

A educagao contemporéanea vem exigindo dos professores uma formagao
continua e uma pratica pedagdgica comprometida com a neurodiversidade dos
estudantes. Desde o inicio da minha trajetéria como professora, pude perceber a
necessidade de praticas mais inclusivas. Entretanto, as dificuldades eram
numerosas.

Quando me deparei com diversas situacdes de inclusdo no ambiente escolar,
pude refletir que o melhor caminho € compreender ao maximo sobre todas as
especificidades acolhidas dentro de sala de aula. Além do publico-alvo da educacéao
especial, percebi que ndo posso esquecer-me de promover 0 acesso as criancas
que enfrentam desvantagens no processo de ensino-aprendizagem, seja por
questdes socioecondmicas, emocionais ou cognitivas.

Atuando na base educacional, a Educacao Infantil, periodo em que ocorre o
primeiro contato com o processo formal de ensino-aprendizagem — , pude reafirmar
0 quanto é decisiva essa etapa de ensino. Nesta fase escolar sdo estabelecidas
bases para o aprendizado ao longo da vida e tem inicio o enfrentamento de muitos
obstaculos.

A realidade da sala de aula permite observar muitos desafios a serem
superados na Educacao Infantil, como, por exemplo: as salas de aula sao
heterogéneas, isto €, as criangcas apresentam diferentes ritmos de aprendizagem; o
professor deve estar motivado e ter multiplas formas de explicitar o conteudo; no
aprimoramento das habilidades cognitivas, sociais e emocionais 0s recursos ludicos
e as brincadeiras devem fazer parte do processo; cada vez mais, observa - se a
presenca de criangas com necessidades especiais matriculadas nessa etapa da
Educacgao Basica.

O desafio em sala de aula para se alcancar todas essas possibilidades ainda
€ grande, mas nao é impossivel. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil (BRASIL, 2010) descrevem a Educacao Infantii como primeira
etapa da Educacido Basica, ciclo este que envolve a aquisicdo de habilidades
relacionadas a leitura e a escrita, constituindo base sdlida para o desenvolvimento
académico e social de qualquer individuo. Para as criancas que se encontram em

situacdo de vulnerabilidade, torna-se imprescindivel compreender os caminhos que
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melhor se adequam a esse grupo e promover estratégias inclusivas para que todos
alcancem seu potencial maximo.

Um marco importante na vida de toda criangca € a conquista de sua
autonomia, isso ocorre quando ela aprende a ler e escrever. A habilidade de leitura e
escrita ndo apenas permite o acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade,
mas também é essencial para a comunicagao, a interagdo social e a participagao
plena na sociedade. A Educacéao Infantil ndo ensina a crianca a ler e escrever, mas
a prepara para que isso ocorra.

As experiéncias vivenciadas de sala me permitiram perceber que as
habilidades relacionadas a consciéncia de palavras, de silabas, de rimas, de
aliteracbes e a identificacdo e manipulagéo dos sons (fonemas) dentro das palavras
— ou seja, a consciéncia fonémica — fazem parte da preparagdo para o
desenvolvimento da criangca nas séries seguintes a Educacgao Infantil. Outro ponto
importante de atencdo é o fato em que o mediador precisa oportunizar diferentes
formas de abordagem dos conteudos e reconhecer a importancia da utilizagado de
materiais concretos para estabelecer a conexao entre a teoria e pratica.

Voltamos nossas atengdes, entdo, ao processo de ensino e aprendizagem de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), mais especificamente o processo
de aquisicdo da consciéncia fonolégica, fundamental para que ocorra a
alfabetizagcdo. Considerando que o TEA é uma condigdo neurolégica caracterizada
por dificuldades na comunicacdo e na interacdo social, compreender as
necessidades e os desafios enfrentados por esses individuos no ambito da
educacional é primordial.

O questionamento que fazemos é: quais sdo os desafios enfrentados por
criangas com TEA no processo de aquisicdo da consciéncia fonoldgica ainda na
Educacdo Infantil? A hipotese € que o Transtorno impde desafios a esses
estudantes, tais como impedimentos para se expressarem verbalmente,
compreenderem a linguagem verbal e ndo verbal, assimilarem conceitos abstratos e
entenderem regras sociais. Essas criangas tendem a apresentar um pensamento
mais concreto e, muitas vezes tém dificuldades em lidar com frustragdes ou quando
sao impedidas de realizar algo, como, por exemplo, ir ao parque. Assim, temos como
hipétese que a utilizacdo de recursos pedagdgicos inclusivos pode promover um
ambiente de aprendizado mais acessivel e eficaz para criangas com autismo durante

0 processo de alfabetizacao e letramento.
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Nesse sentido, a interagao tatil, visual e auditiva proporcionada por esses
recursos pode facilitar a compreensédo e a retencdo de conceitos linguisticos, ao
mesmo tempo em que estimula o engajamento e a participagdo ativa das criangas
com TEA no processo de aprendizagem. Na Educacgao Infantil, tais estimulos séo
especialmente relevantes para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, uma vez que contribuem para o “despertar” da consciéncia fonolégica,
fundamental para a alfabetizagéo.

Ao explorar materiais manipulaveis e atividades que envolvam diferentes
canais sensoriais, como jogos sonoros, texturas associadas a letras e imagens
ilustrativas, a crianga é convidada a estabelecer conexdes significativas com a
linguagem escrita. Isso favorece o reconhecimento de palavras, a identificacdo de
sons iniciais, medianos e finais, bem como a percep¢ao de rimas e aliteracoes,
elementos essenciais para a apropriagao do sistema alfabético. Assim, os recursos
multissensoriais demonstram-se eficazes n&o apenas como ferramentas
pedagogicas inclusivas, mas como pontes de acesso ao universo da linguagem e da
comunicacao para criancas com TEA.

Nessa diregao, o objetivo geral deste estudo foi analisar praticas de ensino
que visem ao despertar da consciéncia fonolégica em criangas com TEA, em uma
sala de aula regular da Educacéao Infantil, no municipio de Maringa-PR, de modo a
programar praticas que possam contribuir para esse processo.

Para tanto, a metodologia consistiu em observagdes realizadas com uma
crianca diagnosticada com TEA Nivel 1 de suporte, matriculada na Educagao
Infantil. Foi realizada uma sondagem em uma turma de infantil 4, em uma sala
regular da rede municipal, com foco em uma observacao atenta dessa crianga, o
que possibilitou a realizagao de atividades, analises e a elaboragdo de um recurso
educacional.

Apdés a observagao foi desenvolvido um experimento com um recurso
concreto, constituido por 26 bonecos de pano, cujos nomes tém as iniciais
representando as letras do alfabeto. Esse material manipulavel foi elaborado
intencionalmente para o trabalho com a consciéncia fonolégica, com énfase nas
rimas e o envolvimento de todas as criangas da turma.

A iniciativa justifica-se pela compreensdo de que estimulos sensoriais e

visuais podem ser aliados para promocao da comunicagcdo e da interacdo social.
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Além disso, constituem meios que podem reduzir a ansiedade e a resisténcia ao
conteudo.

Os resultados indicam que as criangas com TEA, em uma sala de aula
regular, necessitam de um acompanhamento proximo para superar dificuldades,
especialmente aquelas relacionadas aos precursores da leitura e da escrita. Ou seja,
trata-se de habilidades como a consciéncia de palavras, de silabas, de rimas, de
aliteracbes e de identificagdo e manipulacdo dos sons (fonemas) presentes nas
palavras —, isto é, a consciéncia fonémica.

A pesquisa motivou a elaboragao de um livro de rimas, recurso que contempla
0 uso de materiais manipulaveis e ludicos no processo de ensino e aprendizagem,
beneficiando ndo apenas as criancas com TEA, mas toda a turma.

O texto esta estruturado em cinco secgbes, além desta introducéo e
consideragdes finais. A segunda seg¢do aborda a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, com énfase no papel da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia,
fundamentando-se na Teoria Historico-cultural. Na sequéncia, discutem-se as
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista, por meio de uma revisdo dos
aspectos neurobiolégicos e comportamentais que influenciam o processo de
aprendizagem dessas criancas. Também sado abordados os diferentes niveis de
TEA, conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), e
suas manifestagdes individuais, a fim de fornecer um panorama abrangente sobre
como o transtorno pode afetar a alfabetizagdo. Na sec¢ao seguinte, o foco recai sobre
a consciéncia fonoldgica —, habilidade de perceber e manipular os sons da fala,
como silabas, rimas e fonemas, que ¢é fundamental para o processo de
alfabetizacdo. Finalmente, na quinta secdo, apresenta-se o estudo exploratério
envolvendo o campo de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — realizado em uma instituicdo publica.
Nesse estudo, foi aplicada uma abordagem inclusiva de alfabetizacéo e letramento a
uma turma regular de Educacgéao Infantil, no municipio de Maringa - PR. Destaca-se
que o despertar da consciéncia fonoldégica em criangas com TEA pode apresentar

obstaculos, 0 que exige praticas pedagdgicas diferenciadas.
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2. APRENDIZAGEM, DESENVOLVIMENTO E ESCOLARIZAGAO DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

O desenvolvimento humano € um processo complexo, com caracteristicas
variadas e unicas que envolvem a interacdo de fatores bioldgicos, psicologicos e
sociais com mudangas ao longo da vida. No contexto da deficiéncia, a compreenséo
de como os individuos se desenvolve é fundamental para contribuir com sua
inclusdo na sociedade.

Sobre a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, neste trabalho
tomamos como base a Teoria Historico-Cultural, cujo precursor € Vygotsky. Com
base no mesmo referencial, acerca da relagdo indicada, Fontana e Cruz (1997)

pontuam que:

Embora aponte diferencas entre aprendizado e desenvolvimento,
Vygotsky considera que esses dois processos caminham juntos
desde o primeiro dia da vida da criangca e que o primeiro — O
aprendizado — suscita e impulsiona o segundo — o desenvolvimento.
Ou seja, tudo aquilo que a crianga aprende com o adulto ou com
outra crianca mais velha vai sendo elaborado por ela, vai se
incorporando a ela, transformando seus modos de agir e pensar
(Fontana; Cruz, 1997, p. 63).

Dessa forma, essa Teoria enfatiza a importdncia da interagdo social e do
contexto cultural no desenvolvimento cognitivo. Por isso a importancia da inclusao

escolar, enfatizado por Bock, Furtado e Teixeira (2001).

Nao ha uma natureza humana pronta, nem mesmo aptiddes prontas.
A ‘aptidao’ do homem esta, justamente, no fato de poder desenvolver
varias aptiddées. Esse desenvolvimento se da na relacdo com os
outros homens através do contato com a cultura ja constituida e das
atividades que realiza neste meio. (Bock; Furtado; Teixeira, 2001, p.
118).

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento é fortemente influenciado pelas
interacbes com outros individuos e pelo ambiente cultural em que a crianca esta
inserida. A ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é central nessa teoria,
e refere-se a distancia entre o que uma crianga pode fazer sozinha e o que pode
fazer com ajuda. Ou seja, as criangas podem alcangar determinadas habilidades e
conhecimentos com o apoio de adultos ou de pares mais experientes. E na Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZDP) que a crianga internaliza e se apropria do
conhecimento.

Para o teodrico, a linguagem é social e tem como fungédo formar, regular e
expressar o pensamento. Dessa maneira, quanto mais informacgcdo e estimulo o
sujeito recebe, mais acelerado sera seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Considerando que o desenvolvimento da inteligéncia e da
aprendizagem ocorre por meio da mediagdo externa, é necessario que haja um
mediador. No contexto escolar, esse papel € desempenhado pelo professor. Logo,
‘o relacionamento do homem com outros homens acontece pela mediagdo dos
conhecimentos cientificos, tecnolégicos e artisticos objetivados pelas geracgbes
anteriores” (Striquer, 2017, p.144).

O caminho para se alcangar o ensino-aprendizagem de criangas com
deficiéncia passa, necessariamente, pela mediacdo pedagdgica e pelo
comprometimento com uma pratica colaborativa em sala de aula. Segundo Silva
(1991), o professor que assume o seu lugar como mediador da pratica social e

desenvolve uma agao pedagdgica inclusiva quando:

[...] ele seriamente planeja e depois executa o seu programa de
ensino. Esse trabalho, por sua vez, exige um compromisso de
reflexdo sobre a pratica pedagégica concreta e sobre o social onde
essa pratica se insere — a quem, como € por que o educador esta
servindo no seu contexto direto de agdo (sala de aula, escola e
comunidade). (Silva, 1991, p. 42).

A intervengcdo pedagdgica em sala de aula é um processo longo que
demanda tempo, dedicagéo, estratégias e métodos. Ao invés de apenas transmitir
informacdées de maneira unilateral, o professor adota um papel mais ativo,
incentivando a participagao dos alunos, estimulando o pensamento critico e criativo,

promovendo assim um ambiente de aprendizado colaborativo.

2.1 Modelo Social de Deficiéncia

A inclusao escolar € um conceito em constante constru¢cdo e aprimoramento,
a medida que praticas pedagogicas e sistemas educacionais buscam atender as
necessidades de todos os estudantes, considerando suas caracteristicas,
habilidades ou condi¢des especificas. Ela parte da premissa de que a escola deve

ser um espaco acessivel, acolhedor e preparado para promover a aprendizagem, o
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desenvolvimento e a participagado plena de todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao
ou outras condicdes que demandem atencao educacional especializada. Para
compreender o conceito de inclusdo, € necessario explorar os diferentes modelos
que moldaram as percepg¢des e abordagens em relagado a deficiéncia ao longo do
tempo. Dentre esses modelos, destacam-se o modelo médico e o modelo social. O
primeiro enfatiza as limitagdes individuais, enquanto o segundo valoriza a
identificacdo e superagdo das barreiras sociais e ambientais que restringem a
participacao plena.

O modelo médico da deficiéncia, predominante até meados do século XX,
concebe a deficiéncia como uma condigao patoldgica, centrando-se no diagndstico,
tratamento e reabilitacdo do individuo. Esse modelo parte do pressuposto de que a
deficiéncia € uma anormalidade que deve ser corrigida ou minimizada por meio de
intervengdes médicas. Consequentemente, as politicas e praticas baseadas nesse
paradigma tendem a tratar as pessoas com deficiéncia como "pacientes" que
precisam de cuidados especiais de reabilitagdo, o que frequentemente resulta em
exclusao social e estigmatizagao.

Em contraposigdo, o modelo social da deficiéncia surgiu como resposta ao
modelo médico, especialmente a partir dos movimentos pelos direitos das pessoas
com deficiéncia, nas décadas de 1960 e 1970. Esse modelo desloca o foco da
deficiéncia do individuo para o meio social, sustentando que as deficiéncias nao sao,
em si, problematicas, mas tornam-se desvantagens em funcao das barreiras fisicas,

culturais e atitudinais presentes na sociedade. Como confirma Santos:

O discurso sociolégico e politico que passou a reescrever a
deficiéncia a partir dos anos 1960 comegou a problematizar a
deficiéncia como uma matéria de justica social, pois denunciava a
opressao social a que os corpos deficientes estavam submetidos em
uma cultura da normalidade que privilegiava corpos nao deficientes
(Santos, 2010, p. 85).

Sob a perspectiva do modelo social, a deficiéncia € compreendida como
resultado da falta de adaptacbes e do preconceito na sociedade, que nao
proporciona oportunidades iguais a todos os seus membros. Nessa abordagem, “o

foco da deficiéncia se desloca de um impedimento puramente orgéanico e patolégico
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e passa a ser o da existéncia de barreiras sociais que impedem a participagao plena
na vida social” (Caiado, 2010, p.40).

O modelo social propde que a inclusdo deve ser promovida por meio da
remogao de barreiras e da implementacdo de politicas publicas que garantam
acessibilidade e igualdade de oportunidades. Isso envolve a adaptagao de espagos
fisicos, 0 uso de tecnologias assistivas, a promogédo da sensibilizagdo social e a
criacdo de leis e regulamentacdes que assegurem os direitos das pessoas com
deficiéncia.

As implicagdes praticas dos dois modelos sdao amplas. No contexto
educacional, por exemplo, 0 modelo médico pode levar a segregagao de alunos com
deficiéncia em classes especiais, justificando a separagdo com base em suas
necessidades especificas. Em contraste, o modelo social defende a educacéao
inclusiva, em que as escolas sao adaptadas para receber todos os alunos,
independentemente de suas deficiéncias, e os recursos sao disponibilizados para
garantir sua participagéo plena.

Dessa maneira, o modelo social, com énfase na educacdo, passou a ser
orientado pela remogado de barreiras que impedem a participagdo de todos os
alunos. Esse movimento resultou no desenvolvimento de politicas inclusivas, que
promovem a educacgao de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, com apoio
adequado. A pratica pedagdgica, sob a influéncia desse modelo, passou a se
concentrar na adaptagdo do ambiente escolar e das metodologias de ensino, com o
objetivo de atender as necessidades de todos os alunos, em vez de reforgar suas

limitagdes individuais. Nesse sentido, Mantoan (2003), pontua que:

E a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a
elal O direito a educagdo € indispensavel e, por ser um direito
natural, ndo fago acordos quando me proponho a lutar por uma
escola para todos, sem discriminagdes, sem ensino a parte para os
mais e para os menos privilegiados. (Mantoan, 2003, p.8).

Ao se realizar um apanhado dos dois modelos, observa-se que o modelo
médico considera a deficiéncia como um problema individual, decorrente de
condigbes biolégicas ou genéticas. A énfase recai sobre a cura ou a gestdo da
condicdo por meio de intervencbes médicas. Essa visdo contribuiu para a
segregacdo e o isolamento de pessoas com deficiéncia, por muitas vezes

institucionalizadas. Em contrapartida, o modelo social da deficiéncia n&o se limita a
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dimensao clinica do individuo, mas leva em consideragao a superagéo das barreiras
sociais e ambientais como fator essencial para a vida em sociedade. Esse modelo
enfatiza a necessidade de transformacdes estruturais para promover inclusio e
igualdade de oportunidades.

A evolugado na compreensao da deficiéncia reflete uma mudancga significativa
na forma como a sociedade percebe e trata as pessoas com deficiéncia,
representando uma transformacdo de mentalidade e atitudes. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) incorpora os principios do
modelo social, assegurando direitos como acessibilidade, educacéo inclusiva, e
participacdo em processos politicos e sociais. Em seu artigo 4°, a referida Lei
estabelece: “Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e nado sofrera nenhuma espécie de discriminacao”.

Nesse sentido, a escola como espaco responsavel por formar e desenvolver
cada individuo em seus aspectos culturais, sociais e cognitivos, configura-se como
ambiente ideal para fomentar relacbes de respeito as diferencas e possibilitar a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Essa transformacgao exige o
enfrentamento das desigualdades historicas que marginalizaram e excluiram
determinados grupos. Como ressalta Mantoan (2003, p. 91), “Se as criangas
aprendem a valorizar e a conviver com as diferengas nas salas de aulas, serao
adultos bem diferentes de nés, que temos de nos empenhar tanto para entender e
viver a experiéncia da inclusado!”. Observa-se, atualmente, esfor¢os sociais no
sentido de efetivar tais principios, evidenciados pelos avancos legislativos nas
ultimas décadas.

A trajetéria da educacéo inclusiva no Brasil ganhou forga a partir das décadas
de 1980 e 1990, quando o modelo social passou a influenciar diretamente as
politicas publicas educacionais. Essa influéncia promoveu a integracdo de alunos
com deficiéncia em escolas regulares e impulsionou o desenvolvimento de sistemas
educacionais mais inclusivos. A Constituicido Federal de 1988 representou um marco
nesse processo, ao estabelecer a educacdo como direito de todos e dever do
Estado. Esse principio foi reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) em 1996, ao assegurar igualdade de acesso e permanéncia na
escola.

A Constituicdo Federal de 1988 garante o direito a inclusdo escolar. Em seu

artigo 205, estabelece que “a educagao € direito de todos e dever do Estado e da
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familia, sendo promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Complementarmente, o artigo 208 assegura o
atendimento  educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Na sequéncia, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (LDB) em 1996, reforgou o principio da igualdade de acesso e
permanéncia na escola. A LDB, em seu Art. 4°, assegura o atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino, demonstrando o compromisso do Estado com a inclusdo. Aléem disso, a
Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) também
influenciou as politicas educacionais globais, promovendo a inclusdo como um
direito humano.

Em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva reforgou a necessidade de criar condigdes para que alunos com
deficiéncia possam estudar em escolas regulares, com os apoios necessarios. “As
escolas inclusivas propdem um modo de organizagao do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em fungao
dessas necessidades.” (Mantoan, 2003, p. 24).

Em janeiro de 2016, entrou em vigor a Lei 13.146, de 06 de julho de 2015,
também conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ou
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, considerada um marco historico. Essa lei
recente e significativa estabelece normas para assegurar e promover, em condigdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas com

deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania.

[...] a educagao inclusiva constitui um paradigma fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis e supera o modelo de equidade formal,
passando a incidir para eliminar as circunstancias histéricas da
produgéo e exclusao dentro e fora da escola. (Dutra, 2008, p.28).

A sociedade passou por transformagdes significativas em relacao a inclusao e
aos direitos das pessoas com deficiéncia, reflexo das mudancas nas politicas
publicas, dos avangos tecnoldgicos e, sobretudo, de uma maior conscientizagao

social. Ainda ha muito a ser feito, o que fica evidente diante dos desafios ainda
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enfrentados no processo de escolarizagao de alunos com TEA. A seguir, o tema

sera abordado com maior profundidade.

3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E SUAS IMPLICAGOES
A EDUCACAO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma condigdo do
desenvolvimento neuroldgico que pode afetar a comunicacgéao, a interagao social e o
comportamento, com as primeiras descricdes datadas do século XX. Embora o
termo autismo tenha sido cunhado em 1911 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler,
referindo-se na época, a um sintoma de esquizofrenia, o conceito de autismo como
conhecemos hoje foi delineado na década de 1940, pelos pesquisadores, Leo
Kanner em (1943) e Hans Asperger (1944).

Kanner, psiquiatra austriaco-americano, publicou um artigo descrevendo 11
criangas que apresentavam um conjunto especifico de comportamentos, como
dificuldades de interacao social, resisténcia a mudancas e variagdes nas habilidades
linguisticas e cognitivas. Ele destacou, entre outras caracteristicas, a “incapacidade
das criangas de estabelecer relagbes normais com as pessoas e de reagir
normalmente as situagdes, desde o inicio da vida” (Ferrari, 2007, p. 9).

Assim sendo, Paula et.al (2017) afirmam que,

Apesar de os primeiros relatos clinicos terem sido descritos por Leo
Kanner em meados de 1940, a categoria autismo infantil foi introduzida
nos manuais diagnosticos pela primeira vez na 32 edigao do Manual de
Diagndstico dos transtornos mentais: DSM-III (Paula et.al, 2017, p.
08).

Por sua vez, Hans Asperger, um pediatra austriaco, publicou sua pesquisa
sobre criangas que apresentavam comportamentos semelhantes aos descritos por
Kanner, mas com habilidades linguisticas e cognitivas mais desenvolvidas. Essa
condigao foi posteriormente denominada como Sindrome de Asperger.

Os critérios diagnésticos para o autismo evoluiram significativamente ao longo
das décadas. O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM),
elaborado pela Associacdo Americana de Psiquiatria, tem sido uma das principais

referéncias para o diagndstico de transtornos mentais e permite acompanhar as
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mudang¢as no entendimento sobre o Transtorno do Espectro Autista ao longo do

tempo.

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria publicou a primeira
edicdo do DSM, classificando o autismo como um subgrupo da
esquizofrenia infantil. Na edicdo seguinte, no DSM-II (1968), o
autismo permanece classificado como parte integrante das doencas
psiquiatricas. Somente por ocasido do DSM-III (1980) o autismo
passa a ser reconhecido como uma entidade distinta, sendo
classificado entre os transtornos invasivos do desenvolvimento (TID),
juntamente com a sindrome de Rett, o transtorno desintegrativo da
infancia e os transtornos invasivos do desenvolvimento sem outra
classificacdo. Em 1994, o DSM-IV passa a descrever, de forma
detalhada, os critérios para os diagnosticos dos TID e inclui a
sindrome de Asperger como um diagnéstico especifico. (Liberalesso;
Lacerda, 2020, p. 17).

Na ultima versao do DSM (5%), uma importante modificacdo ocorreu na

definicdo do TEA:

A Ultima edicdo do DSM-5 (2013) trouxe grandes modificagdes na
estrutura diagnéstica do autismo, uma vez que aboliu o termo
“transtorno global do desenvolvimento”, transferiu a sindrome de Rett
para outro capitulo e reuniu, sob a nomenclatura de “transtorno do
espectro autista,” os termos autismo, sindrome de Asperger,
transtorno desintegrativo da infancia e transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo. (Liberalesso; Lacerda,
2020, p. 17).

Os sinais indicativos do Transtorno do Espectro do Autismo costumam ser

reconhecidos nos primeiros anos de vida da crianga, geralmente entre 12 e 24

meses. No entanto, podem ser observados antes dos 12 meses, em casos de

atrasos graves no desenvolvimento, ou apds os 24 meses, quando os indicios sao
mais sutis. (DSM 5, 2014, p. 55).

O Manual define o autismo como um transtorno neuroldgico caracterizado por

dificuldades de interagdo social, comunicagcdo e padroes de comportamentos

repetitivos e restritos. O DSM-5 classifica o autismo em trés niveis de gravidade —

leve (Nivel 1), moderado (Nivel 2) e severo (Nivel 3) —, com base na intensidade do

suporte necessario. Essa diferenciacao é importante, pois o espectro do autismo ¢é

amplo, englobando desde individuos ndo verbais com grandes necessidades de

apoio até aqueles com funcionamento elevado.
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A definicdo dos niveis de suporte busca compreender as necessidades
individuais de cada criancga, possibilitando a oferta de interven¢des adequadas ao
seu desenvolvimento e inclusdo. Essa classificagdo considera trés areas principais:
comunicagdo social, comportamentos restritivos e repetitivos, e flexibilidade
cognitiva.

Keinert e Antoniuk (2012) ressaltam que a classificagdo em niveis de suporte
deve ser feita por meio de avaliagdo detalhada, realizada por uma equipe
multidisciplinar, composta por neuropediatra, psicologos, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos, psicopedagogos entre outros profissionais. Essa avaliagao inclui a
observacdo da crianga em diferentes contextos, entrevistas com familiares,
professores e cuidadores, além da aplicacdo instrumentos padronizados para
determinar o nivel de suporte necessario. Dessa forma, as intervencdes se tornam
mais assertivas e eficazes.

No Nivel 1, a criangca apresenta dificuldades sociais que impactam sua
interacdo com os outros. Pode ter problemas para iniciar ou manter conversas,
compreender sinais sociais ou se engajar em atividades sociais. Comportamentos
repetitivos ou restritos também podem estar presentes, embora em grau mais leve.
Apesar dos desafios, € possivel desenvolver habilidades sociais com o apoio
adequado.

O Nivel 2 exige suporte substancial. As dificuldades de comunicac&o verbal e
nao verbal sdo mais evidentes, assim como os comportamentos desafiadores, que
ocorrem com maior frequéncia. A crianca pode apresentar limitagdes significativas
para iniciar e manter interagdes sociais, exigindo apoio consistente em casa, na
escola e em espacos publicos.

Ja o Nivel 3 demanda suporte muito substancial. A crianca pode ter
comunicagao extremamente limitada ou ausente, padrées de comportamento
intensamente repetitivos e sérias restricdes sociais. E necessario apoio continuo
para atividades basicas, como autocuidado, aprendizado e convivéncia.

E fundamental destacar que essa classificacdo ndo é fixa. O nivel de suporte
pode variar ao longo do tempo, conforme o progresso da crianga. Além disso, o nivel
nao determina inteligéncia ou potencial, mas serve como ferramenta para orientar
intervengdes individualizadas.

O exposto evidencia que a inclusdo de estudantes com TEA no ensino regular

representa um desafio que exige adaptagdes -curriculares, metodologicas e
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ambientais. Estratégias diferenciadas sdo essenciais para respeitar as
particularidades e desenvolver as potencialidades de cada aluno, considerando que
“[...] a crianga cujo desenvolvimento estda complicado por um defeito ndo é
simplesmente menos desenvolvida que seus pares normais, mas se desenvolve de
outro modo” (Vygotski, 1997, p. 12).

De modo geral, certas praticas auxiliam no cotidiano escolar de criangas com
TEA. A clareza na comunicagao, por exemplo, € uma postura fundamental,

independentemente da condi¢do dos alunos.

As perguntas devem ser diretas, claras, objetivas, com vocabulario
simplificado. Por apresentarem dificuldades na linguagem, o
aprendizado formal, com explicacbes excessivamente tedricas,
muitas vezes nao funciona para uma crianga com autismo. Sua
tendéncia é desfocar e retornar ao seu "mundo particular". (Gaiato;
Reveles Silva, 2012, p.55).

Ainda, autores como Leon e Osorio (2011) pontuam sobre a importancia dos

recursos visuais:

[...] a informagao visual representa papel essencial pela sua natureza
perceptual e concreta. Os dados apresentados visualmente nao
requerem uma capacidade simbdlica mais complexa. A partir de
objetos, inicialmente, e fotos e/ou imagens, subsequentemente,
podemos auxiliar na compreensao e na expressdo de enunciados, de
instrugdes e de solicitagao do cotidiano. (Leon, Osoério, 2011, p. 270).

Outro ponto relevante é a dificuldade com a linguagem e a comunicagéo. Na
observacado da crianca participante da pesquisa, discutida na segao seguinte, foi
possivel analisar essa dificuldade com a linguagem verbal e a interpretagcado de
conceitos abstratos. Dessa maneira, o professor pode adotar recursos visuais, como
objetos ou figuras associadas as palavras ou aos conceitos que estdo sendo
trabalhados em sala de aula. Assim, quanto mais o conteudo for exposto de forma
clara e visual, melhor sera a compreensao, favorecendo o desenvolvimento da
leitura e da escrita da crianga com TEA. Além disso, trabalhar com histérias sociais e
habilidades de compreenséo leitora contribui para ampliar essas competéncias.

Ha também a necessidade de repetir e explicar os conteudos em uma rotina
clara e estruturada. Como pontua Leon (2016, p. 23), “vamos usar muito a

aprendizagem explicita para compensar as dificuldades de aprendizagem implicitas”.
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Muitas criangas com TEA se beneficiam de atividades repetitivas e previsiveis, o que
favorece a consolidagdo do conhecimento. Ou seja, quando o professor adota uma
rotina estruturada e previsivel, contribui para a reducdo da ansiedade e facilita a
aprendizagem.

A atencdo compartiihada € outro aspecto importante para alcangar os
objetivos da aprendizagem, pois envolve o ato de olhar para o que o professor esta
mostrando ou realizando. Isso pode ser desafiador para criancas com TEA, que
muitas vezes apresentam dificuldades para estabelecer contato visual ou seguir o
olhar e a dire¢do do educador.

Ainda sobre as caracteristicas do aluno com TEA, Leitdo (2016) explica:

O aluno com autismo tem mais facilidade: em receber e transmitir a
comunicagao através de cartdes, do que através da linguagem verbal;
com estrutura e rotina; com imagens e uso da memoaria visual; em
seguir sequéncias visuais e concretas, se em aprender por
memorizagdo. Em contrapartida, tem mais dificuldade: para
estabelecer relacbes entre os eventos e, consequentemente, para
generalizar; para imitar; para agir e pensar criativamente; para
solucionar problemas cognitivamente; para planejar; para perceber a
sequéncia temporal; para manter a ateng¢ado; para simbolizar; para
ironizar; para inventar (raciocinio literal) e para entender regras
sociais. (Leitdo, 2016, p.12-13).

Outros pontos a serem destacados para que o processo de ensino-

aprendizagem ocorra de forma eficaz séo:

- Estratégias de comunicagao: muitos alunos com TEA apresentam dificuldades
com a comunicacgao verbal. O uso de sistemas de comunicagao alternativos como
cartbes de comunicagdo, tecnologias assistivas ou sistemas de comunicagao
aumentativa e alternativa (CAA), pode ser fundamental nesse contexto.

- Interacdo social: alunos com TEA podem apresentar dificuldades para
compreender e participar de interagdes sociais tipicas. Atividades estruturadas, que
ensinem habilidades sociais e proporcionem oportunidades para praticas guiadas,
contribuem para o aprimoramento dessas competéncias.

- Ambiente de aprendizagem: criar um ambiente previsivel e estruturado pode
auxiliar os alunos com TEA a se sentirem mais seguros € a minimizar a ansiedade.
Rotinas claras e a redugao de estimulos sensoriais excessivos também se mostram
benéficas.

- Compreensédo das alteragdes sensoriais: muitos alunos com TEA apresentam

alteracbes sensoriais que impactam diretamente o processo de ensino e
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aprendizagem. Ajustar o ambiente da sala de aula para minimizar distracdes
sensoriais € uma medida necessaria.
- Trabalho colaborativo: a colaboragao entre professores, familiares, terapeutas e
outros profissionais € essencial para o sucesso educacional dos alunos com TEA.
Perceber padrdes ajuda no processo de ensino-aprendizagem, mas € preciso ter

cautela. Como ressalta Schmidt (2017),

A nocao de autismo como um espectro implica entender que suas
caracteristicas podem se manifestar de formas extremamente
variadas em cada sujeito. Uma determinada crianga pode apresentar
sérias dificuldades na area sociocomunicativa, como a auséncia de
linguagem e resisténcia a aproximagdo de outras criangas, ao
mesmo tempo em que podem nao estar presentes estereotipias
motoras, sendo o comportamento mais adaptativo e flexivel a
mudangas. Entretanto, outra crianga com o mesmo diagnéstico pode
apresentar uma linguagem verbal desenvolvida, que facilite a
comunicagao, concomitante ao uso de expressoes faciais adequadas
ao contexto, porém acompanhadas por comportamentos
extremamente rigidos, com reag¢des negativas as mudangas no
ambiente. Estes exemplos mostram que a heterogeneidade
sintomatolégica pode se manifestar nas areas da comunicagcao e
comportamentos de forma independente (Schmidt,2017, p.225).

Frisa-se que a abordagem educacional deve ser flexivel e adaptavel,
reconhecendo a diversidade de formas, como o TEA pode se manifestar, e
ajustando as estratégias conforme necessario para atender as necessidades
especificas de cada aluno. Agbes que visam prepara-los para o processo da
alfabetizacéo, ainda na primeira etapa da Educacao Basica, sdo decisivas. Por isso,
compreender questdes que envolvem esse processo mostra-se fundamental. Este

sera o tema na préxima segao.

4, CONSIDERAC}QES SOBRE PRéTICAS QUE PREPARAM PARA A
ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

E importante destacar que, conforme estabelece a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a alfabetizagado deve ser priorizada nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental. No entanto, o proprio documento apresenta orientacdes

necessarias na etapa anterior, com o intuito de preparar a criangca para esse
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processo. Logo, refletir sobre a alfabetizacdo e seus métodos podem ser um
exercicio frutifero no contexto do presente estudo.

Tratar de alfabetizacdo é também considerar os métodos, cuja histéria reflete
uma trajetéria marcada por influéncias pedagdgicas, culturais e politicas que
moldaram o ensino da leitura e da escrita ao longo do tempo. Esses métodos
evoluiram em resposta as demandas sociais, aos avangos cientificos e as mudancas
na compreensdo do processo de aprendizagem, especialmente no ambito da
Educacao Infantil.

Magda Soares realiza uma reflexdo, em sua obra Alfabetizacdo: Questao de
Meétodos, sobre a alternancia dos movimentos metodologicos inseridos no Brasil. A
autora descreve os dois métodos que prevaleceram entre as ultimas décadas do

século XIX e o inicio do século XX.

Por um lado, foi-se progressivamente dando prioridade ao valor sonoro
das silabas, de modo que, do nome das letras, isto €, da soletracao,
avancou-se para os métodos fénicos e silabicos — métodos que
receberam a denominagao genérica de sintético.

[...] Por outo lado, passou-se a considerar a realidade psicolégica da
crianga, a necessidade de tornar a aprendizagem significativa e, para
isso, partir da compreensao da palavra escrita, para dela chegar ao
valor sonoro de silabas e grafemas, dando origem aos métodos que
receberam a denominagao genérica de analiticos. (Soares, 2016, p. 17
e 18).

Na década de 1980, ocorreu uma mudancga significativa, de modo que os
meétodos sintéticos e analiticos abriram espago para um novo modelo de
aprendizagem: o construtivismo. Fundamentado nas teorias de Jean Piaget e
desenvolvido no campo da alfabetizacdo, principalmente por Emilia Ferreiro, o
método compreende o processo de aprender a ler e a escrever como uma
construcado ativa do aluno, enfatizando a necessidade de que a interacdo com a
linguagem escrita ocorra em contextos significativos.

Nas palavras de Soares (2016, p.21 e 22), “O construtivismo ndo propde um
novo método, mas uma nova fundamentagao tedrica e conceitual do processo de
alfabetizacao e de seu objeto, a lingua escrita”.

De fato, a autora continua argumentando que o Brasil historicamente
enfrentou obstaculos para alcangar o sucesso pleno na aprendizagem da leitura e da

escrita. Nas palavras da autora:
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Nos anos iniciais do século XXI, apesar da hegemonia exercida pelo
construtivismo nas duas décadas anteriores, o fracasso em
alfabetizagdo persiste, embora esse fracasso, agora, configure de
forma diferente: enquanto, no periodo anterior, o fracasso, revelado
por meio, sobretudo de avaliagbes internas a escola [...] na década
inicial do século XXI é denunciado por avaliacbes externas a escola —
avaliagdes estaduais, nacionais e até internacionais - e ja nado se
concentra na série inicial da escolarizagdo, mas espraia — se ao longo
de todo o ensino fundamental, chegando, mesmo ao ensino médio.
(Soares, 2016, p.23).

Esse fato pode ser comprovado pelos resultados do Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes, em inglés: Programme for International Student
Assessment (PISA). O PISA é uma avaliagdo internacional conduzida pela
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com o
objetivo de medir o desempenho educacional de estudantes com aproximadamente
15 anos de idade. O programa avalia até que ponto os alunos que estado no final do
Ensino Fundamental adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para
participar plenamente da sociedade contemporanea. Seu objetivo € produzir
indicadores que contribuam para a discussao sobre a qualidade da educagao nos
paises participantes a fim de subsidiar politicas publicas voltadas a melhoria da
educacgao basica.

Essa avaliagao é realizada a cada trés anos. Sua primeira aplicagao ocorreu
no ano 2000, com a finalidade de mensurar e ajustar estratégias pedagdgicas por
meio da verificagdo das habilidades e competéncias de estudantes do Ensino
Fundamental || em trés areas: leitura, matematica e ciéncias.

A primeira area tem foco a leitura, avaliando a capacidade dos estudantes de
compreender, utilizar e interpretar textos, bem como aplicar seus conhecimentos em
diversos contextos da vida cotidiana. A segunda area, matematica, verifica as
competéncias relacionadas ao raciocinio légico e a aplicagdo de conceitos
matematicos na resolugdo de problemas do cotidiano. A terceira area, ciéncias,
avalia habilidades de compreensao de fendmenos cientificos, formulacbes de
hipéteses e tomadas e decisdes informadas, com base em evidéncias, tanto em
contextos coletivos quanto individuais.

O grafico a seguir apresenta o desempenho obtido nos 20 anos de aplicagao

do PISA.
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ALFABETIZAGAO NO BRASIL
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Fonte: Pisa 2022/OCDE. Quadro elaborado pela autora.
Observacao: A avaliacdo do PISA foi realizada em 2022, essa mudanca de data se deu pela
pandemia de COVID-19 (SARS-CoV-2).

Os dados permitem refletir sobre as metodologias utilizadas no Brasil no final
do século XX e inicio do século XXI. Ao se comparar os métodos sintéticos, analitico
e 0 modelo construtivista, observa-se que tais abordagens pedagdgicas, aplicadas
em sala de aula, ndo promoveram uma evolugdo plena das criangas no que se
refere a leitura e a escrita.

Nao se trata, aqui, de explorar de forma aprofundada as questbes que
envolvem avaliagdes em larga escala acerca da alfabetizagdo. Mas, € importante
compreender que se aborda sobre um problema que atinge muitos alunos, nao
apenas aqueles em situacéo de inclusdo. Pensar em metodologias que contemplem
todos os estudantes € essencial.

O objetivo ndo ¢é indicar um unico caminho ou método, mas refletir de maneira
flexivel, considerando as circunstancias que se apresenta em cada contexto. Como

observa Soares (2016).
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Métodos de alfabetizagdo sao conjuntos de procedimentos
fundamentados em teorias e principios linguisticos e psicoldgicos, mas
suficientemente flexiveis para que, na pratica pedagdgica possam
superar as dificuldades interpostas por fatores externos que interfiram
na aprendizagem dos alfabetizandos (Soares, 2016, p. 53).

Ter um ambiente alfabetizador e inclusivo na Educacéo Infantil € fundamental
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas, linguisticas e sociais das
criangas. A aplicagdo de metodologias de forma isolada n&o é o ideal; portanto,
deve-se buscar o conhecimento de estratégias que aliem teoria e pratica, utilizando-
as em sala de aula de acordo com o potencial de cada crianga e os objetivos a
serem alcangados, sempre observando suas facilidades e dificuldades de
aprendizagem. Por exemplo:

Se, por um lado, o método fénico contribui para o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica — fundamental para a leitura e a escrita —, por outro, os
meétodos globais estimulam o reconhecimento de palavras inteiras, tornando a leitura
mais fluida. Ao mesmo tempo, na abordagem construtivista, ha valorizagdo da
interagdo e da experiéncia do aluno, além da énfase no aspecto ludico no contexto
da Educacao Infantil.

Esses métodos influenciam cada um a seu modo, o desenvolvimento da
crianca, ajudando-a a construir a base para aprendizagens mais complexas nos
anos seguintes. Uma opg¢ao metodoldgica orientada parece ser o caminho mais
adequado para um ensino estruturado, que permita ao professor oferecer multiplas
formas de apresentar informacdes, envolver os alunos em diferentes estilos de
aprendizagem e possibilitar diversas maneiras de expressar o conhecimento.

O que direciona a acdo pedagdgica é a circunstancia que se apresenta. E
importante reconhecer e respeitar a diversidade de uma turma, considerando
aspectos como habilidades, estilos de aprendizagem e necessidades especificas.
No caso dos processos que antecedem a alfabetizagdo na Educacao Infantil, acoes
que envolvem a consciéncia fonolégica sdo necessarias para todos, mas devem
levar em conta essas particularidades.

Uma abordagem que permite transitar por multiplas possibilidades é o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), concepgéo que visa reconhecer e

respeitar a diversidade dos alunos, considerando fatores como habilidades, estilos
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de aprendizagem e necessidades especificas. A contextualizagao e a explicagdo do

DUA serao tratadas na proxima segao.

4.1 O Desenho Universal para a Aprendizagem no Processo de Escolarizagao

Dentro de uma sala de aula comum, o professor enfrenta um grande desafio:
como incluir todos os alunos e criar possibilidades para alcangcar o ensino-
aprendizado em um ambiente tao diversificado. As situagdes vivenciadas em sala de
aula sdo inumeras e podem envolver questdes socioecondmicas, culturais,
neuroldgicas, fisicas, emocionais ou transtornos diversos, os quais interferem
diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

Para promover um ambiente que acolha todas as criancas, respeite suas
diferencas individuais, estimule a participacdo ativa, assegure a igualdade de
oportunidades e o acesso ao curriculo, € necessario adotar praticas pedagogicas
que considerem a diversidade e as multiplas formas de aprender. E nesse contexto
que a metodologia do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se torna uma
abordagem estratégica.

Muitas vezes, esse modelo de condugdo do processo de ensino-
aprendizagem ja esta presente nas salas de aula, mesmo sem que se utilize essa
nomenclatura. A mediagdo baseada nos principios do DUA valoriza as
potencialidades das criancas, em vez de enfatizar suas dificuldades, auxiliando para
desenvolver a autoestima e o senso de pertencimento.

O Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST) é uma organizagao
educacional sem fins lucrativos, sediada nos Estados Unidos, que desenvolve
pesquisas, estratégias e tecnologias para tornar o ensino mais acessivel e inclusivo.
O CAST é reconhecido como o criador do conceito e das diretrizes que

fundamentam o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST - Center for Applied
Special Technology) comecou no inicio da década de 1990 a
pesquisar, desenvolver e articular os principios e praticas do Design
Universal para a Aprendizagem (UDL). O termo foi inspirado no
conceito de design universal da arquitetura e desenvolvimento de
produtos iniciado por Ron Mace, da Universidade Estadual da Carolina
do Norte, na década de 1980. Este trabalho foi realizado em
colaboragcdo com muitos pesquisadores educacionais, neurocientistas,
profissionais e tecndlogos talentosos e dedicados. A medida que o
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campo do DUA cresceu, também cresceu a procura por parte dos
intervenientes de Diretrizes para ajudar a tornar as aplicacbes destes
principios e praticas mais concretas e aplicaveis a concepgao
curricular. (CAST, 2011, p. 2).

O Framework do DUA é um conjunto de diretrizes criado para ajudar
educadores a desenvolverem praticas de ensino mais inclusivas e acessiveis.
Baseia-se na ideia de que os alunos possuem diferentes maneiras de aprender, e,
por isso, 0 ensino deve ser flexivel e adaptavel as diversas necessidades. O DUA
pode ser aplicado em qualquer ambiente de ensino, desde a Educacéao Infantil até o
Ensino Superior, sendo muito utilizado no desenvolvimento de materiais didaticos

acessiveis e praticas pedagdgicas inovadoras. Observe abaixo o quadro explicativo:

Figura 1 - Principios do DUA

PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM
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MULTIPLAS FORMAS TODOS TENHAM ACESSO PARTE DOS ALUNOS

Fonte: CAST (2022). Diagrama elaborado pela autora.

Descricao da imagem: A imagem apresenta um cérebro dividido em trés areas coloridas,
cada uma representando uma das redes neurais envolvidas na aprendizagem, conforme
proposto pelo DUA. As setas conectam essas regides cerebrais aos icones e explicagbes

de cada principio do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
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Zerbato e Mendes (2018) afirmam que “quanto maior a variedade na
organizacdo do ensino, maior sera a eficacia da aprendizagem a todos os
estudantes”. Para obter um sistema educacional inclusivo é necessario ofertar
multiplas formas de acdo e expressdo, melhor dizendo, deixar que as criancas
demonstrem o0 que aprenderam de diferentes maneiras (desenho, musica,
dramatizacao, escrita, etc.), respeitando as suas preferéncias e habilidades. Para
tanto, a atuagao docente € decisiva.

Em uma sala de aula, quem decide qual caminho trilhar e a conducéao
metodologica que ira utilizar em cada momento para alcangar o desenvolvimento
dos educandos é o professor. Segundo Silva (1991), esse professor que assume
seu papel como mediador da pratica social e desenvolve uma acédo pedagogica

inclusiva:

[...] ele seriamente planeja e depois executa o seu programa de
ensino. Esse trabalho, por sua vez, exige um compromisso de
reflexdo sobre a pratica pedagoégica concreta e sobre o social onde
essa pratica se insere — a quem, como e por que o educador esta
servindo no seu contexto direto de acgédo (sala de aula, escola e
comunidade). (Silva, 1991, p. 42).

Ao adotar estratégias flexiveis e inclusivas, os educadores podem criar
ambientes de aprendizagem que atendam as necessidades individuais de cada
criangca, permitindo que elas desenvolvam todo o seu potencial. Esse tipo de
abordagem na Educacéao Infantil € fundamental para garantir que todas as criancas
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas
habilidades, origens ou caracteristicas individuais.

Dessa forma, considerando a necessidade de desenvolver habilidades de
leitura e escrita na Educacgao Infantil, o DUA torna-se um caminho promissor para a
condugcao metodoldgica diaria do professor. Nessa fase de iniciagdo ao ensino
formal, € necessario e essencial que a mediagdo acontega com base em
experiéncias concretas e no aprimoramento da consciéncia fonolégica.

Sabe-se que a consciéncia fonolégica é fundamental para o crescimento

cognitivo de toda criancga, e esse assunto sera tratado a seguir.

4.2 O Despertar da Consciéncia Fonolégica na Educagao Infantil
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Como destacado na Teoria Historico-Cultural, a linguagem € um dos aspectos
mais importantes no desenvolvimento humano. A Educagao Infantil desempenha um
papel fundamental nesse processo, oferecendo oportunidades para que as criangas
aprimorem suas habilidades linguisticas. O desenvolvimento da linguagem pode ser
dividido em varias etapas, sendo a consciéncia fonolégica um de seus marcos
principais. Essa habilidade, que envolve a capacidade de reconhecer e manipular os
sons da fala € composta por varias subareas, como a consciéncia de palavras,
silabas, fonemas e rimas.

De acordo com a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),

A consciéncia fonoldgica € a habilidade metalinguistica abrangente,
que inclui a identificacdo e a manipulacao intencional de unidades da
linguagem oral, como palavras, silabas, aliteragbes e rimas, A
medida que a crianga adquire o conhecimento alfabético, isto é,
identifica o nome das letras, seus valores fonolégicos e suas formas,
emerge a consciéncia fonémica, a habilidade metalinguistica que
consiste em conhecer e manipular intencionalmente a menor unidade
fonoldgica da fala, o fonema (Brasil, 2019, p.30).

Elementos centrais para a construgdo do repertorio linguistico da criancga,
rima, aliteracdo, consciéncia de palavras, de silabas e fonémica influenciam
diretamente seu desempenho académico. Essas habilidades ndo se desenvolvem
de forma automatica, porém, requerem uma intervencdo pedagdgica intencional,
especialmente em contextos em que as criangas possuem contato insuficiente com
a linguagem escrita, isto é, essas capacidades sao progressivas e se evoluem por

meio de experiéncias que circundam a exposigéo a linguagem oral e escrita.

Assim, em vez de propor exercicios focados na repeticao de fonemas
ou mesmo de silabas, o que defendemos é a criagdo de situagdes
didaticas em que as criangas brinquem com as palavras de tal forma
que percebam relagdes entre grafia e som, sem serem “treinadas”
(Brandao & Rosa, 2021, p.124).

O professor que atua na Educacgéao Infantil deve explorar, de forma continua,
os precursores da conscientizagdo da leitura e da escrita. Para isso, € importante
pensar de forma precisa e objetiva, refletindo constantemente sobre onde se quer
chegar e quais sdo as necessidades da crianga para alcancar o entendimento de

cada conceito trabalhado em sala de aula.
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As rimas sao estruturas sonoras fundamentais para o desenvolvimento das
criangas, especialmente na Educacgao Infantil. Elas ajudam na percepg¢do da
linguagem falada e contribuem para a memorizagdo de palavras, além de
desenvolverem o ritmo, a musicalidade e a sensibilidade auditiva.

Vamos tomar como base o significado de rima presente no campo

pedagadgico e no léxico da linguagem. Como observa Soares (2016):

Presente nos campos literarios, pedagogicos e também no léxico da
linguagem comum, é o de rima como designacdo da semelhancga entre
os sons finais de palavras, a rima entre palavras, mais comumente a
partir da vogal ou ditongo ténicos, como viola — cartola ou como
violeiro — leiteiro, mas também entre os fonemas finais de palavras
oxitonas, como em café — boné, irmao — baldo, entre silabas finais,
como em bola — vila, vaca — faca, entre as duas ultimas silabas, como
em boneca — caneca, combate — debate. Essas s&o rimas
consonantes (ou consoantes), isto €, em todos esses casos ha, no
seguimento que rima, coincidéncia vocalica e consonantica. Em rimas
assonantes, ha, no seguimento, coincidéncia da vogal na silaba ténica
e diversidade de consoantes, como em cachimbo — domingo, uva —
coruja. (Soares, 2016, p. 179, grifos do original).

A aliteragdo, que se refere a repeticdo de sons consonantais em uma
sequéncia de palavras, também desempenha papel fundamental no
desenvolvimento da consciéncia fonolégica das criangas. Ela auxilia no
reconhecimento e discriminagdo de sons semelhantes, fundamentais para o
processo da leitura e da escrita. De acordo, com Soares (2016),

No campo da linguistica e da fonologia, particularmente quando
relacionado com o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, o
termo aliteracdo € usado para designar a semelhanga entre sons
iniciais de palavras: em silabas, particularmente silabas cv, como em
balaio — bacia, girafa — gigante, e também em fonemas, como faca —
foca, rato — roda. (Soares, 2016, p. 180, grifos do original).

A estruturacdo do ensino com foco na rima e na aliteragao contribui para o
desenvolvimento de habilidades auditivas e para as aprendizagens de novos
vocabularios, além de facilitar a percepcdo das relagdes entre sons e palavras,
propiciando um ambiente favoravel a alfabetizagdo. Nesse sentido, Soares (2016)
recomenda que “para a compreensdao do principio alfabético, € necessario
desenvolvé-la de forma sistematica, por meio de atividades que levem a crianca a
reconhecer explicitamente rimas e aliteracbes e também a produzir rimas e

aliteracbes” (Soares, 2016, p, 184).
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A consciéncia de palavras refere-se a habilidade de perceber que a fala é
composta por unidades sonoras distintas, que podem ser separadas e organizadas
de diferentes formas, isto é, a capacidade de reconhecer a estrutura linguistica da
fala. Ao trabalhar com a consciéncia de palavras, a crianga comecga a perceber que
as palavras possuem limites definidos e sdo compostas por diferentes sons.

De acordo com Soares (2016):

[...] a crianga repete descoberta e invengdo: para aprimorar-se da
leitura e da escrita, ela refaz a descoberta de que a palavra € uma
cadeia sonora independente de seu significado e possivel de ser
segmentada em pequenas unidades, tornando-se consciente da
estrutura fonolégica interna das palavras; e ela aprende a invengéo: a
representacdo de cada uma dessas unidades por uma forma visual
especifica. (Soares, 2016, p, 191, grifos do original).

A consciéncia de silabas é um passo importante no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, pois permite que a crianga identifique e
segmente as palavras em suas unidades menores de som. Deste modo, trabalhar a
consciéncia silabica desde a Educacéao Infantil favorece a compreensédo de como as

palavras sdo formadas e facilita a decodificagdo. Soares (2016) ressalta que:

[...] o passo inicial da fonetizacdo da escrita é a escrita silabica: capaz
de recortar oralmente a palavra em silabas, e ja compreendendo que a
escrita representa os sons das palavras, e que estes séo
representados por letras, a crianga comeca a escrever silabicamente —
a usar as letras para representar os recortes orais que identifica nas
palavras: neste momento inicial, as silabas. (Soares, 2016, p, 187,
grifos do original).

Complementarmente, a consciéncia fonémica € a capacidade de perceber,
identificar e manipular os sons individuais das palavras, o que esta diretamente
relacionado ao processo de alfabetizacdo. Essa habilidade € um dos componentes
mais importantes para a aquisi¢ao da leitura e da escrita, porquanto permite que a
crianga associe 0s sons aos grafemas, ou seja, as letras.

De acordo com Soares (2016):

E por esse processo de descoberta das palavras como cadeias
sonoras segmentaveis e aprendizagem da invengdo da representagao
desses segmentos por formas visuais especificas que a crianga vai
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avancando em niveis de consciéncia fonoldgica relacionando-os,
simultaneamente, com a escrita. (Soares, 2016, p, 191).

Essas habilidades ndao sao inatas, mas desenvolvidas por meio de
experiéncias ludicas, interagdes sociais e praticas pedagdgicas planejadas. O
professor como mediador, com afetividade e criatividade pode explorar diversas
formas de interacbes e propiciar um ensino prazeroso, assim, a crianga tera
interesse e foco no que esta sendo proposto em sala de aula. Em conformidade,

Zorzi (2017), afirma que:

Na realidade, quando aprendemos a ler e a escrever, algumas
habilidades ou capacidades entram em jogo nas esferas cognitiva,
afetiva e sensorial. Ha4 necessidade de ouvir, de ver, de compreender
e, acrescente-se a tudo isso, faz-se também necessario que haja
motivacao e interesse por parte de quem aprende. (Zorzi, 2017, p. 8).

As cinco habilidades da consciéncia fonoldgica fornecem a base necessaria
para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Cada uma delas desempenha um
papel especifico no aprimoramento da percepgao sonora € no reconhecimento das
relagdes entre fala e a escrita.

Ao refletir sobre a consciéncia fonoldgica e a elaboragdo de um plano de aula
que estruture e desenvolva todos os precursores da leitura e da escrita na Educagao
Infantil, € essencial pensar em uma metodologia que integre todas as habilidades
necessarias para o avango cognitivo de criangas tipicas e atipicas. Para isso, &
necessario colocar em pratica um planejamento estruturado, acessivel a toda a
turma, com explicagdes claras por parte do professor e recursos visuais adaptados
as possibilidades e dificuldades presentes em uma sala de aula comum. Esse

assunto sera exposto no item a seguir.

5. O DESPERTAR DA CONSCIENCIA FONOLOGICA DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL:
PROPOSIGAO DE PRATICAS INCLUSIVAS

Como vem sendo discutido, a inclusdo da crianga com autismo na Educacgao

Infantil € um processo complexo que requer adaptacgdes e estratégias pedagogicas
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especificas. Nossa experiéncia na Educacgéao Infantil tem permitido perceber diversos
desafios. No caso dos preparativos para a alfabetizagdo, que ocorrem nessa etapa
de ensino, observamos que as criangas com TEA apresentam suas particularidades.

Considerando que essas criancas frequentemente enfrentam obstaculos nos
processos de comunicagao e interagao social, situagdes de ensino mais previsiveis,
bem como o uso de materiais visuais, mostram-se estratégias mais eficazes. Isso
porque auxiliam as criangas no processamento da informacdo de forma mais
assertiva, além de seguirem uma rotina e organizagdo que atendem a necessidade
de previsibilidade, comum entre individuos com TEA.

O objetivo principal da pesquisa foi analisar praticas de ensino envolvendo
criangas com TEA, com atencgéo especial ao despertar da consciéncia fonologica em
uma sala de aula regular da Educagao Infantil, no municipio de Maringa-PR. A
metodologia adotada para a obtencdo de dados foi a pesquisa-acdo, havendo
envolvimento direto no desenvolvimento e na implementacdo de praticas
pedagogicas, com o intuito de observar seu impacto em um contexto real.

Apos observagao de alguns momentos do processo de ensino-aprendizagem,
foi possivel identificar desafios relacionados a leitura e a escrita, 0 que nos permitiu
desenvolver atividades voltadas para contribuir com esse processo.

A pesquisa seguiu todas as etapas exigidas para a submissdo ao Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP-UEM), sendo
aprovada com a seguinte identificacdo: CAAE 79809624.2.0000.0104. Assim que a
pesquisa foi autorizada, os encontros passaram a ocorrer duas vezes por semana,
durante o periodo de um més, e os registros das observagdes foram realizados em
um diario de campo.

O estudo foi conduzido em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI),
localizado no municipio de Maringa - PR, onde ha um nuamero significativo de alunos
com TEA. A sala de aula onde se deu a aplicagdo conta com um total de 25
criancas, sendo 24 tipicas e uma atipica, com idade entre 4 a 5 anos € 11 meses.
Essa crianga atipica participante da pesquisa possui diagnostico de TEA nivel 1 de
suporte. Algumas caracteristicas observadas no processo de acompanhamento
incluem:

- Geralmente, ndo se incomoda com barulhos, gritos, musicas e luzes;

- Demonstra interesse em realizar as atividades propostas em sala;
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- Tem iniciativa para iniciar didlogos com a professora e os colegas e costuma
propor brincadeiras de faz de conta;

- Por vezes, frustra-se nas brincadeiras, especialmente quando os colegas nao
aceitam suas propostas;

- N&o gosta de molhar a roupa, sentindo-se incomodada até com pequenas
gotas de agua, o que exige troca imediata do vestuario;

- Na&o utiliza o uniforme escolar, pois o tecido a incomoda,;

- Nao tolera ficar com as méos sujas;

- Prefere manter-se calgada, com ténis e meias;

- Apresenta seletividade alimentar;

- Possui autonomia para se locomover pelos espagos do CMEI;

- Interpreta de forma literal os enunciados das atividades, as explicacbes da
professora e a fala dos colegas;

- E uma crianga verbal;

- Alimenta-se sozinha;

- Possui controle dos esfincteres;

- E bastante criativa, utilizando todos os riscadores e materiais pedagdgicos
disponiveis nas atividades propostas em sala;

- As vezes, ndo aceita ser contrariada;

- Em determinados momentos, demonstra dificuldades em lidar com emocdes e
frustracoes;

- Consegue fazer seu autorretrato;

- Conta e quantifica até 15;

- Reconhece seu nome e seus pertences;

- Reconhece praticamente todas as letras do alfabeto.

As observagdes permitiram identificar algumas dificuldades enfrentadas pela
participante diante dos conteudos trabalhados. Além disso, houve esforgco de
relacionar essas dificuldades as caracteristicas do transtorno, para entdo propor
estratégias capazes lidar com tais desafios. Essas observagdes forneceram
subsidios para a construcdo de um planejamento focado na consciéncia fonolégica,
com énfase nas rimas, uma vez que esse conceito, muitas vezes, € abstrato e de
dificil compreensdo. Como estratégia, foram produzidos 26 bonecos de pano,

representando as letras do alfabeto, que auxiliaram no trabalho com os conteudos.
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Cada boneco recebeu um nome que iniciava com a respectiva letra do alfabeto,
funcionando como personagens da aprendizagem.

As atividades com a participante foram elaboradas considerando os
conteudos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Buscou-se propor
atividades ludicas, com uso de material concreto, visando estimular a interacido entre
criangas tipicas e atipicas. A seguir, serao feitas consideragbdes importantes sobre

esse documento.

5.1 A Educacao Infantil na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
orienta o curriculo da educacdo basica no Brasil, estabelecendo os direitos de
aprendizagem essenciais para cada etapa da formacéo escolar. Um dos principais
objetivos da BNCC ¢é garantir que todos os alunos, independentemente de sua
origem social, condicdo econdmica ou necessidades educacionais, tenham acesso a
uma formacdo integral. Nesse contexto, cabe aos educadores o desafio de
assegurar que os conteudos e as metodologias de ensino sejam acessiveis e
eficazes para todos os alunos, inclusive aqueles que apresentam diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem.

De acordo com a Base:

[...] as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interagcbes e a brincadeira como
eixos estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se
como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018,
p. 44).

O documento enfatiza que a primeira etapa da escolarizacdo deve valorizar
os momentos ludicos, proporcionando a crianga oportunidades de “conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se” (BRASIL, 2018, p. 40). Também
sao propostos cinco campos de experiéncia para a Educagéo Infantil: (1) O eu, o
outro e 0 nos; (2) Corpo, gestos e movimentos; (3) Tragos, sons, cores e formas; (4)
Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e (5) Espacgos, tempos, quantidades,

relagdes e transformacdes. A presente pesquisa tem como foco o quarto campo de



42

experiéncia, por se relacionar diretamente ao desenvolvimento da linguagem, da

comunicagao e do raciocinio das criancgas.

Na Educacéao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais
as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na
cultura oral, pois é na escuta de historias, na participacao em
conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente
ou em grupo e nas implicacbes com as multiplas linguagens que a
crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a
um grupo social. (BRASIL, 2018, p. 42).

O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” tem como
foco o desenvolvimento da linguagem oral e do pensamento das criangas,
incentivando-as a se expressarem-se, a escutarem e a refletirem sobre o mundo ao
seu redor. Esse campo é fundamental para o desenvolvimento infantil, pois envolve
a construgdo da capacidade de comunicagdo, uma habilidade essencial para a
interacao social e os processos de aprendizagem. No entanto, para criangas com
TEA, esse campo de experiéncia pode representar um desafio, tendo em vista que
muitas enfrentam dificuldades de interacdo com o mundo por meio da linguagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza que o processo de
aprendizagem deve ser mediado pela interagdo com o ambiente, com os
educadores e com os colegas. Como pontuado nos documentos oficiais, para que o
processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma efetiva na Educacao Infantil, é
essencial que os professores utilizem recursos pedagogicos adequados,
promovendo a comunicagao e o desenvolvimento do pensamento, em especial de
criangas que se encontram em desvantagem pedagodgica, incluindo aquelas
diagnosticadas com TEA.

O uso de materiais manipulaveis, quando bem planejado, torna-se uma
estratégia eficaz para promover a interagcdo, a expressdo e o pensamento entre
criangas com necessidades educacionais especiais. Nesse contexto, considerando a
perspectiva de um ensino mais inclusivo, os bonecos de pano constituem-se como
recursos pedagogicos que favorecem a aprendizagem ludica, proporcionando aos
alunos uma forma concreta e divertida de interagir com a linguagem oral e escrita.
Eles podem ser utilizados na apresentacdo de histérias, na exploracdo de
personagens e na criagao de contextos nos quais as criangas possam ouvir,

identificar e brincar com os sons das palavras.
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Tal pratica é especialmente relevante no campo de experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo”, pois possibilita 0 acesso aos precursores da leitura e da
escrita por meio da consciéncia fonoldgica. O valor € proporcionar as criangas, por
meio do uso dos bonecos, a identificacdo de sons iniciais e finais, bem como a
construgcao de rimas, promovendo uma interagao direta entre o aluno e o conteudo.
Isso torna a aprendizagem mais tangivel e significativa, aspecto fundamental para o
desenvolvimento cognitivo na infancia.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento descritos na BNCC
contemplam trés grupos etarios: bebés (de 0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem
pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (de 4
anos a 5 anos e 11 meses). A pesquisa aqui desenvolvida concentra-se no terceiro

grupo, cujos objetivos de aprendizagem sao:

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita esponténea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao;

Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliteragdes e ritmos;

Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas;

Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos
e de encenacgoes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura
da historia;

Recontar historias ouvidas para produgao de reconto escrito, tendo o
professor como escriba;

Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita espontanea),
em situagdes com fungédo social significativa;

Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grafica e/ou de
leitura;

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertério sobre
esses textos, como a recuperacdo pela memodria, pela leitura das
ilustragdes etc.);

Levantar hipéteses em relagdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.
(BRASIL, 2018, p. 50).

Dentre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, propostos pela
BNCC, foram selecionados trés com o intuito de evidenciar e orientar esta pesquisa.
Sao eles: expressar ideias, desejos e sentimentos relacionados as suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e

outras formas de expressao; inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes,
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criando rimas, aliteragdes e ritmos; levantar hipéteses sobre a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea. O

experimento desenvolvido com base nesses objetivos sera discutido na sequéncia.

5.2 Recursos de Acessibilidade Pedagégica na Educacao Infantil: os bonecos
de pano

A utilizacdo de materiais manipulaveis na aquisicado da leitura e da escrita
revelou-se uma estratégia relevante em casos de criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Recursos de acessibilidade pedagdgica
contribuem para o desenvolvimento de um processo de aprendizagem bem-
sucedida, pois esses materiais oferecem apoio visual e tatii que ajuda na
compreensao € na construcdo do conhecimento. Segundo Leon (2016), é
importante:

[...] dar apoio visual para aquilo que é falado, porque a linguagem
visual esta mais bem preservada. Sendo assim, ao falarmos e darmos
apoio visual para aquilo que estd sendo pedido, explicado ou

solicitado, aumentamos a chance de compreensio por parte dessa
pessoa. (Leon, 2016, p. 24).

No cenario da consciéncia fonoldgica, a inser¢gdo de materiais manipulaveis
se torna ainda mais relevante. A introdugédo das rimas constitui uma estratégia para
trabalhar a consciéncia fonolégica em criangas com TEA, uma vez que apresentam
padrao sonoro repetitivo, facilitando a memorizagao e o reconhecimento dos sons.

As rimas auxiliam as criangas a desenvolverem a discriminagdo auditiva, ao
treinar a capacidade de distinguir sons semelhantes, aspecto fundamental para a
construcado da consciéncia fonoldgica. A repeticdo das rimas permite que a crianca
se familiarize com diferentes combinagcées de sons e letras, fortalecendo a base
para a leitura e da escrita. Esse processo também contribui para a memorizacédo dos
sons, tornando-os mais marcantes e faceis de lembrar.

Em criangas com TEA, a repeti¢cao e o ritmo das rimas reforgam as conexdes
auditivas e fonoldgicas, essenciais ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. Por fim, as rimas promovem o engajamento e a motivagéo, sobretudo em
criancas com TEA, que frequentemente respondem de forma positiva a atividades

ludicas e ritmicas. Trabalhar de forma interativa com as rimas pode ser mais
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motivador para as criangas com TEA, tornando o processo de aprendizagem mais
divertido e envolvente.

Considerando que o aprendizado abstrato pode representar um desafio para
as criangas dentro do Espectro do Autismo, a mediagdo pedagogica com suporte
adequado e o uso de recursos concretos tornam-se fundamentais para garantir o
processo de ensino-aprendizagem nessa faixa etaria. Para Pimentel (2008), os
recursos de acessibilidade pedagogica atuam no sentido de “propor desafios,
questionar, dar modelos, fornecer pistas, indicar solu¢des possiveis, etc”. (Pimentel
2008, p.114).

Como ja mencionado, e em conformidade com a BNCC, o brincar deve ser
priorizado na Educacao Infantil.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,

corporais,  sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2018, p. 36).

Considerando o exposto, os bonecos de pano sédo pensados, neste trabalho,
como uma proposta inclusiva e afetiva, pois o foco da pesquisa sao criangcas que
estdo em desvantagem no processo de aprendizagem em uma sala de aula comum,
sobretudo no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, especificamente as rimas.
Como discutido, criangas diagnosticadas com TEA podem manifestar dificuldades
comunicativas, 0 que exige o repensar das praticas de ensino. Os bonecos de pano,
bem como a metodologia proposta, sao inseridos no processo de ensino de
precursores da consciéncia fonoldgica, em especial das rimas.

Os bonecos de pano contemplam as 26 letras do alfabeto e apresentam
diversas caracteristicas e tamanhos, justamente para representar a diversidade
presente em nossa sociedade. A cada boneco foi atribuido um nome, sendo que
cada personagem representa uma letra do alfabeto. Eles auxiliam na aplicagdo de
um plano de aula sequencial envolvendo a consciéncia fonoldgica, com énfase nas
rimas, considerando os principios do DUA.

Ao utilizar este recurso, os alunos podem associar sons e palavras a
representacodes fisicas, o que facilita o entendimento e a memorizacéo. Os bonecos

de pano, por exemplo, foram usados para ilustrar palavras, silabas e fonemas,
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proporcionando uma ligagcédo tangivel entre o conceito e o objeto. O material e a
metodologia sao tratados na sequéncia.

O uso dos bonecos de pano para explorar a consciéncia fonoldgica e as rimas
esta alinhado aos principios do DUA. Os bonecos podem ser manipulados pelas
criangas, proporcionando uma experiéncia tatil e visual, o que facilita o aprendizado
de alunos com diferentes estilos de aprendizagem, incluindo aqueles com algum
transtorno ou qualquer desvantagem no sistema educacional.

As atividades podem ser adaptadas para contemplar diversas formas de
expressao. As criangas podem interagir verbalmente com os bonecos, além de
participar de atividades envolvendo escrita, desenho ou até mesmo canto e musica.
Dessa forma, o DUA promove a flexibilidade no ensino e assegura que todas as
criancas, independentemente de suas necessidades educacionais, possam
desenvolver a consciéncia fonoldgica e explorar as rimas de maneira significativa.

Ao combinar os bonecos de pano com os principios do DUA, cria-se um plano
de ensino que foca no desenvolvimento da consciéncia fonologica e das rimas, com
uma abordagem inclusiva e adaptada as necessidades das criangas com TEA ou
com outras necessidades educacionais especificas. O plano pode ser estruturado
com atividades que utilizem os bonecos para representar sons de maneira concreta,
ao mesmo tempo em que oferecem diferentes formatos de expressao, para que a
crianga possa escolher como deseja se comunicar.

Além disso, o DUA propde que o ensino seja flexivel e personalizado,
adaptando-se as necessidades dos alunos. No caso dos bonecos de pano, os
professores podem variar a forma de uso dos materiais, de acordo com as diferentes
capacidades e ritmos de aprendizagem dos estudantes, garantindo que todos
tenham as mesmas oportunidades de desenvolvimento.

Considerando o exposto, a pesquisa teve como participante uma crianga com
TEA, de nivel 1 de suporte, matriculada em uma instituicdo publica de Educacgao
Infantil da cidade de Maringa - PR. As observagdes permitiram compreender
desafios do processo de ensino, motivando a elaboragdo de estratégias para seu
enfrentamento.

Durante as observacbes em sala, foi possivel perceber que a crianca
participante apresenta dificuldades em processar conceitos abstratos. Em diversas
ocasioes, interpretou de forma literal as palavras e frases ditas pela professora, ou

as associou a conceitos previamente conhecidos. Um exemplo foi a aula sobre as
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Olimpiadas, quando a professora mencionou e mostrou a bandeira do Brasil, dos
Estados Unidos, da Argentina, do Parana, de Maringa e dos Times de futebol Sao
Paulo e Flamengo, o que motivou a participagdo da aluna. Quando a professora
falou sobre a bandeira do Flamengo (time de futebol), a participante associou aos
flamingos, deu risada e imitou um passaro, entendendo que se tratava de passaros
flamingos, fazendo uma associagao fonética com o conceito que ja conhecia.

Outro ponto de destaque nas observacgdes foi a necessidade frequente de
orientagcdo substancial por parte da professora para que a crianga conseguisse se
autorregular e lidar com suas emog¢des. Em um dos dias, a atividade teve como
tema Sete de Setembro. Apdés uma breve explicagao sobre a data comemorativa, a
professora propds a confeccdo de um cartaz com a bandeira do Brasil, no qual as
criangas deveriam colar estrelas com as cores da bandeira. Como havia 22 criangas
na sala, o nivel de ruido aumentou durante a atividade, o que exigiu intervengdes da
professora para manter a organizacdo nas mesas (cinco mesas com capacidade
para cinco criangas cada, totalizando 25 alunos).

Em um determinado momento, a professora chamou a atencdo da mesa da
crianga participante. Os colegas disseram que ela estava “bagungando”, o que a
deixou aflita e a fez chorar. Percebendo o desconforto, a professora sugeriu que a
criangca mudasse de lugar, garantindo que tudo ficaria bem. Ela, no entanto,
recusou-se a trocar de mesa. A professora, entdo, orientou-a a respirar
profundamente e, depois de alguns minutos, ela se acalmou e voltou a interagir com
0os colegas. Esse episodio mostrou como o apoio verbal, aliado a um suporte
adequado, é essencial para a autorregulagdo emocional.

As situacgdes observadas permitiram compreender questbes importantes do
processo de escolarizacdo de uma crianca com TEA na Educacdo Infantil. Elas
também possibilitaram reflexdes que resultaram na elaboragcédo e aplicagcdo de um
plano de ensino divido em trés partes. O plano buscou contemplar os objetivos do
campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imagina¢gdo”, com atengao as
vivéncias de todas as criancas durante o experimento, e foco especial na interagao
da crianga participante. A metodologia foi centrada nas diretrizes do DUA e apoiada
na producédo de material manipulavel para trabalhar o conteudo.

A primeira parte do plano de aula teve embasamento no objetivo da BNCC:
“‘Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da

linguagem oral e escrita (escrita esponténea), de fotos, desenhos e outras formas de
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expressado”. Esse planejamento foi estruturado a partir das observagdes realizadas
em sala de aula.

Na primeira semana de aplicagdo, com um total de quatro horas distribuidas
em dois dias, o plano de aula abordou a consciéncia fonolégica com énfase na
aliteracdo e na identificacdo de sons e palavras. Nesta semana, o foco foi o
alfabeto, explorando os nomes das letras e seus respectivos sons. Esse momento
foi marcado por descobertas e aprendizado, promovendo a unido entre teoria e
pratica para a consolidagcdo de um aprendizado significativo.

A atividade iniciou-se com uma explicagdo sobre a origem da escrita, a
importancia das letras e a formagao de palavras como forma de expressdo. Na
sequéncia, foram exploradas musicas e imagens conhecidas pelas criangas, o que
permitiu trabalhar os nomes das 26 letras do alfabeto. Utilizou-se também um cartaz
fixado na parede da sala de aula, contendo as letras acompanhadas de imagens,
como “A de Abelha”.

As criangas foram incentivadas a falar palavras que iniciassem com cada
letra, abrindo espago para todas terem oportunidade de se manifestar e poder se
expressar. O encerramento dessa etapa ocorreu com uma reflexdo sobre a letra
inicial dos nomes e sua importancia. A pesquisadora destacou a relevancia dos
nomes proprios, afirmando que cada pessoa possui um nome, o qual é essencial
para sermos reconhecidos nos diferentes espacos sociais. Utilizou o mural de
crachas da sala para reforcar essa ideia e destacou que o nome é a parte da nossa
identidade como cidadaos com direitos e deveres.

Na segunda semana, também com duragao de quatro horas, foi trabalhado o
alfabeto por meio dos bonecos de pano. Duas grandes caixas foram colocadas no
centro da sala, e algumas perguntas para estimular a imaginagao das criangas. Em
seguida, as caixas foram abertas e os bonecos apresentados, possibilitando sua
exploracao pelas criancgas.

Essa experiéncia foi direcionada para que todas as criancas pudessem se
expressar e opinar sobre os personagens de pano, com perguntas como: “Qual
boneco vocé mais gostou?”, “Todos sdo iguais?”, “Todos tém o mesmo cabelo?”, e
“Nés, aqui nesta sala somos iguais?”. Foi explicado que cada boneco possuia um
nome com a letra inicial correspondente a uma letra do alfabeto, como, por exemplo,

A de Acucena e B de Beatriz.
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Descricdo da imagem: Dois bonecos de pano, cujos nomes sdo: Agucena e Beatriz,
remetendo as duas primeiras letras do alfabeto. Os nomes dos personagens foram
dispostos no corpo, no formato de um boton fixado por velcro, a confecgao foi feita pela
autora da pesquisa com o propoésito de alcancar todas as criangas de uma sala de aula

regular da Educacéo Infantil.

Para fechar, as criancas realizaram uma atividade ilustrativa, ilustrando

boneco de pano que mais gostou.



50

X
- pATA ] |

AGORA REPRESENTE POR MEIO DE UM DESENHO O BONECO DE PANO QUE MAIS GOSTOU. DEPOIS

PINTE BEM BONITO. \

\ - \ ‘

Descricao da imagem: O desenho esta representando a boneca de pano Karina. A boneca
de pano esta em um castelo, com muitos detalhes como: uma cama, um guarda-roupa, um
banheiro com espelho e vaso sanitario. O desenho foi colorido parcialmente, pois a crianca
foco da pesquisa, disse que tinha muitos elementos “coisas” para serem pintados e ela ja
estava cansada. A pesquisadora elogiou sua atividade, e seu capricho, disse que ficou muito
bonito todos os objetos/ coisas do castelo.

A participante demonstrou-se confortavel em relagao as atividades, escolheu
a boneca Karina para desenhar, ja que todas as outras criangas disseram que esta
boneca parecia com ela. Pontuou-se também o interesse de todos os outros alunos,
sendo uma sala com diversas caracteristicas e niveis de aprendizado.

O interesse, a compreensao e a resposta ao que foi proposto nestas semanas
foram alcancados sem distingdo ou exclusdo de nenhuma criangca. Todos os
objetivos foram alcangados, promovendo a comunicagdo oral entre as criangas e
estimulando a expressao de ideias, desejos e sentimentos. Foi possivel explorar, de
forma ludica, as letras do alfabeto e suas combinacgbes para a formagao de palavras.
Buscou-se estimular as criancas a criarem histérias e desenhos usando os bonecos
de tecido.

A segunda parte do experimento teve como destaque o objetivo da BNCC:

“Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangées, criando rimas, aliteragcbes e
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ritmos”. Repetiu-se a apresentacdo dos bonecos, com destaque para a letra inicial
de cada nome. Na sequéncia, foi feita uma recapitulacédo das ag¢des, com foco nas
iniciais dos nomes.

Essa fase da pesquisa concentrou-se nas rimas. Primeiramente, perguntou-se
as criangas se elas sabiam o que era uma rima e, de forma simples, foi explicado
que as rimas podem ser reconhecidas pela repeticdo de sons semelhantes no final
das palavras, o que confere sonoridade, ritmo e musicalidade. Também foram
apresentados exemplos, como: “‘Jodo rima com meldao” e “Mariana rima com
banana”.

Ap6s a apresentagao de diversos exemplos envolvendo palavras e suas
respectivas rimas, solicitou-se que as criangas encontrassem rimas para 0 home
“‘Miguel”, atividade que apenas uma crianga conseguiu realizar. Mas, foram
apresentadas possibilidades como: “Miguel rima com anel, pincel’. Essa experiéncia
evidenciou o quanto é necessario explorar as rimas com as criangas, uma vez que
esse é um conceito abstrato e de dificil compreensao, principalmente nessa fase de
desenvolvimento e descobertas. Destacou-se, assim, a importancia de um ensino
explicito para alcangar esse objetivo relacionado a consciéncia fonolégica.

Em continuidade, foram apresentadas rimas associadas aos nomes dos 26
bonecos de pano. A exposicdo das rimas foi realizada por meio de uma histéria
interativa, em que cada crianga escolhia um boneco e se sentava a sua mesa. A
narrativa seguiu de mesinha em mesinha, com entonagdo da voz e caracterizagao
dos personagens, dando vida aos bonecos e tornando o momento significativo e

envolvente para as criangas:

UMA TURMA ESPECIAL!
Genial!
Que turma legal!
Nesse grupo querido,

O alfabeto ficou mais colorido!

Agora preste atencgao,
Nas rimas que se formarao!
Acucena é leve como uma pena.

Beatriz € muito feliz.
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Caio guarda seus brinquedos no balaio.
Daniela tem uma voz bela.

Elisa é suave como uma brisa.
Fil6 ama jogar dominé.
Gabriel desenha muito bem no papel.
Helena é bem pequena.
iris adora ver as cores do arco — iris.
Jamal € um menino muito legal.
Karina é uma bela bailarina.

Lia adora uma folia.
Margarida usa roupa colorida.
Napoleado gosta de comer arroz e feijao.
Odessa € muito travessa.
Priscila € uma menina tranquila.
Quirino sempre capricha no figurino.
Rita usa no cabelo um lago de fita.
Sara é uma joia rara.
Teodoro é rapido igual a um meteoro.
Una é uma boa aluna.

Vitoria gosta de uma boa historia.
Walquiria toca muito bem bateria.
Xande é um menino grande.
Yasmim cuida muito bem do jardim.

Zé corre igual a um buscapé.

Agora guarde na memodria,

Todas as rimas da historia!

Essa etapa da pesquisa proporcionou compreensdes importantes. Um
primeiro ponto a destacar é o fato de que o entendimento das rimas ainda
representa um desafio para todas as criancas, sendo mais acentuado para aquelas
com diagnostico de TEA. A crianga participante demonstrou atengcdo durante as
atividades, mas nao se manifestou em nenhum momento sobre o conteudo
estudado, comportamento que parece indicar que as rimas ainda constituem um

conceito desafiador para ela.
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A terceira parte da pesquisa teve como foco o objetivo da BNCC: “Levantar
hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos,
por meio de escrita espontanea”. Foram repetidas algumas a¢des de apresentagdes
ja descritas nas fases anteriores. Na sequéncia, fixou-se no quadro de giz um cartaz
contendo as rimas de trés personagens de pano: Margarida, Teodoro e Yasmim. As
criangas juntamente com a pesquisadora, repetiram as trés rimas, e foi solicitado a
trés delas que associassem o0s bonecos de pano as respectivas imagens impressas
no cartaz. Uma das criangas escolhidas foi a participante da pesquisa, que realizou
a tarefa sem dificuldades, identificando corretamente a boneca Margarida e sua
imagem impressa no cartaz afixado no quadro.

ApOs essa atividade pratica, foi proposta uma atividade de registro: as
criancas deveriam escrever e fazer a correspondéncia entre o boneco de pano e sua
respectiva rima. Cada crianga colocou em sua folha de registro as seguintes
associagdes: "Margarida rima com colorida, Teodoro rima com meteoro € Yasmim
rima com Jardim”. A crianga participante da pesquisa apresentou duvidas na
realizacédo dessa tarefa, necessitando da ajuda da pesquisadora para conclui-la.

Ainda nesse dia, foi langado um desafio as criangcas: cada uma deveria
pensar em uma rima para o proprio nome. Retomaram-se os exemplos da historia:
Uma Turma Especial. Nessa fase expositiva, apenas uma crianca conseguiu
encontrar rima para seu nome, a mesma que anteriormente havia conseguido criar
uma rima para o nome Miguel, associando-o a “papel”.

A pesquisadora explicou que encontrar rimas para nossos nomes pode ser
uma tarefa trabalhosa. Ressaltou que alguns nomes possuem varias possibilidades
de rima, enquanto outros exigem maior esforgo para encontrar uma palavra que
apresente uma combinagao sonora adequada ao final. Apds esse momento, as
criangas receberam uma folha em branco e foram convidadas a desenhar um lugar
onde gostariam de estar, representando seu esquema corporal com o maximo de
detalhes possiveis e escrevendo o seu nome. A pesquisadora informou que, no
proximo encontro traria um “livro rimado” da turma. Cada crianga caprichou em seu
desenho, compondo também a paisagem do lugar imaginado, e colorindo com muito
empenho.

O ultimo encontro com o grupo de criangas do Infantil 4 foi marcado por
entusiasmo e envolvimento. As criancas demonstraram curiosidade sobre o livro que

reuniria desenhos feitos na atividade anterior. A pesquisadora, entdo, apresentou a
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surpresa, dizendo que havia acontecido uma “magica”: cada desenho passou por
uma transformagao e ganhou vida. Dessa forma, os 25 desenhos se tornaram um
livro rimado, contendo o esquema corporal e o lugar sonhado por cada crianga.

O livro foi criado a partir de um programa de Inteligéncia Artificial (IA)
chamado MidJourney. A introdugao foi escrita em forma de rima e, na sequéncia, os
desenhos das criangas foram transformados em ilustragdes com estilo cartoon. A
pesquisadora promoveu uma roda de conversa, retomando cada desenho.
Perguntou as criangas o que haviam representado na atividade anterior. Ja ciente do
significado de cada ilustragdo, pois havia feito anotagdes no verso das folhas,
permitiu que cada criangca explicasse sua producdo. A ilustracdo da crianca
participante retratava a si mesma em um castelo.

Na sequéncia, foi apresentada a tdo esperada surpresa: o livro rimado.
Inicialmente, cada pagina foi mostrada coletivamente, e depois, o livro circulou entre
as criangas, possibilitando que todas pudessem ver de perto como ficaram as
ilustracdes impressas.

A aplicacdo e o desenvolvimento do experimento em sala serviram como
base para analises comportamentais e pedagdgicas da criangca participante da
pesquisa. As experiéncias e observagdes realizadas também contribuiram para a
producdo do Recurso Educacional que integra a etapa de validacdo da presente

pesquisa, assunto que sera tratado a seguir.

5.3 Recurso Educacional

O desenvolvimento das ideias para a construcdo do Recurso Educacional
ocorreu por meio dos estudos e reflexdes de Kaplun (2003). Esse autor nos convida
a refletir sobre como elaborar um projeto que traga resultados concretos e fortaleca
as praticas docentes. De acordo com o autor, é necessario pensar o Recurso
Educacional como algo “que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma experiéncia
de aprendizado, isto €, uma experiéncia de mudanga e enriquecimento em algum
sentido: conceitual ou perceptivo, axioldégico ou afetivo, de habilidades ou atitudes,
etc.” (Kaplun, 2003, p. 46).

Tendo em vista a criagdo de um recurso de acessibilidade pedagdgica voltado

para a primeira infancia, periodo que abrange do nascimento até os seis anos de
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idade, conforme descrito na Lei n° 13.257/2016, foi proposto um livro de rimas,
envolvendo as 26 letras do alfabeto.

O método utilizado na pesquisa e construcdo do Recurso Educacional foi o
qualitativo, com foco nas observagbes de uma crianga com diagnostico de
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), nivel 1 de suporte, e sua participagao em
encontros semanais que abordavam a consciéncia fonoldgica, com foco nas rimas e
na utilizacdo de um material concreto: os bonecos de pano.

Foram idealizados e confeccionados 26 bonecos de pano, planejados de
forma intencional para representar cada uma das letras do alfabeto, com o objetivo
de auxiliar na coleta de dados em uma sala de aula regular da Educacéo Infantil. A
cada boneco foi atribuido um nome, iniciado por uma das 26 letras do alfabeto,
possibilitando o trabalho com rimas de maneira ludica e significativa. Como resultado
final, o Recurso Educacional foi concretizado na forma de um livro digital (PDF),
pronto para ser impresso e utilizado por professores, pais e terapeutas.

Para a obtencdo das imagens e ilustragdes inseridas no livro de rimas,
utilizou-se o programa de Inteligéncia Artificial (IA) denominado MidJourney, que
transformou os bonecos de pano em personagens ilustrados no formato cartoon,
compondo também cenarios e elementos de fundo.

O livro de rimas, intitulado Uma Turma Especial, apresenta sua narrativa
estruturada em versos rimados, recurso literario obtido por meio de palavras com
sons semelhantes ao final dos versos. A producdao em forma de rima introduz os
nomes dos personagens, destacando as letras do alfabeto e facilitando a associagao
entre a grafia da letra, seu som correspondente e o vocabulario.

Espera-se que esse Recurso Educacional contribua para a ampliacdo das
praticas inclusivas na educacao de criangas com autismo, no desenvolvimento de
abordagens educacionais mais dindmicas e eficazes, destacando o uso dos
recursos concretos, como os bonecos de pano personalizados com letras do
alfabeto. Além disso, propde-se reconhecer e valorizar a diversidade e as
necessidades dos alunos com TEA, colaborando para a construcdo de ambientes

educacionais mais acolhedores, acessiveis e enriquecedores para todos.

6. CONSIDERAGOES FINAIS
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Ao longo desta pesquisa, buscou-se analisar o processo de ensino e
aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com énfase
na aquisicdo da consciéncia fonoldgica em uma sala de aula regular da Educagao
Infantil. Partindo do pressuposto de que a consciéncia fonolégica € uma habilidade
essencial para o desenvolvimento da leitura e da escrita, foi possivel compreender
que praticas pedagodgicas planejadas, intencionais e sensiveis as especificidades do
TEA podem favorecer significativamente esse processo.

A andlise das praticas pedagogicas revelou que, embora existam desafios
para a promoc¢ao de uma educacgao inclusiva que atenda as especificidades dos
alunos com TEA, é possivel construir estratégias eficazes que favorecam o
despertar e o desenvolvimento da consciéncia fonologica. Observou-se que agoes
intencionais, mediadas de forma estruturada e afetiva contribuiram para o
engajamento e a participagado ativa de todas as criangas de uma sala de aula nas
atividades propostas. O uso de recursos visuais, rotinas organizadas, linguagem
acessivel e repeticao, aliado ao respeito ao ritmo e pelas particularidades de cada
aluno, mostrou-se fundamental para a eficacia das intervengoes.

Ficou evidente a importancia de um ambiente escolar acolhedor, que valorize
a diversidade e promova a colaboracado entre professores, equipe multidisciplinar,
familia e demais alunos. A inclusdo, nesse contexto, ndo se limita a presenca fisica
da crianca com TEA na sala de aula, mas envolve a criacdo de condi¢des reais para
sua aprendizagem e desenvolvimento. A escola é para todos, ter pensamentos de
inclusdo e nao de segregacao € fundamental para que isso ocorra de fato.

A pesquisa também evidenciou que o uso de materiais manipulaveis facilita o
processo de aprendizagem, proporcionando uma abordagem sensorial e pratica que
auxilia na compreensdo e na internalizagédo de conceitos linguisticos essenciais,
como a consciéncia fonolégica e as rimas.

A utilizacdo desses materiais revelou-se uma forma palpavel e atrativa de
abordar. Os bonecos de pano, nesse contexto, destacaram-se como uma estratégia
pedagogica acessivel e eficaz. A manipulagao fisica dos bonecos, com elementos
visuais e tateis, permitiu que os alunos vivenciassem o conceito de rima de forma
concreta e significativa. Para criangas com TEA, que frequentemente enfrentam
desafios em areas como a comunicacao e a percepg¢ao auditiva, esse recurso serviu
como uma ponte entre o abstrato e o concreto, facilitando a compreensado dos

padrdes sonoros da lingua de maneira ludica e interativa.
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Com sua textura e formas suaves, os bonecos de pano favoreceram o
envolvimento da crianga com TEA nas atividades pedagdgicas, promovendo maior
concentragcédo e facilitando a assimilacdo de conceitos abstratos. Além disso, sua
utilizagdo contribuiu diretamente para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
e para a aprendizagem das rimas, habilidades essenciais ao desenvolvimento da
linguagem e da comunicagao.

Destacou-se, ainda, a importancia de um planejamento que contemple todas
as criangas em um ambiente educacional comum. Ao integrar os principios do DUA
ao ensino da consciéncia fonolégica, com o uso de materiais concretos como
bonecos de pano, foi possivel criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e
adaptado, no qual todos os alunos, independentemente de suas especificidades,
puderam acessar os conteudos de forma significativa. Este tipo de planejamento ndo
apenas promove a equidade no ensino, como também respeita a neurodiversidade,
oferecendo a todos os alunos, incluindo aqueles com TEA, melhores oportunidades
para o desenvolvimento das habilidades linguisticas fundamentais a leitura e a
escrita.

Por fim, espera-se que este trabalho contribua para o fortalecimento das
praticas inclusivas na Educacao Infantil, fomentando novas pesquisas e reflexdes
sobre a importancia da consciéncia fonologica no percurso de alfabetizagdo de
criangas com TEA. A construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva exige,
acima de tudo, o reconhecimento da singularidade de cada sujeito e 0 compromisso

ético com o direito de todos a aprendizagem e o pleno desenvolvimento.
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ANEXO

Bonecos Representando o Alfabeto

61



ACUCENA

62



BEATRIZ

63



64



65

DANIELA



ELISA

66



67




68

GABRIEL



HELENA

69



IRIS

70



JAMAL

71



72

KARINA



LIA

73



MARGARIDA

74



NAPOLEAO

75



ODESSA

76



PRISCILA

71



QUIRINO

78



79

RITA



80

SARA



TEODORO

81



UNA

82



VITORIA

83



WALQUIRIA

84



XANDE

85



YASMIM

86



87




