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MARTINS, Claudiana Gongalves Moura. Politicas Publicas para os alunos com
Transtorno do Espectro Autista e sua Operacionalizagao na rede Municipal de
Educacao de Foz do Iguagu — PR. Orientadora: Meire Aparecida Calegari Falco.
2026. 159 f. Dissertagao (Mestrado em Educagéao Inclusiva) - Universidade Estadual
de Maringa, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacgéo Inclusiva — PROFEI, da Universidade Estadual de Maringd — UEM, e
integra a linha de pesquisa |I: Educagdo Especial sob a Perspectiva da Educagao
Inclusiva. O trabalho é intitulado “Politicas Publicas para Alunos com Transtorno do
Espectro Autista e sua Operacionalizagdo na Rede Municipal de Ensino de Foz do
Iguagu”. Trata-se de uma pesquisa-agdo com o objetivo de apresentar e analisar
politicas publicas voltadas aos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
rede municipal de ensino de Foz do Iguagu-PR, buscando verificar a
operacionalizagado da legislagdo que ampara, educacional e civilmente, a pessoa
com TEA. Para tanto, adotou-se a metodologia qualitativa, estruturada como uma
pesquisa de cunho exploratorio-descritivo, documental, bibliografico e de campo,
utilizando-se, como instrumentos, cinco modelos de questionarios estruturados, com
questdes abertas e de multipla escolha. O estudo foi realizado por meio de
amostragem em 10 escolas de diferentes portes, contextos socioecondémicos e
regides (Norte, Oeste e Sul) do municipio de Foz do Iguagu que possuem Salas de
Recursos Multifuncionais. A analise priorizou as respostas de 10 questionarios
respondidos por professores (sala regular e Sala de Recursos Multifuncionais) e 27
respondidos pelos pais. Em relacdo aos resultados, a pesquisa delineou, como
panorama, o0 processo de inclusdo nessas escolas, destacando que, embora a
legislacdo garanta diversos direitos e as politicas publicas tenham avangado, falta
operacionalizacao por parte dessas instituicdes para que fornegcam um atendimento
satisfatério e adequado aos alunos com TEA no municipio de Foz do Iguagu-PR.
Portanto, as experiéncias de pais e professores sdo fundamentais para contribuir
com a construgdo de politicas publicas municipais, demandando dialogos constantes
para que a sociedade e, especialmente, os gestores fortalecam a efetiva
implementagao dessas agdes inclusivas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Politicas Publicas; Inclusao.



MARTINS, Claudiana Gongalves Moura. Public Policies for Students with Autism
Spectrum Disorder and Their Implementation in the Municipal Education
System of Foz do Iguagu — PR. Advisor: Meire Aparecida Calegari Falco. 2026. 159
p. Dissertation (Master's Degree in Inclusive Education) — State University of
Maringa, 2026.

ABSTRACT

This research was conducted within the Professional Graduate Program in Inclusive
Education (PROFEI) at the State University of Maringd (UEM) and is part of
Research Line I: Special Education from the Perspective of Inclusive Education. The
study is entitled “Public Policies for Students with Autism Spectrum Disorder and
Their Implementation in the Municipal Education System of Foz do Iguagu.” This is
an action research study aimed at presenting and analyzing public policies for
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the municipal education system of
Foz do Iguacgu, Parana, Brazil, seeking to examine the implementation of legislation
that ensures the educational and civil rights of individuals with ASD. To this end, a
qualitative methodology was adopted, structured as an exploratory-descriptive,
documentary, bibliographic, and field study. Five structured questionnaire models,
containing open-ended and multiple-choice questions, were used as data collection
instruments. The study was conducted through sampling in 10 schools of different
sizes, socioeconomic contexts, and regions (North, West, and South) of the
municipality of Foz do Iguagu that have Multifunctional Resource Rooms. The
analysis focused on responses from 10 questionnaires completed by teachers
(regular classroom and Multifunctional Resource Room teachers) and 27
questionnaires completed by parents. Regarding the results, the research outlined an
overview of the inclusion process in these schools, highlighting that, although
legislation guarantees several rights and public policies have advanced, these
institutions still face challenges in implementing such policies in a way that ensures
satisfactory and appropriate educational support for students with ASD in the
municipality of Foz do Iguagu, Parana, Brazil. Therefore, the experiences of parents
and teachers are essential to contribute to the development of municipal public
policies, requiring ongoing dialogue so that society and, especially, educational
administrators can strengthen the effective implementation of these inclusive actions.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Public Policies; Inclusion.
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1. INTRODUCAO

Em 1994, conclui os estudos do Ensino Fundamental e escolhi o Magistério
por influéncia de familiares que se dedicavam a docéncia e, em especial, a pedido
do meu pai. Foi a melhor escolha, e tenho gratiddo aqueles que me auxiliaram até
este momento, pois ser professor € estar em um eterno aprendizado. Iniciei o
Magistério na Escola Branca da Motta Fernandes, na cidade de Maringa, e vim a
conclui-lo em Foz do Iguagu.

Prestei concursos nos municipios de Santa Terezinha e Foz do Iguagu.
Neste ultimo, trabalho ha 24 anos na Rede Municipal de Ensino, tendo passado por
todas as séries desse nivel de ensino. Em 2016, tive a oportunidade de atuar,
durante um curto periodo, em uma Classe Especial, experiéncia a partir da qual senti
a necessidade de aprender mais e colaborar com a Educacao Especial. Embora as
classes especiais funcionassem na escola regular, percebia aquela sala como um
mundo a parte, marcado por uma dindmica que, a partir da minha percepgao
construida ao longo dos anos de magistério, mostrava-se excludente.

Atualmente, trabalho ha cerca de trés anos na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), atendendo, em sua maioria, alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), e considero esse trabalho encantador e, ao mesmo tempo,
desafiador.

A motivagdo para esta pesquisa surgiu, portanto, do trabalho realizado na
Sala de Recursos Multifuncionais. Trata-se de um publico cuja presenga tem
crescido no contexto escolar, impondo-nos desafios para atender a diversidade dos
alunos.

O aumento dessa demanda nos faz pensar em mudangas urgentes no setor
educacional, sendo fundamental estabelecer didlogo com outras secretarias
municipais, entre elas as de Saude e Assisténcia Social, para uma melhor aplicagao
das politicas publicas educacionais. Essas mudangas também perpassam a propria
concepgao de inclusdo e as atitudes dos profissionais da Educagao nas escolas, de
modo a possibilitar uma inclusdo efetiva para esse publico que, muitas vezes,
permanece invisibilizado até mesmo dentro da instituicdo que deveria acolhé-lo.

A pesquisa mostra-se pertinente por apresentar um panorama da incluséo

dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na rede regular de ensino do
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municipio de Foz do Iguagu-PR, compreendendo-a para além da garantia da
matricula e considerando as necessidades de um publico que demanda politicas
publicas capazes de contribuir para a efetivacdo de uma Educacao de qualidade no
contexto da inclus&o escolar.

A legislacdo educacional traz inumeros pontos que colaboraram para o
desenvolvimento saudavel da criangca autista. Nos ultimos anos, tivemos muitos
avancos nesse sentido. Na pesquisa, pretende-se analisar se as politicas publicas
estdo sendo implementadas nas instituicbes de ensino.

Observou-se que, embora o tema Autismo esteja muito em destaque em
diversas literaturas, percebe-se a necessidade de estudos, fiscalizagdo e informagao
acerca das Politicas Publicas para as pessoas com TEA, sobretudo no ambiente
escolar, o qual € um ambiente pedagdgico e democratico.

Nesse sentido, a pesquisa traz a realidade das escolas municipais da cidade
pesquisada, com o intuito de promover um ensino de qualidade e referéncia para
nossos alunos. Hoje, a palavra inclusdo tem se tornado muito comum no ambiente
escolar. A demanda por incluir, no ensino regular, as criangas com necessidades
especiais € uma realidade positiva, mas ha ressalvas quanto a forma como esse
processo pode estar sendo realizado e se esta realmente promovendo uma incluséo
efetiva. Essa incognita € que permeia o nosso trabalho: “Ha efetividade das politicas
publicas para os alunos autistas na rede escolar?”

O trabalho € um recorte de participantes que, por meio da pesquisa,
contribuiram, porém, ressalto que essa efetividade é no sentido da implementagao
das politicas publicas nas escolas pesquisadas.

De acordo com o censo do IBGE, grande parte dos estados fechou as classes
especiais, em um movimento frenético de inclusdo. A Regido Sul do Brasil foi uma
excecao, a exemplo do Parana, que ainda tem um percentual de 75% de alunos
incluidos e cuja politica ndo concorda integralmente com o atual formato de inclusao.
Os alunos, em sua maioria, migraram das classes especiais para a rede regular de
Ensino Fundamental, frequentando, no contraturno, a Sala de Recursos
Multifuncionais. Dessa maneira, essa inclusao se concretiza de forma quantitativa, o
que podemos constatar pelos nimeros de matriculas. E necessario saber se a
qualidade também acompanhou esse processo e se a legislagdo esta sendo
cumprida. Sao muitas as politicas publicas que devem ser aplicadas para
contemplar os direitos dos alunos, pais e professores.
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As barreiras de inclusdo eram de ordem estrutural, ou seja, relacionadas a
acessibilidade. Hoje, além das barreiras fisicas, sociais e biologicas, os alunos
enfrentam o preconceito, a falta de estrutura, a ndo organizacgéao curricular adaptavel
e flexivel dos conteudos, bem como dificuldades de acesso a uma educagao que
respeite as suas diferengas e traga equidade para um aprendizado com mais
qualidade. Segundo Antunes (2008, p. 34), “E muito perverso acabar excluindo
alguém que na verdade se quer incluir, por ndo conhecer meios e processo para
bem fazé-lo.”

Sendo assim, ha legislagdo para esse publico, porém €& importante a
fiscalizagdo para o seu cumprimento por parte do Estado. “A Constituicdo Federal de
1988 estabelece que todas as criangas tém o direito de acesso a escola comum.
Além disso, a participacao da crianga Autista no ambiente escolar de ensino comum
favorece o seu desenvolvimento (Brasil, 1988).” Se os autistas sado diversos no seu
modo de agir e se expressar, devem estar incluidos também em um ambiente
diversificado para potencializar a sua aprendizagem, e a escola € o lugar ideal que
pode contribuir para sua interacdo social, desenvolver sua comunicagdo e
sociabilidade.

S&o louvaveis as politicas publicas que vém sendo construidas ao longo dos
ultimos anos e que vém confirmar a necessidade da inclusdo dos alunos na rede
regular, possibilitando-lhes um processo de desenvolvimento. O diagndstico precoce
€ essencial para realizar intervencdes, propiciando a esse individuo uma melhor
qualidade de vida.

Para resguardar os direitos dos alunos com Transtorno do Espectro Autista,
ha inumeras legislacbes. Temos como base dois principios constitucionais: o da
Dignidade da Pessoa Humana (art. 1°, inciso Ill) e o da Igualdade (art. 5°, caput).

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: Ill -
a dignidade da pessoa humana;

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade (Brasil, 1988).

A pesquisa “Politicas Publicas para alunos com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) e sua Efetividade na Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu” tem
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como objetivo principal apresentar e analisar politicas publicas voltadas aos alunos
com TEA na rede municipal de ensino de Foz do Iguagu-PR, buscando também
verificar a efetividade das politicas existentes e sua implementacdo no atendimento
a esses alunos, bem como aprofundar o estudo da legislagdo sobre o tema e
apresentar a legislagdo sobre o autismo por meio do Recurso Educacional.

A pesquisa possui abordagem qualitativa e objetivos exploratorio-descritivos.
Caracteriza-se como pesquisa bibliografica, documental e de campo, na qual se
realizou a analise dos conteudos, compreendendo interpretacdo subjetiva. Entre os
procedimentos utilizados estd a pesquisa de campo, que se caracteriza pelas
investigacbes realizadas por meio da coleta de dados junto aos participantes,
somando-se as pesquisas bibliografica e documental. O estudo faz referéncia aos
principais documentos, sobretudo a legislagado especifica para o autismo, como a Lei
n°® 12.764/2012 e a Lei n° 13.146/2015, bem como as legislagbes
infraconstitucionais. Apresenta, de forma cronoldgica, os avangos das politicas
publicas na Educacédo em direcdo a Educacgao Inclusiva.

A pesquisa bibliografica foi realizada com base em artigos, periodicos, livros e
consultas a alguns sites sobre as tematicas da Inclusdo, do Autismo e de seus
direitos. A pesquisa de campo foi realizada em 10 (dez) escolas do municipio de Foz
do lguagu-PR, sendo utilizados, como instrumentos, cinco modelos de questionarios
estruturados, com questdes abertas e fechadas. A diversidade de modelos foi
necessaria em razao do publico participante e porque o trabalho tem um
alinhamento com as politicas publicas. Tratando-se de criangas neurodivergentes, é
certo que a Saude e a Educagao influenciam os resultados do processo pedagadgico.

Foram consideradas as contribuicbes dos pais das criancas com TEA, dos
professores do Ensino Regular e dos professores da Sala de Recursos
Multifuncionais. Os dados foram coletados presencialmente, por meio de
formularios, e posteriormente analisados. Foram analisadas as respostas de um
modelo de questionario aplicado aos 27 pais e de dois modelos de questionarios
aplicados a 10 professores, sendo um professor de Classe Especial, quatro
professores de Sala de Recursos e cinco professores regentes. Totalizaram-se 37
participantes e trés modelos de questionarios utilizados na pesquisa. Em relacédo aos
questionarios enviados a Secretaria de Educacdo e ao Secretario de Saude, nao
obtivemos resposta.
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Espera-se que os resultados da pesquisa contribuam para a informacao, a
reflexdo e a acdo de todos os envolvidos, a fim de pautar a Educacgao Inclusiva
como um atendimento essencial e de exceléncia aos alunos com TEA na Rede
Municipal de Educacéo.

A pesquisa foi organizada de acordo com as seguintes etapas:

Etapa 1: Elaboragdo do projeto e envio ao Comité de FEtica (Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos).

Etapa 2: Leitura e fichamento de textos e documentos sobre o contexto
histérico da Educacao Especial, especificamente sobre o Transtorno do Espectro
Autista.

Etapa 3: Leitura e fichamento de textos e documentos sobre a legislagao
referente aos direitos das pessoas com TEA.

Etapa 4: Aplicagdo dos questionarios aos docentes, pais e secretarios,
conforme aprovacdo do Comité de Etica, realizada exclusivamente de forma
presencial.

Etapa 5: Analise das respostas emitidas pelos participantes da pesquisa,
consubstanciada em documento que sera um referencial para a sociedade, os
profissionais da Educagéao e, principalmente, os gestores na criagdo e execugao de
politicas publicas para os alunos com TEA.

Na pesquisa, os dados foram coletados e examinados de acordo com a
analise de conteudo, com o objetivo de codificar, descartar ou enumerar as
informacgdes obtidas por meio dos questionarios. Os resultados foram tratados a luz
das leituras empreendidas nas disciplinas cursadas e das reflexdes realizadas junto
a orientadora. Para isso, foram elaborados quadros, tabelas e graficos. A partir dos
resultados, foram produzidas inferéncias e interpretacbes de acordo com os
objetivos propostos. Buscaram-se, nas respostas emitidas pelos docentes, questdes
que auxiliassem a responder aos objetivos da pesquisa, por meio da articulagéo
desses dados com os conhecimentos tedricos obtidos.

A conclusdo da pesquisa teve como resultado a elaboragdo de um e-book
sobre os direitos das pessoas autistas, com o objetivo de informar e conscientizar a
populagdo. Espera-se que as pessoas com Transtorno do Espectro Autista tenham
visibilidade e seus direitos sejam respeitados.

A legislagdo é riquissima quanto ao tema dos direitos destes individuos.
Dessa forma, o material apresenta informa¢des gerais a toda a sociedade, para que
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as pessoas possam exigir o cumprimento de seus direitos. Também tem o propdsito
de chamar a atengdo das autoridades para o cumprimento das politicas publicas ja
existentes e para a necessidade de um olhar voltado as pessoas com este
transtorno.

A estrutura da dissertagédo esta organizada em trés capitulos. O primeiro trata
da histéria da Educagao Especial e Inclusiva e da evolugdo da legislagédo. O
segundo aborda o Transtorno do Espectro Autista e a legislagdo especifica para o
TEA. O terceiro capitulo apresenta a pesquisa de campo, com dados sobre a
Educacao Inclusiva para o TEA, de acordo com as contribuicdes de professores e
pais de alunos de Foz do Iguagu-PR.

A pesquisa, ainda que realizada por amostragem, traz um recorte da
realidade educacional de algumas escolas do municipio referéncia, contemplando
dados como a estrutura das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), a estrutura
fisica das escolas, o atendimento aos alunos e o olhar dos pais e professores por
meio das contribuicdes feitas a pesquisa. Esses dados podem nortear as politicas
publicas e o embasamento do trabalho sobre Inclusdo como uma pauta prioritaria
para a Secretaria Municipal de Educagdo (SMED), inclusive com énfase na
articulacdo com a Secretaria de Saude, visto que, na pesquisa de campo, essa foi
uma das maiores demandas.

A Educacdo sempre teve graves problemas. As pessoas que planejam e
executam os projetos educacionais devem conhecer o funcionamento do ambiente
escolar, sendo necessaria a abertura de didlogo sobre as necessidades
educacionais. E imprescindivel ouvir os profissionais da Educac&o, principalmente

os professores, que ndo medem esforgos para atender as demandas educacionais.



2. HISTORICO DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A Educacédo Especial Inclusiva tem suas origens retratadas na histéria de
forma segregada. Sua evolugao é recente e marcada por mudangas de paradigmas
que vislumbram as capacidades do ser humano e uma nova forma de interpretar a
sociedade, com a defesa de uma sociedade igualitaria, diversa e justa, na qual n&o
ha mais espaco para a exclusao.

Na Antiguidade, atributos como beleza e porte atlético eram reverenciados,
pois eram considerados fundamentais para a guerra. As criangas com deficiéncia
eram vistas como imperfeitas e até como pertencentes a outra raga, o que culminou
em destinos tragicos para as pessoas com deficiéncia (PCD). Na ldade Média,
segundo Silva (2023), as criangas que nasciam com deficiéncia eram abandonadas

pelas familias ou jogadas em precipicios.

A valorizacdo fisica era primordial nessa sociedade e a pratica do
abandono dos disformes das cidades gregas era coerente com seus
ideais. Muitos foram atirados do aprisco de uma cadeia de
montanhas chamada Taygetos, na Grécia. Outros deixados nas
pracas publicas, o que conferia oportunidades para os aproveitados
0s escravizarem para serem pedintes e realizarem tarefas que eram
possiveis dentro de suas limitagdes (Silva, 2023, p. 10).

E importante ressaltar que foi uma fase de eliminacdo e abandono das
pessoas com deficiéncia, uma vez que os corpos eram valorizados para a guerra.
Entretanto, os individuos que retornavam das guerras mutilados eram protegidos

pelo governo como uma espécie de reveréncia pelos servigos prestados.

No entanto, alguns autores ressaltam que havia outro tipo de atitude
em relacdo as deficiéncias decorrentes das lutas e ferimentos nas
batalhas. Assim, “aquele que nao correspondesse ao ideal estético
era marginalizado e até mesmo eliminado, entretanto, guerreiros
mutilados em batalhas eram protegidos pelo Estado” (Schewinsky,
2004, p. 10).

As pessoas com deficiéncia ndo tinham sequer oportunidades; a elas eram
destinados desfechos tragicos e ndo |lhes era reconhecido o status de ser humano.

No periodo medieval, sob forte influéncia religiosa, as criangas com deficiéncia eram
consideradas demoniacas, pecadoras ou dignas de caridade.
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Na Antiguidade a pessoa com deficiéncia nem sequer era
considerada. Na Inglaterra, como no resto da Europa, o deficiente
mental mantera o status de ser humano, criatura de Deus para efeito
de sobrevivéncia e manutengao da saude, mas adquirira significados
teoldgicos e religiosos paradoxais. Serd, assim, "Infant du bon Dieu",
mas portador de misteriosos designios da divindade. Atitudes
contraditdrias se desenvolvem diante do deficiente mental: é ele um
eleito de Deus ou uma espécie de expiador de culpas alheias, ou um
aplacador da colera divina a receber em lugar da aldeia a vinganga
celeste, como um para-raios? (Pessoti, 1984, p.10).

Com a propagacéao do Cristianismo, a Igreja passa a acolher essas criangas,
julgando que, se sdo demoniacas, tem o dever de exorciza-las. Acrescentam-se
também as questdes relacionadas aos valores morais e éticos da Igreja e atributos
como a caridade e o amor ao préximo. A explicacdo da Igreja era de que os pais
teriam recebido a crianga como punigédo por algum pecado cometido, interpretacéo

inspirada em trechos biblicos do Antigo Testamento.

E evidente que neste contexto inspirado na caridade, na pena e na
repulsa, a interagcdo da sociedade com PPD (Pessoa com
deficiéncia) era  caracteristicamente  angustiada, baseada
predominantemente na piedade (caridosa) e no distanciamento, ja
que se tratava de uma relagéo entre pessoas nao iguais, implicando
existéncia de um superior (0 que tem pena) e de outro inferior (do
qual se tem pena), relagdo esta também marcada pelas nogdes
catolico-cristd de culpa e pecado em ndo assistir a uma pessoa
necessitada (Lorentz, 2006, p. 131).

Nesse periodo, permanecia forte a oposi¢cao entre o bem e o mal e a ideia do
pecado. Consequentemente, as pessoas com deficiéncia ainda eram muito
maltratadas: eram agoitadas, isoladas e castigadas de varias formas com a
finalidade de expulsar os demoénios. Mesmo consideradas seres com alma,
permaneciam a margem da sociedade, sem amparo dos governantes, contando
apenas com a caridade para sobreviver. Segundo Aranha (2005), com o advento do
Cristianismo, a situagdo se modificou, pois todos passaram a ser considerados
igualmente filhos de Deus, possuidores de uma alma e, portanto, merecedores do
respeito a vida e de um tratamento caridoso.

A Igreja passou a ter uma atitude mais humanizada em relacdo as pessoas
com deficiéncia, passando a protegé-las e assegurando, junto a familia, sua
sobrevivéncia, ainda que isso nao representasse uma integragéo plena.

Com o aumento da populagcdo, as doencas também aumentaram, o que

impulsionou a evolugdo da medicina e trouxe novas formas de interpretagao.
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Contudo, mesmo com os avangos médicos, poucas mudangas ocorreram, pois as
familias ndo tinham apoio. Silva e Panarotto (2014) salientam que, com o avango da
Medicina, a ideia sobre a causa da deficiéncia foi se alterando e passou-se a
acreditar que se tratava de um problema de saude, e ndo espiritual, como se
preconizava na Antiguidade.

De modo geral, a Igreja foi perdendo poder e influéncia, enquanto a Ciéncia
passou a desempenhar um papel fundamental. Com o surgimento do método
cientifico, a deficiéncia passou a ser tratada como hereditaria. Nesse periodo, surgiu
o hospital psiquiatrico que, assim como os asilos e conventos, constituia um lugar de
confinamento em detrimento do tratamento. Segundo Amaral (2006), essas
instituicdes eram semelhantes as prisdes.

Entre as areas do conhecimento, desenvolveram-se principalmente a
Medicina e a Filosofia, entre outras, o que levantou a discussdo sobre a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Era a primeira vez que se pautava a ideia
de educa-la.

Em meados de 1800, Guggenbuhl abriu uma instituicdo para o
cuidado e tratamento residenciais de pessoas com deficiéncia
mental, em Abendberg, Suigca. Os resultados de seu trabalho
chamaram a atencdo para a necessidade de uma reforma
significativa no sistema, entdo vigente, da simples internagcédo em
prisbes e abrigos. Embora tenha deteriorado posteriormente, este foi
o projeto que deu origem a ideia e a pratica do cuidado institucional
para pessoas com deficiéncia mental, inclusive no continente
americano. Da mesma forma que na Suica, entretanto, de
instituicbes para tratamento e educacédo, elas logo mudaram para
instituicbes asilares e de custddia, ambientes segregados,
denominados Instituicbes Totais, constituindo o primeiro paradigma
formal adotado na caracterizacao da relagao sociedade — deficiéncia:
o Paradigma da Institucionalizagéo (Aranha, 2001, p.168).

Segundo Aranha (2005), no periodo Colonial, a Educagao restringia-se ao
ensino religioso, sob a responsabilidade dos padres jesuitas, processo que durou
até o século XVIII, quando a Companhia de Jesus foi expulsa do pais.

O primeiro documento que manifestava real interesse na oferta de Educagao
para todos foi a primeira Constituicdo brasileira, de 1824, que estabeleceu a
gratuidade do ensino primario. Contudo, ela n&do definia de quem seria a
responsabilidade pelo sistema e pelo processo educacional, eximindo o poder
publico (Brasil, 1824).
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Constituicdo Politica do Império do Brasil, elaborada por um
Conselho de Estado e outorgada pelo Imperador D. Pedro |, em
25.03.1824.

Carta de Lei de 25 de Margo de 1824.

TITULO 8°

Das Disposigdes Geraes, e Garantias dos Direitos Civis, e Politicos
dos Cidadaos Brazileiros.

XXXII. A Instrugdo primaria é gratuita a todos os cidadéos.

XXXII. Colégios, e Universidades, onde serdao ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes (Brasil, 1824, s/p).

A Educacao também nao era destinada a todos, mas a uma minoria da elite
brasileira. Nesse contexto, ndo havia atendimento educacional para as pessoas com
deficiéncia. No Brasil, as experiéncias de atendimento educacional a alunos com
deficiéncia ocorreram no periodo Imperial, quando D. Pedro Il criou o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, hoje denominado Instituto Benjamin Constant, e o
Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacédo de Surdos, ambos
com sede no Rio de Janeiro. De acordo com Teixeira (2003), nessa época, as
pessoas com deficiéncia eram retiradas de seus lares e comunidades para serem
abrigadas em instituigdes residenciais e hospitalares, essencialmente
assistencialistas e segregadoras.

A primeira metade do século XX foi marcada pela proliferacdo de instituicdes
privadas de Educagao Especial de caracteristicas assistencialistas, ao passo que,
no setor publico, foram criadas instituicbes somente para atender pessoas com
deficiéncia mental. Nesse contexto, até meados da década de 1950, foram criadas a
Sociedade Pestalozzi, a Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD) e
a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). A segunda metade do
século XX foi explicitamente caracterizada pelas campanhas nacionais promovidas
pelo Governo Federal para efetivar o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia, sendo esse periodo representado, centralmente, por acdes de
reabilitagdo para todos os tipos de deficiéncias (Mazzota, 2001).

A Educacéao Especial inclusiva era realizada de forma institucional, porém era
segregada, pois esses alunos eram considerados incapazes de aprender e
acompanhar o curriculo com as demais criangas.

No ambito da Educagao Especial, as lutas sociais tiveram como resultado o
movimento de integragcdo, que representou a luta pela garantia de mais direitos a
pessoa com deficiéncia, proporcionando sua participacdo em diferentes espacos,

como saude, educacao, esporte e lazer, entre outros.
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No campo da organizagéo social, na década de 1960 iniciou-se um
amplo movimento contextualizado nos paises nordicos, como
Dinamarca Islandia e Suécia, formado por pais amigos e familiares
de pessoas com deficiéncia, que se estende aos Estados Unidos e
rapidamente se espalha pelo mundo, reivindicando o direito de
matricula dos alunos especiais em escolas regulares para estudar
com as demais criangas e jovens (Fernandes, 2013, p. 67).

Nesse novo modelo de atendimento, as pessoas com deficiéncia se

adaptavam as exigéncias dos modelos ja existentes na sociedade, que realizava

apenas alguns ajustes.

[...] a integragdo constituiu um esforgo unilateral tdo somente da
pessoa com deficiéncia e seus aliados (familia, instituicao
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem a
causa da insergao social). A integragdo sempre procurou diminuir a
diferenca da pessoa com deficiéncia em relacdo a maioria da
populacdo, por meio da reabilitacdo, da educacido especial e até
cirurgias, pois partia do pressuposto que as diferengas constituem
um obstaculo, um transtorno que se interpde a aceitacdo social
(Sassaki, 2005. p. 21-22).

O movimento de integragdo permitia o ingresso na escola, porém nao
propiciava a inclusdo, pois o aluno tinha que se moldar ao ambiente. Ele precisava
se esforgar para atingir os objetivos académicos e deveria se aproximar ao maximo

dos padrdes dos alunos considerados normais. Por isso, também & conhecido como

movimento de normatizagao.

[...] o inicio da institucionalizacdo da Educacido especial em nosso
pais coincidiu com o auge da Hegemonia da filosofia da
‘normatizacédo” no contexto mundial, e passamos a partir de entdo a
atuar, por cerca de 30 anos, sob o principio de “integrac&do escolar”
até que emergiu o discursos em defesa da ‘Educagéo Inclusiva” a
partir dos meados de 1990. (Mendes, 2006, p. 397).

No Brasil, ndo houve grandes alteragbes, mas aumentou o numero de
organizagbes e associagbes que reivindicavam centros terapéuticos, clinicas e
classes de carater privado. Destaca-se, entre as conquistas desse movimento, a
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

A Associagao de pais e amigos dos Excepcionais (Apae) cujo forte
poder de articulacdo e mobilizagdo, com apoio de segmentos da elite
social e politica brasileira, possibilitou sua expansao e consolidacao
como forga que se opgdes de diretrizes de incluséo total, emanadas
na legislagdo Educacional pos 1990 (Fernandes, 2013. p. 67).

Esse momento teve inspiracdo em contextos internacionais, nos quais se

pautava a integragdo escolar. Nesse cenario, havia muitas criticas acerca da
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segregacao. Porém, essa integracdo colaborou ainda mais para a segregacéo
institucional, uma vez que esses alunos foram inseridos nas escolas, mas em salas
separadas, surgindo a Classe Especial. Conforme o Parecer CNE n° 17, as pessoas
portadoras de deficiéncia eram integradas as classes ou salas especiais, ocorrendo

somente mais tarde a inclusao.

O conceito de Incluséo, inversamente ao da integragao, indica que a
escola encontra-se preparada para o atendimento das
especificidades educativas especiais dos educandos. Nao ha,
portanto, necessidade de ajustar ou integrar quem quer que seja,
mas de incluir os diferentes na convivéncia diaria (Siquelli, 2016, p.
288).

Diante da segregacdo que esse movimento normatizou, iniciou-se um
movimento mundial pela inclusdo de todos, defendendo o direito a educacao para
todos. Somente a partir do século XXI tivemos uma maior defesa dos direitos de
igualdade na Educac&do. No cenario internacional, a educagdo para todos foi
defendida na Declaragdo de Salamanca (1994), documento considerado um dos
marcos da Educagéo Inclusiva. Segundo Siquelli (2016), o sentido de educagao
inclusiva proposto por essa declaragdo implica refletir sobre todos os aspectos da
educacdo, com seus principios e praticas, e reafirma a necessaria organizagao da
escola e do curriculo, bem como da formagéo docente.

Esse periodo foi denominado movimento pela inclusdo. Entre os pontos
importantes, destaca-se que os alunos devem aprender juntos, independentemente
de suas caracteristicas, bem como a necessidade de realizar adaptacdes para
ensinar os alunos com dificuldades.

Na década de 1960, com a criagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) n° 4.024/61 e, posteriormente, da Lei n° 5.692/71, foram criados
dispositivos legais que regulamentaram o atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia dentro do sistema educacional. A legislagdo tornou-se mais ampla e
especifica para a Educacdo Especial e propunha a educagao especializada e,
quando possivel, o atendimento na rede regular. A escola, como espacgo inclusivo,
passou a redefinir esse conceito a partir de uma perspectiva de Educacao Inclusiva,
consolidada no documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). O aluno que passa a ter esse atendimento &

denominado aluno com deficiéncia, e ndo mais “portador de deficiéncia’,
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terminologia anteriormente utilizada, inclusive em documentos legais como o
Decreto n° 6.949 (Brasil, 2009).

A legislacdo preceitua que os alunos com deficiéncia devem ser atendidos
preferencialmente na rede regular de ensino, em salas comuns, assistidos pelo
atendimento especializado, e frequentar atendimentos no contraturno, em Salas de
Recursos Multifuncionais, ou outros atendimentos ofertados pelo poder publico,
como centros de terapia.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacido nacional, para dispor sobre a
formacao dos profissionais da educacio e dar outras providéncias.
“Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil,
1996, s/p).

Embora a legislagcdo permita o atendimento nas APAEs e em classes
especiais, em razao da entrada da politica neoliberal nas escolas e da terceirizagao
da educacgao por meio de praticas mercantilistas, ha uma pressao pelo atendimento
de todos no ensino regular, inclusive de casos graves de comorbidades para os
quais, segundo a argumentacdo apresentada, o atendimento em sala regular nem
sempre seria compativel. Isso porque se constata que n&o séo oferecidos a todos os
alunos suportes como o atendimento do professor de apoio. Também falta
celeridade no encaminhamento dos alunos para frequentar, no contraturno, a Sala
de Recursos Multifuncionais. Além disso, os professores necessitam de formagao
especifica para o atendimento do aluno autista. Essa capacitacdo € essencial, uma
vez que os desafios para o atendimento sido multiplos, o que pode ocasionar
estresse, adoecimento e falta de interesse pela docéncia, algo que ja vem
acontecendo, haja vista que o governo tem criado mecanismos para incentivar a
escolha dessa profissdo e promover a valorizagdo do magistério.

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, estabelece diretrizes para a
Educagédo Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Brasil,
com foco na inclusdo e na garantia do direito a educagdo das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, promovendo a oferta preferencialmente na rede regular de ensino e o

apoio técnico e financeiro do Poder Publico.
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Entre as principais conquistas esta a inclusdo, garantindo um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo, com igualdade de
oportunidades e aprendizagem ao longo da vida. O publico a ser atendido era
constituido por pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
(como o autismo) e altas habilidades ou superdotagéo. Proibiu-se a exclusdo do
ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e garantiu-se o ensino fundamental
gratuito e obrigatorio, com adaptacgdes razoaveis. Por meio do AEE, era oferecido o
apoio necessario no sistema regular para faciltar a aprendizagem,
preferencialmente em Salas de Recursos Multifuncionais. O governo passou a
prever apoio técnico e financeiro as instituicbes privadas sem fins lucrativos que
atuam com Educacé&o Especial.

No ano de 2025, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, foi
revogado e substituido pelo Decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025, que
instituiu a Politica Nacional de Educacado Especial Inclusiva e a Rede Nacional de
Educacao Especial Inclusiva. Esse decreto causou preocupacgao e manifestagdes de
grupos sociais, como pais, pedagogos, médicos e, principalmente, de toda a rede de
atendimento das APAEs, incluindo politicos.

Esse apelo da sociedade culminou em alteragdes na legislagdo por meio do
Decreto n® 12.773, de 2025. O ministro da Educacédo, Camilo Santana, sensivel ao
clamor da sociedade, conversou de forma democratica com representantes e alterou
os principais pontos divergentes. O principal deles seria a palavra
“‘preferencialmente”, que havia sido suprimida, o que poderia representar
impedimento legal & escolha dos pais entre a escola regular e a especializada. E
fato que algumas pessoas com deficiéncia apresentam comorbidades que podem
dificultar sua permanéncia em sala regular.

Muitas vezes, essa inclusdo forgada, para alguns, torna-se exclusdo e um
martirio para seus filhos, pois instituicbes como as APAEs oferecem, na perspectiva
dessas familias, melhor atendimento. Outro ponto divergente foi o numero de horas
de formacao que o profissional de apoio deveria apresentar.

No documento anterior, eram necessarias apenas 80 horas. Isso realmente
representaria uma desvalorizagdo da educagao. A maioria dos professores cursou
quatro anos de magistério, quatro anos de graduagao e, no minimo, um ano de pos-
graduacgdo. Muitos profissionais possuem de trés a quatro pds-graduagdes pela

necessidade de atender as criangas neurodivergentes, mesmo nao havendo
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valorizagdo monetaria por esses titulos, mas, sim, a vontade de oferecer um
atendimento de qualidade as criangas. Muitos almejam cursar o mestrado, algo
muito inacessivel devido ao tempo de dedicagao e aos custos.

O magistério demanda constantemente especializagdes. E inadmissivel a
atribuicdo de poucas horas para adquirir conhecimento, sendo isso um retrocesso na
educacdo. O ideal é que esse profissional de apoio tenha especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Porém, a lei sempre apresentou uma
lacuna quanto a formagdo desse profissional, e o decreto veio regulamenta-la.
Sendo assim, a nova redagdo passa a exigir, no minimo, 180 horas, o que ja
representa um avango para a Educacéo.

O Decreto trouxe uma das melhores conquistas para os alunos e para os
profissionais que realizam o atendimento na escola. Era comum a reprovagao e a
avaliacdo tardia dos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem.
Passado o periodo da pandemia, foi proibido o atendimento especializado ao aluno,
sendo permitido apenas mediante laudo médico. Devido a falta de estrutura na
saude publica, conseguir um laudo é muito burocratico, inviabilizando o inicio do
atendimento.

O Decreto permitiu que o atendimento pudesse ser realizado sem a
necessidade de laudo. Isso € um avango extraordinario, pois muitas criangas ja
foram penalizadas, passando pela escola e chegando a adolescéncia sem nenhum
atendimento por falta de equipe multidisciplinar. A crianga ndo pode ser penalizada
pela inércia do poder publico em aplicar a legislagéo. E fato que o trabalho da saude
em consonancia com a educagéao é essencial para agilizar o atendimento.

Houve avangos na Educagao Especial. Nao ha duvida de que a incluséo é
necessaria, mas deve haver uma politica que contemple, de fato, a inclusdo e em
que cada caso seja avaliado. E necessaria uma avaliagdo e reflexdo sobre o
processo de inclusdo no que se refere ao que ja foi investido na educagao
especializada dentro da rede regular de ensino e aos resultados obtidos, verificando
se, de fato, esta promovendo a inclus&o. Isso nado significa retroceder no processo
de inclusdo, mas rever as agdes, criando mecanismos a fim de atingir sua
efetividade.

A sesséo 4 traz o panorama das escolas, da inclusédo e das politicas publicas
implementadas. Esse cenario também representa um desafio para os professores

gue nao possuem formacgao adequada para o atendimento.
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Verificamos que, no decorrer da historia, foram dados diferentes tratamentos
as pessoas com deficiéncia. Muitas vezes, era como se governantes e igrejas lhes
fizessem favores. Ocorre que esse tema nao se encerra, pois temos uma demanda
a qual devemos prestar o devido atendimento, e isso € um dever de toda a

sociedade.

Nos dias de hoje, pleno século XXI, qual a realidade que se impde?
No Brasil, temos uma verdadeira fabrica de criangas com Paralisia
Cerebral quer seja pelas mas condi¢cdes de saude e pré-natal das
parturientes, quer seja por negligéncia médica. Em fungdo da
violéncia, deparamo-nos com um numero cada vez maior de jovens
atingidos por armas de fogo, acidentes automobilisticos e outras
consequéncias do uso indiscriminado de drogas. Adultos idosos ou
ndo acometidos de doengas neuroldgicas, muitas degenerativas. Os
centros de reabilitagdo sao insuficientes e em muitos lugares do pais
até mesmos inexistentes, fora isso, qual a ideologia que impera?
(Schewinsky, 2004, p. 03).

Nao se trata apenas das pessoas com deficiéncia nata, mas de todas as
ocorréncias que se dao na sociedade e que ocasionam a deficiéncia, seja em
qualquer esfera na qual o poder publico deixa de cumprir sua obrigagdo quanto aos
preceitos constitucionais, submetendo o cidaddo a inseguranga e tornando-o vitima
de violéncia, ou até mesmo da violéncia provocada por quem deveria oferecer
atendimento humanizado. Isso pode ocorrer pela inexisténcia ou precariedade do
atendimento as criangas que nao conseguem acesso aos servigos publicos
necessarios para melhorar sua qualidade de vida. De acordo com Schewinsky
(2004), na nossa sociedade, em que o individuo “vale” pela sua produgao e riqueza,
no momento em que fica impossibilitado de exercer papéis profissionais que Ihe
conferem o status quo, recai sobre ele a imagem de inutilidade e de menos-valia.

A criagdo e o cumprimento de politicas publicas sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma sociedade, uma vez que nossa legislacdo protege a vida. E
fato que a pessoa com deficiéncia a qual ndo € ofertado atendimento fica vulneravel,

trazendo riscos para si e para seus familiares.

2.1 Legislagao e Politicas Publicas para Educagao Especial e Inclusiva

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) é o principal marco
legal que orienta o sistema educacional brasileiro e desempenha um papel
fundamental na promogé&o da inclusdo. A legislacéo estabelece a Educacéo Especial
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como uma modalidade que deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular

de ensino, para garantir o direito a educacé&o para todos.

2.1.1 Principios e diretrizes

A LDB - Lei n® 9.394/1996, especificamente no Capitulo V, define as
diretrizes para a inclus&o na educagao. Sdo assegurados os direitos pela preferéncia
pelo ensino regular, porem é garantido atendimento em escola especializada para
aqueles que nao puderem frequentar a escola regular em razao de suas condigdes.
A legislacao traz também o periodo de inicio desse atendimento, ou seja, a partir da
Educacdo Infantil, de zero a seis anos. A legislagdo assegura o atendimento
especializado, oferecendo suporte de professor especializado para atender as
peculiaridades desses estudantes.

§ 1°. Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil (Brasil, 1996, p. 21).

Constata-se que a LDB é uma legislagdo que garante os direitos
educacionais, sendo natural que os responsaveis optem pelo atendimento que mais
se identifica com o suporte adequado ao seu filho. Ao optarem pela escola regular,
os pais devem verificar, acompanhando a rotina de seu filho, se a legislagdo esta
sendo cumprida, pois a lei traz dispositivos que asseguram a presencga de professor
especializado para o atendimento, com formacdo adequada. Os materiais e as
atividades oferecidos as criancas devem ser adaptados de acordo com as
necessidades e os estudos, podendo-se acelerar os processos educativos para os
alunos superdotados, bem como assegurar a terminalidade aqueles que n&o

puderem conclui-los em razao de sua condi¢ao. A LDB (9.394/96) estabelece:

Art. 59° Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas necessidades;
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Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (Brasil, 1996, p.21).

A legislacdo fala em formacao especializada para o atendimento. Na pratica,
as classes especiais ndo sdo a opcao de escolha da maioria dos professores, mas,
sim, a ultima opgé&o, sendo regidas por professores que, muitas vezes, tém apenas o
primeiro requisito da carreira, “0 magistério”. Em se tratando de apoio em sala de
aula, havia uma lacuna na legislagédo anterior sobre a especializagédo de fato, o que,
porém, né&o justificaria a contratacdo de estagiarios para atender cerca de dois ou
trés alunos autistas.

As politicas publicas sdo pensadas e articuladas ao longo de anos e s&o
produto de lutas de diversos setores da sociedade. Por meio da pesquisa,
identificamos o quanto conseguimos progredir nessa construgdo. Certamente, temos
um arcabougco de leis que asseguram os direitos da pessoa autista. Faz-se
necessaria, agora, a aplicacdo dessa legislagdo, algo que demanda a articulagao
com outras politicas publicas, como a previsdao de orcamento, a fiscalizagcdo e o
proprio recenseamento, a fim de prover dados para a aplicacdo dessas politicas,
uma vez que somente em 2022 foi realizado o Censo pelo IBGE com dados
incluindo os autistas. Sabe-se da atual demanda, de mais de dois milhdes e
quatrocentos mil autistas, mas a legislacdo n&o deve ser cumprida de forma
precaria, negligenciando o direito do aluno a incluséo.

Se nao ocorrer o cumprimento minimo das condicbes necessarias para
promover a aprendizagem do aluno, estaremos diante da segregacédo dentro das
salas de aula. A LDB, ao se referir aos alunos autistas, quando fala em atendimento
preferencialmente na rede regular, compreende que nem todos os alunos estarao
imediatamente aptos a frequentar a modalidade regular. Além disso, quando estao
inseridos nesse ambiente escolar, principalmente no caso de um aluno autista com
nivel 3 de suporte, pode faltar o devido suporte tanto para os discentes quanto para
os docentes, comprometendo o atendimento e criando uma barreira para a

aprendizagem.
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Por mais que o docente se dedique, sdo quatro horas em sala de aula
destinadas ao desenvolvimento do conteudo; porém, para esse aluno, pode ser
dificil permanecer durante todo esse tempo se ndo houver um planejamento bem
delineado, com atividades ludicas de aprendizagem, pois o conteudo deve fazer
sentido para os alunos. Mas a questdo é: com tantos alunos neurodivergentes, o
planejamento é unico? Certamente que ndo. A hora-atividade é suficiente? S&o
varias questdes que necessitam ser pautadas, uma vez que houve mudanga no
sistema educacional, porém ndo houve mudancas na forma de ensinar, nos
meétodos, nos materiais, nas tecnologias, entre tantos outros recursos. A escola
ainda deve buscar propostas que inovem e ajudem no processo de ensino.

No Titulo II, Dos Principios e Fins da Educagéao Nacional, no art. 3°, inciso |, a
LDB traz um dos principios fundamentais para promover a educacédo de qualidade:
Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1996, p.8).

A legislacdo ndo se encerra; ela se aprimora a medida que é realizada uma
avaliacdo de seus efeitos na pratica. Porém, ela traz dispositivos que ja garantem
um atendimento com dignidade para o aluno. Falta o cumprimento da legislagdo no
que concerne a provisao de orcamento para a Educagdo que contemple essas
especificidades. Sdo agdes que devem acontecer paralelamente. A exemplo da
dificuldade do professor em lecionar para alunos autistas, somente a formagao para
o professor de AEE nao resolve; ela deve ser estendida a toda a rede municipal. O
professor ndo pode nem deve negar-se a fazé-la. Ademais, necessita de suporte
material para colocar em pratica o conhecimento que recebe. A medida que esse
profissional ndo recebe de sua escola esse suporte e necessita adquiri-lo por sua
conta, ou o trabalho ndo ocorrera ou sera desmotivador. O professor transforma o
ambiente para tentar oferecer um atendimento humanizado.

A LDB contempla a Educacgao Especial, ofertando uma educagao para todos
de forma igualitaria. Outras legislagbes complementam e inovam o direito a incluséo.
Uma das referéncias dos resultados das politicas publicas é a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) — Lei n°® 13.146/2015. Também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, a LBI detalha e reforca os direitos da pessoa com deficiéncia,
garantindo a inclusdo social e a cidadania. A legislagdo atende também a pessoa
com transtorno do espectro autista, equiparando-a a pessoa com deficiéncia.
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Sao 127 artigos que contribuem para a melhoria da qualidade de vida,

almejando a inclus&o. A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva vem reiterar que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagao especial na
perspectiva da educagao inclusiva, disponibilizar as fungdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomogao, entre outras, que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar (Brasil, 2008, p.17).

Segue um excerto da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n°®

13.146, de 06 de julho de 2015 acerca da Educagao, que constitui um dos objetivos

deste trabalho.

DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 27. A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa
com deficiéncia, Colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;

[l — projeto pedagogico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos e
adaptacbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015, p.16).

Embora haja lacunas em algumas leis, a exemplo da formagao do profissional

de apoio em sala de aula regular e de aspectos relacionados ao AEE, podemos

verificar que a legislagao protege a oferta de Educacgéo, primando pelo atendimento

com exceléncia e visando a inclusdo. Diante disso, devem evoluir os debates e,

principalmente, as agdes para cumprir os dispositivos da lei vigente.

A informacgao sobre os direitos educacionais aos pais, aos professores e as

comunidades em geral deve ocorrer naturalmente, uma vez que as omissdes na
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educacdo ocorrem justamente pela desinformac&o. Recentemente, temos notado
que houve algumas agdes nas escolas sobre o processo de inclusdo, devido a
multiplicagdo de informag¢des na sociedade, principalmente entre os pais desses
alunos. Por exemplo, a LBI proibe expressamente a recusa de matricula ou a
cobranga de taxas adicionais em raz&o da deficiéncia do aluno, situa¢des que antes
eram comuns, principalmente na rede particular de ensino.

O mesmo direito cabe aos alunos que, mesmo tendo a sua matricula
garantida, ndo tém assegurada uma educagao de qualidade, pois a escola ndo € um
depdsito de criangas. Cabe ao gestor o cumprimento da legislacdo para oferecer
uma educagédo inclusiva. Discorreremos sobre alguns dispositivos da lei que dao

subsidio a Educagao no Brasil.

2.1.2 Constituicao Federal de 1988

A Constituicdo de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a educagao é um
direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com
a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho (Brasil,
1988). A partir dessa determinacao e das contribuicdes da Declaragédo de Jomtien
(Unesco, 1990) e da Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994), que apresentaram
principios e praticas relacionados a Educacéo Especial, 0 movimento de inclusdo foi
fortalecido e ganhou visibilidade no cenario mundial e, consequentemente, no
brasileiro (Chiote, 2013).

Para corroborar os avangos na legislagéo brasileira, em 1996, foi sancionada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que instituiu a matricula dos
alunos com necessidades educacionais especiais nos sistemas de ensino. Com
esses marcos estabelecidos pela legislagdo brasileira, a politica de educagéo
inclusiva se consolidou, e 0o acesso das pessoas com necessidades educacionais

especiais ao ensino regular passou a ser garantido por lei (Chiote, 2013).

2.1.3 Declaragao de Salamanca

Dando continuidade as politicas educacionais no cenario internacional, houve

uma preocupacao acerca da educagao para as criangas com deficiéncia, culminando



36

com a Conferéncia Mundial, realizada no ano de 1994, na cidade de Salamanca, na
Espanha.

O posicionamento e as praticas sobre a inclusdo escolar tiveram origem em
documentos internacionais. Em 1990, ocorreu a primeira Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos. Promovido pela Organizagdo das Nag¢des Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o evento teve como principal objetivo
ampliar o debate acerca da promocédo da educacido para todos, sem distincdo. O
documento traz alguns artigos fundamentais para seu cumprimento.

E importante destacar uma parte na qual sdo delimitados eixos com tematicas
a serem desenvolvidas, de forma semelhante ao que ocorre atualmente com o Plano
Nacional de Educagao, no qual sdo estabelecidas metas a serem atingidas em um
prazo de dez anos.

As necessidades basicas de aprendizagem para todos podem e
devem ser satisfeitas. Nao ha modo mais significativo do que este
para iniciar o Ano Internacional da Alfabetizacdo e avancgar rumo as
metas da Década das Nacgdes Unidas para os Portadores de
Deficiéncias  (1983-1992), Década Internacional para o
Desenvolvimento Cultural (1988-1997), Quarta Década das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (1991-2000), Convengéo sobre a
Eliminacédo de Todas as Formas de Discriminagao contra a Mulher e
Estratégias para o Desenvolvimento da Mulher, e da Convencao
sobre os Direitos da Crianga. Nunca antes uma época foi tdo propicia
a realizacdo do nosso compromisso em proporcionar oportunidades
basicas de aprendizagem a todos os povos do mundo (Unesco,
1990, p.7).

Ainda com os avangos na educacgao, verifica-se que, no passado, ha mais de
trés décadas, muitos desses artigos ficaram apenas na teoria. Atualmente, o valor
despendido com a educagdo nao corresponde ao necessario para propiciar uma
educacgao de qualidade.

Considerando também as leis recentes do Brasil, como a Lei n® 12.764/2012,
Lei Berenice Piana, e a Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusado, tivemos um
salto na educacdo no que concerne as politicas educacionais. Entretanto, a
efetivagdo dessas politicas necessita de muita informagdo e ndo somente de
conferéncias, mas também de ac¢des praticas por parte dos gestores, por meio de
politicas publicas, com a finalidade de realmente proporcionar uma educagao para
todos. A Conferéncia de Salamanca, por exemplo, foi um dos marcos relevantes na
histéria da educagdo no cenario internacional, ao promover, em 1994, o dialogo

acerca da educagao das pessoas com deficiéncia.
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O Programa educagéo para todos, trata-se de garantia, para todos os
cidaddos, do acesso a escolaridade, ao saber culturalmente
construido, ao processo de producdo e difusdo do conhecimento e,
principalmente, a sua utilizagdo na vivéncia da cidadania. O
cumprimento de tais objetivos requer a existéncia de sistemas
educacionais planejados e organizados para dar conta da
diversidade dos alunos, de forma a poder oferecer, a cada um,
respostas pedagodgicas adequadas as suas peculiaridades
individuais, as suas caracteristicas e necessidades especificas. A
Declaragédo de Salamanca, traz as recomendagbes referentes aos
principios, a politica e a pratica de seu reconhecimento e atengao as
necessidades educacionais especiais (Aranha, 2005, p. 7).

A Declaragdo de Salamanca indica o compromisso com todas as criangas,
com deficiéncia ou ndo. Além de afirmar a importancia de uma educacdo de
qualidade, propbe que a escola seja um espago acolhedor, sem discriminacéo,

proporcionando a inclusao.

Cada crianga tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem, cada criangca tem caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem que |lhe sdo proprias;
Os sistemas de educagéo devem ser planejados e os programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades. As criangas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades,
As escolas regulares, seguindo esta orientag&o inclusiva, constituem
0S meios capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educagdo para todos; além disso,
proporcionam uma educagdo adequada a maioria das criancas e
promovem a eficiéncia, numa O6ptima relacdo custo-qualidade, de
todo o sistema educativo (Unesco, 1994, p.viii-ix).

Este documento foi um marco para a Educacao Inclusiva, de modo que
influenciou diversas politicas publicas no cenario nacional e, posteriormente, suas

regulamentacgdes.



3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista, nos ultimos anos, tornou-se uma tematica
frequente, inclusive com a insergao de dados na pesquisa do IBGE a partir de 2022,
que constatou mais de 2,4 milhdes de autistas (1,2% da populagéo). Este cenario
nos remete ao estudo do autismo, visando ao conhecimento e a multiplicacédo de
informagdes. Os dados também reforcam a necessidade de conhecer este
transtorno para que possamos garantir a inclusdo, com a mobilizagado da sociedade
em geral para a proposigdo de politicas publicas. Neste capitulo, discorreremos
sobre o tema para compreender o autismo.

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, conforme especificado
no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 5% Edigdo, Texto
Revisado (DSM-V-TR), caracterizado pela diade: déficits persistentes na
comunicagado e na interagdo social, além de comportamentos, interesses ou

atividades restritos e repetitivos.

O transtorno do espectro autista é caracterizado por déficits
persistentes na comunicagdo social e interagdo social em varios
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, comportamentos
comunicativos ndo verbais usados para interacdo social e
habilidades no desenvolvimento, manutencdo e compreensao de
relacionamentos. Além dos déficits de comunicagdo social, o
diagnéstico de transtorno do espectro autista requer a presenca de
padroes de comportamento, interesses ou atividades restritos e
repetitivos (DSM-5 TR, 2022, p.36).

O autismo passou por varias nomenclaturas e conceitos ao longo dos anos,
sendo, inicialmente, associado a esquizofrenia e ao retardo mental, entre outros,
segundo Liberalesso e Lacerda (2020). Atualmente, a nomenclatura é definida como
Transtorno do Espectro Autista.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), € um disturbio do
neurodesenvolvimento complexo, tem sido objeto de estudo e
pesquisa ao longo dos anos, desde a primeira descricdo em 1908.
Inicialmente, foi erroneamente associado a esquizofrenia, até que
pesquisadores como Kanner contribuiram para uma definicdo mais
precisa do transtorno. Kanner, em um artigo semanal publicado em
1943, delineou as caracteristicas essenciais do TEA, langando as
bases para sua compreensao (Liberalesso e Lacerda, 2020, p.13-
14).
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Ha muitas pesquisas acerca do tema, porém ainda ndo ha consenso sobre as
causas do autismo. Atualmente, atribuem-se suas causas principalmente a questbes

genéticas e a fatores ambientais.

Apesar das multiplicidades de definicbes do autismo, ha também
uma continuidade na forma como tem sido estruturada desde que
Leo Kanner descreveu a Sindrome pela primeira vez. Em geral, a
maioria das definicbes refere-se as caracteristicas sociais, de
linguagem e de comportamento incomum. (por ex., respostas
estereotipadas) dos individuos com autismo. (Whitman, p. 28, 2015).

Segundo Araujo e Neto (2014), a primeira edigdo do Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) foi publicada pela Associagao Psiquiatrica
Americana (APA) em 1953, sendo o primeiro manual de transtornos mentais focado
na aplicagdo clinica. E um recurso utilizado tanto no diagndstico clinico quanto nas
pesquisas. O DSM passou por cinco versoes. Nesse periodo, o autismo teve
alteracbes em suas nomenclaturas e aperfeicoamentos em sua compreensao,
distanciando-se da concepc¢ao de doenga e evoluindo para um atendimento mais
humanizado.

O DSM-V-TR, atualizado em 2022, apresentou uma modificacdo em relagao
ao TEA: a necessidade de atender a todas as subcaracteristicas do dominio
referente as dificuldades de comunicagao social para a caracterizacdo do autismo,
ou seja, o individuo deve manifestar todos os aspectos desse requisito.

O Transtorno do Espectro Autista ndo é uma doenga; € uma condigao na qual
predominam as dificuldades de comunicacao e interagao social. Essa condigdo pode
perdurar por toda a vida e, as vezes, estar associada a outras comorbidades, por
isso o diagndstico precoce € fundamental. Embora tenha ocorrido um agrupamento
de alguns transtornos, o DSM-V-TR traz uma descricdo especifica para o
diagnaostico, individualizando-o. Assim, cada pessoa tera um tratamento conforme o
nivel de suporte de que necessita.

No diagndstico do transtorno do espectro autista, as caracteristicas
clinicas individuais sdo registradas por meio do uso de
especificadores (com ou sem comprometimento intelectual
concomitante; com ou sem comprometimento da linguagem
concomitante; associado a alguma condigdo meédica ou genética
conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que
descrevem os sintomas autistas (idade da primeira preocupagéo;
com ou sem perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais
especificadores oportunizam aos clinicos a individualizagdao do
diagnéstico e a comunicacdo de uma descri¢cdo clinica mais rica dos
individuos afetados. Por exemplo, muitos individuos anteriormente
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diagnosticados com transtorno de Asperger atualmente recebem um
diagnéstico de transtorno do espectro autista sem comprometimento
linguistico ou intelectual (DSM-V TR, 2022, p.32).

Cada autista € um ser singular, ou seja, tem suas caracteristicas proprias.
Também sabemos que, geralmente, o diagndstico do autismo vem acompanhado de
outras comorbidades. Sendo assim, ao realizar o diagnoéstico, faz-se necessario
utilizar os especificadores, como: associado a uma condigdo genética conhecida ou
a outra condicdo médica ou fator ambiental; associado a um problema do
neurodesenvolvimento, mental ou comportamental.

A crianga autista pode nao atingir os marcos de desenvolvimento esperados
para sua faixa etaria e, conforme vai crescendo, a dificuldade de interagdo social
pode se tornar mais nitida. E possivel identificar os sinais nos primeiros anos de
vida, os quais podem afetar o desenvolvimento pessoal, limitando a sua interagéo e
adaptacdo ao meio social e dificultando tarefas simples do dia a dia. Dessa forma,
faz-se necessario o diagnostico precoce para oferecer o suporte adequado. O DSM-
V-TR traz uma classificagdo dos niveis de suporte conforme o grau de dificuldade
da crianga autista.



41

Tabela 1 - Niveis de gravidade do Transtorno do Espectro Autista

NIVEIS DE GRAVIDADE DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA CONFORME O DSM-V-
TR - (exemplos de nivel de necessidades de suporte).

Nivel de
Severidade

Comunicagao social

Comportamentos restritos e
repetitivos

Nivel 3
Requer
suporte
muito
substancial

Déficits severos nas habilidades de
comunicacdo social verbal e nao verbal
causam graves prejuizos no funcionamento,
iniciagdo muito limitada de interacoes
sociais e resposta minima a aberturas
sociais de outros.

Por exemplo, uma pessoa com poucag
palavras de fala inteligivel, que raramentg
inicia a interagcdo e, quando o faz, realizg
abordagens incomuns apenas para atendef
as necessidades e responde somente 3
abordagens sociais muito diretas.

Inflexibiidade @ de  comportamento,
extrema dificuldade em lidar com
mudancgas ou outros
comportamentosrestritos/repetitivos
interferem marcadamente no
funcionamento em todas as esferas.
Grande aflicao/dificuldade em mudar o
foco ou a agao.

Nivel 2

Requer

suporte
substancial

Déficits acentuados nas habilidades deg
comunicagcdo social verbal e nao verbal;
deficiéncias sociais aparentes mesmo com
apoio; iniciagdo limitada de interagbes
sociais; e respostas reduzidas ou anormais
a aberturas sociais de outros. Por exemplo,
uma pessoa que fala frases simples, cujal
interacdo é limitada a interesses especiaig
restritos € que apresenta comunicacéo naoj
verbal atipica.

Inflexibilidade de comportamento,
dificuldade em lidar com mudangas ou
outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
Obvios para o observador casual e
interferirem no funcionamento em
uma variedade de contextos. Angustia
e/ou dificuldade em mudar o foco ou a
acao.

Nivel 1
Requer
suporte

Na auséncia de apoio, déficits na
comunicacdo social causam prejuizos
perceptiveis. Ha dificuldade para inician
interacdes sociais e exemplos claros de
respostas atipicas ou malsucedidas 4
aberturas sociais de outros. Pode parecern
haver interesse reduzido pelas interacoes|
sociais. Por exemplo, uma pessoa capaz de
falar frases completas e se envolver na
comunicacdo, mas cuja conversagdo com
os outros falha e cujas tentativas de fazer
amigos sdo estranhas e geralmente
malsucedidas.

A inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Ha dificuldade em alternar
entre atividades. Problemas de
organizagao e planejamento dificultam
a independéncia.

Fonte: (DSM-TR, 2022), Adaptado pela autora.

Fazer

o diagnostico e oferecer

o suporte adequado permitem o

desenvolvimento da crianga e a melhoria de sua qualidade de vida. O diagnostico é

clinico, e o profissional orientara sobre o atendimento, que envolve, principalmente,

terapias com fonoaudidlogos e psicélogos, atendimento pedagogico especializado e,

muitas vezes,

medicacdo. Esses

instrumentos e muitos outros,

como a

musicoterapia e a arte, colaboram para a interacdo e a melhoria do convivio em

sociedade.
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Uma vez que o Autismo é um Transtorno do desenvolvimento os
atrasos associados com ele se acumulam ao longo do tempo. Por
esta razdo os programas de intervencao precisam comegar tdo cedo
quanto possivel para que possam alterar a trajetéria do
desenvolvimento de criangas autistas, de crescentes atrasos para o
aumento no comportamento bem ajustado. Para que programas de
intervengao e prevengao possam ser iniciado € preciso identificar, tado
logo seja possivel, o transtorno da crianga (Whitman, 2015, p. 289).

O autismo tem origem genética, porem também pode estar associado a

fatores ambientais. Nao ha uma definicao exata sobre as causas do autismo.

O autismo é uma condigéo neurobioldgica, de origem genética, o que
significa que alteragbes no coédigo genético do feto em
desenvolvimento no utero da mae fazem com que ocorra uma cadeia
de reagbes quimicas que modificam a qualidade, a producdo, a
forma, a organizagéo e o numero de células e alteram a expressao
quimica desses neurdnios (Gauto, 2018, p. 21).

O autismo nao é uma doenca, portanto ndo ha cura. O individuo mantera a
condicao de autista. O que existe sao intervengdes médicas e pedagdgicas que
podem favorecer seu desenvolvimento e melhorar a qualidade de vida. O tratamento
€ individualizado. Cada crianga possui necessidades diferentes e necessita de
suporte adequado para seu desenvolvimento. O diagndstico deve ser realizado por
profissionais habilitados, podendo envolver uma equipe multidisciplinar. Os pais
devem procurar servicos e profissionais especializados para avaliacdo e
acompanhamento.

Assim, pensando na grande complexidade que o espectro autista
representa e na forma Unica com que cada crianca nos €
apresentada, o tratamento deve ser desenhado de maneira
individualizada para atender as necessidades especificas de cada
pessoa, levando em consideracdes suas caracteristicas e demandas
individuais e a gravidade dos sintomas e prejuizos apresentados.
(Teixeira; Gaiato, 2018, p.15).

As intervengdes para o autismo sdo diversas. O especialista indicara as mais
adequadas, podendo incluir terapia comportamental; terapia ocupacional;
fonoaudiologia, para auxiliar na melhoria da comunica¢do; uso de medicamentos
para controlar sintomas especificos; participagdo em programas educacionais
especializados; suporte familiar para ajudar os pais e cuidadores, entre outros
recursos.

No Brasil, utiliza-se a CID (Classificagao Internacional de Doengas),

elaborada pela Organizagao Mundial da Saude (OMS), conforme, apresenta a tabela



43

2. Atualmente, é utilizada a CID-11, que trouxe mudangas significativas, como a
unificacdo do autismo em uma Unica categoria (Transtorno do Espectro Autista —
TEA), com codigos mais especificos para diferenciar a presenga de deficiéncia
intelectual e o grau de comprometimento da linguagem funcional. Essas mudancgas

precisam ser incorporadas aos protocolos e sistemas de saude.

Tabela 2 — CID 11 Classificagao Internacional de Doengas

CID-11 Classificagao Internacional de doengas -

6A02. Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

6A02.0 TEA sem deficiéncia intelectual e com leve ou nenhum comprometimento da
linguagem funcional;

6A02.1 TEA com deficiéncia intelectual e com leve ou nenhum comprometimento da
linguagem funcional;

6A02.2 TEA sem deficiéncia intelectual e com linguagem funcional prejudicada;

6A02.3 TEA com deficiéncia intelectual e com linguagem funcional prejudicada;

6A02.4 TEA sem deficiéncia intelectual e com auséncia de linguagem funcional;

6A02.5 TEA com deficiéncia intelectual e com auséncia de linguagem funcional;

6A02.Y Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

6A02.Z Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Fonte: Elaborada pela autora (2025). https://www.gov.br/pf/pt-br/assuntos/pf-saude/documentos-
credenciamento/tabela-propria-pf-saude-2025-atendimento-tea.pdf.

A CID é utilizada pelos profissionais da saude, constituindo uma classificagao
padronizada internacionalmente. Os casos de autismo tém aumentado. Considera-
se, também, que atualmente ha mais informagdes e, portanto, maior busca por
diagnosticos. O desenvolvimento de pesquisas, a criagcdo de centros de terapias, os
modelos de intervencgao, entre outros recursos, colaboram para promover a melhoria
da qualidade de vida das pessoas autistas.

No Brasil, tivemos muitos avancos quanto as politicas publicas por meio de
movimentos sociais, com iniciativa dos pais e da sociedade em geral. Porém,
mesmo com muitos direitos assegurados por lei, ha uma demanda que necessita da
concretizagdo dessas politicas publicas. Pela primeira vez, o Censo Demografico de
2022 apresentou informacdes sobre o numero de pessoas diagnosticadas com

autismo no pais, bem como dados referentes a sua escolarizagao.
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No Brasil, o Censo Demografico de 2022 (Grafico 1), realizado pelo IBGE,
contabilizou 2,4 milhdes de pessoas diagnosticadas com autismo, representando
1,2% da populacdo. O Censo apresenta dados sobre a educacdo das pessoas
autistas, indicando um numero expressivo de estudantes nas instituigbes de
Educacado Basica, contexto relacionado também as leis que asseguram o direito a

educacgao as pessoas autistas.

Grafico 1 - Estudantes de 6 anos ou mais (%) por grupos de idade, segundo o sexo e
existéncia de diagndstico de autismo

Estudantes de 6 anos ou mais (%) M
Por grupos de idade, segundo o sexo e existéncia
de diagnodstico de autismo

70.4
55,4 i 54.€
51,3
2 16, 15.7 - 156 =
12,3 2,7 13,4 aaens
| . : - . .
HOMENS MULHE 3

. 14 ar S 1 17 Oos - 2 24

Fonte: Censo Demografico 2022 i IA IBGE IBGE
Fonte: Censo Demografico 2022 (IBGE, 2022). https://www.ibge.gov.br/.

Constata-se declinio de matriculas, colocando a necessidade de Politicas
publicas para essa modalidade educacional.

Tabela 3 - Alunos TEA matriculados na rede de Educacéo - IBGE

ALUNO MATRICULADOS NA REDE DE EDUCAGAO

Modalidade de ensino Total de aluno com TEA %

Ensino fundamental regular 508.000 6,8%
Ensino médio regular 93.600 2,3%
Ensino superior 0,8%
Educagéo de Jovens e Adultos. (EJA). 0,7%

Fonte: IBGE 2022. https://www.ibge.gov.br/.

Os dados trouxeram informacdes relevantes para nortear as politicas
publicas. As lutas das pessoas autistas tém mostrado que a educagédo assegura o

direito a matricula e a permanéncia na escola. Observa-se que o numero de alunos



45

matriculados no Ensino Fundamental, ilustrado na tabela acima, € expressivo, o que
ja ndo ocorre nas demais modalidades de ensino, nas quais as matriculas sao
baixissimas. Esse cenario aponta para a necessidade de pesquisas com o intuito de
avaliar essa transicao do Ensino Fundamental para o Ensino Médio e para o Ensino
Superior.

Essa pesquisa € relevante porque traz informagdes produzidas pelo IBGE, o
que contribui para o planejamento de politicas publicas para os estudantes autistas.
O total de alunos autistas matriculados, conforme o Censo, representa 1,7% da
populacao educacional, mas temos ainda mais de 40% de autistas que nao
frequentam a escola ou ndo tém instrugdo (IBGE, 2024). Nesse sentido, ha
necessidade de mais pesquisas para direcionar possibilidades de atendimento e
inclusdo das pessoas autistas, adaptando e flexibilizando as condi¢cbes para a
educagao inclusiva e, consequentemente, favorecendo que tenham maior
conhecimento de seus direitos, tornem-se pessoas criticas e desenvolvam maior
autonomia e qualidade de vida.

Na educagdo, os pais ainda podem optar entre a escola regular e a
especializada. Enquanto inclusdo, entendemos a importancia de a crianga frequentar
0 ensino regular, uma vez que esta € uma luta historica e ndo podemos retroceder
nessas pautas. Porém, na pratica, em relacdo a pessoa autista, ha especificidades
para as quais nem todas as instituigdes oferecem atendimento adequado, seja pela
falta de formacao de professores, pela precariedade no acesso ou pelas proprias
condigbes do aluno, especialmente quando ha comorbidades graves que, em
determinado momento, podem dificultar sua permanéncia na instituicdo. Essa
problematica ndo é solucionada rapidamente, o que contribui para que alguns pais
ainda defendam e optem pela escola especializada. E dever dos gestores propiciar
essa inclusao.

O Grafico 2, nos mostra que a maioria dos estados apresenta elevado
percentual de inclusdo de seus alunos em classes comuns do ensino regular,

chegando, em alguns casos, a 100%, conforme demonstrado no grafico.
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Grafico 2 - Percentual de alunos de Educacao Especial incluidos (classe comum) no
Ensino Fundamental, segundo a unidade de federagéao - Brasil 2024

1. Educacdo infantil i, Engino fundamental
Piaut Espiito Santo
Roraima 100,0% Rio Grande do Norte
Acre Roraima
Pard 100,0% Acre
Sergine 100,0% Alagoas
Pernambuco 100,0% Santa Cataring
Ceard 100,0% Bahia
Nagoas 100,0% Pard
Rio Grande do Norte Oeard
Santa Calarin Paraiba
Amap Piaui
Bahia Amapa
Maranhdo 99,8% Perambuco R T
Espirto Santo 99,7% Ronddnia
Paraiba 99,7% Maranhdo
Tocanlins Sergipe
Rio de Janeiro Distrito Federal
Amazonas Tocanting
Rondnia Goiés
Sio Paulo Amazonas
Distrito Federal Mato Grosso
Rio Grande do Sul Rio de Janeiro
Goids 7 Rio Grande do Sul N 77
Minas Cerais T Minas Gerals
Mato Grosso Mato Grosso do Sul
Mato Grosso do Sul Sio Paulo
Parand 80,3% Parand

L 0 10% 0% 3% A% 50% 60% T0% &% 90% 100% 0% 10% 2% 3% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Fonter INEP (2024},

O cenario das politicas publicas aponta para a ampliagao da inclusdo dos
estudantes no ensino regular em todo o Brasil. Observamos que estados das
regidbes Norte e Nordeste se destacam nesse processo de inclusdo. Estados das
regides Sul e Sudeste apresentam indices mais baixos, como o Parana, com 75%
de inclusdo no ensino regular da Educacéo Basica.

Recentemente, no Parana, os pais de criangas com necessidades especiais
se manifestaram contra o fechamento das escolas especializadas. Embora
tenhamos avancado quanto a criagao de politicas publicas, a inclusdo, neste
momento, ndo pode ser definida apenas pela matricula. Na pratica, nem sempre ha
materiais pedagoégicos especificos, adaptados e flexiveis, conforme previsto na
legislagéo, tampouco a aquisicao de materiais diversificados para os alunos com

TEA. A maioria dos municipios encontra dificuldades para a contratacido de
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professores de apoio especializados, sendo os atendimentos, muitas vezes,
realizados por estagiarios. Outro fator essencial para essa decisdo é a perda dos
atendimentos de saude ofertados por meio dessas escolas, uma vez que, na rede
publica de saude, ha precariedade nessa oferta, fazendo com que as familias
tenham de se submeter as filas de espera, muitas vezes sem previsdo de
atendimento.

As dificuldades para contar com profissionais especializados decorrem, entre
outros fatores, do fato de muitas prefeituras ndo arcarem com o Piso Salarial
Profissional Nacional do magistério. O magistério tem sido desvalorizado, o que
pode contribuir para a diminui¢do do interesse dos profissionais pela carreira. Com
base nesses fatos, o que os pais podem esperar diante da possibilidade de verem
seus filhos segregados dentro da sala de aula, sem o apoio devido? Esse cenario
pode contribuir para compreender a resisténcia a inclusdo, inclusive por parte
daqueles que historicamente lutam pelos direitos de seus filhos: os pais.

As pessoas com deficiéncia e transtornos devem ter seus direitos
assegurados. Porém, com base nos dados desse primeiro Censo com informagdes
sobre autismo, verifica-se a urgéncia de politicas publicas direcionadas as pessoas
autistas. Na pratica, sdo necessarias agoes de fiscalizagado, planejamento e previséo
orgamentaria, o que exige uma atuacao efetiva dos gestores publicos.

O numero de diagndsticos de autismo tem aumentado, constituindo um
contingente populacional significativo que demanda agdes especificas. Uma das
lutas da sociedade em geral € pela criagcdo de centros de terapias, que possam
constituir espagos de acolhimento e oferecer consultas médicas, acesso a
medicacdo e atendimento por equipe multidisciplinar. Essa € uma demanda
relevante para as pessoas autistas, uma vez que suas diferentes necessidades
podem requerer uma rede de apoio articulada para além do ambito escolar, em
conjunto com os servigos de saude. Com esse atendimento, a inclusdo no ensino

regular poderia ser fortalecida e trazer beneficios a todos.
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3.1 Legislacado para Autistas, Esfera Federal, Esfera Estadual e Esfera
Municipal

“A educagdo ndo ¢ uma questdo institucional. i

E uma questdo humana. Nao aprendemos pelo
rigor das regras, mas por uma condigdo
biolégica. Nascemos para aprender. Restringir

esse direito é violar a coeréncia da matureza; é

tentar cercear aji i}nana”.
l’
\I.
” % o

Eugénio Cunha

A Constituicdo Federal de 1988 determina que € competéncia comum da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios cuidar da saude e
assisténcia publica, da prote¢cdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia
(Brasil, 1988).

3.1.1 Legislagcao Federal

Na sessado 1, foi mencionado o histérico da participagcédo do Brasil em varios
tratados sobre a educacdo, em especifico, a Educagdo Especial. O Brasil é
signatario de varios acordos internacionais, o que Ihe impde o dever de ofertar a
todos, indistintamente, uma educac¢ao de qualidade.

No Brasil um dos marcos legais que democratiza a Educagéo para todos € a
Constituicao Federal de 1988. No art. 1°, inc. Il e lll, a Constituicdo garante o direito
a cidadania e a dignidade, no art. 3° inc IV é garantido promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo. Garante o direito a igualdade no art. 5°. Em especial a Educacgéo é
garantida no art. 205.

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracido da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (Brasil,
1988).
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A legislagdo que direciona a Educagédo Especial encontra respaldo também
no art. 208, que garante o AEE, preferencialmente na rede regular de ensino. O
Atendimento Educacional Especializado visa complementar ou suplementar a
formacéo do estudante, que podera ter acesso a recursos e atividades especificos,
como Libras, informatica acessivel e outros atendimentos que favorecam sua
participagéo e aprendizagem no ensino regular.

As Politicas publicas no Brasil para a Educagao Especial sdo bem recentes,
mas podemos comemorar alguns avangos, a exemplo do Estatuto da pessoa com
deficiéncia a qual mencionaremos alguns direitos relevantes para os Autistas, uma
vez que a esta legislagdo também se aplica a pessoa Autista.

Enquanto legislacdo especifica mencionaremos a Lei n°® 12.764 de 27 de
dezembro de 2012. “Lei Berenice Piana”. Esta lei Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

3.1.2 Militante dos direitos dos Autistas

Berenice Piana ¢é militante dos direitos dos autistas, uma mulher
determinada e com histéria de luta e persisténcia. Ela teve um filho com autismo, a
partir dos 2 anos percebendo as dificuldades, estudou buscou atendimento médico,
porém sem éxito, ela buscou conhecimento e ela mesmo diagnosticou seu filho
Dayan. Somente aos 6 anos teve o diagndstico médico e a partir de entdo procurou
lutar pelo tratamento do seu filho e ajudar milhées de familias, na época nao se
ouvia falar em Autismo e n&o havia nenhum tipo de atendimento.

Berenice Piana teve participagcao fundamental na mobilizacdo que resultou na
Lei n® 12.764/2012, que ficou conhecida por seu nome. Essa lei considera a pessoa
com Transtorno do Espectro Autista pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais, ampliando a protecdo de seus direitos. Berenice continua na luta por
atendimento digno as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, inclusive em
centros especializados, pois a luta ndo se encerra com a criagao da lei, mas com
sua efetivagéo.

A Lei n® 12.764/2012 traz inumeros dispositivos que, se aplicados, podem

contribuir para assegurar dignidade as pessoas autistas.
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O art. 1° Institui a Politica Nacional de Protegcao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece as
diretrizes para sua consecucéo.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

Il - a participagdo da comunidade na formulagéo de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o
controle social da sua implantagdo, acompanhamento e avaliacao;

lll - a atengdo integral as necessidades de saude da pessoa com
transtorno do espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, o
atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e
nutrientes;

VIl - o incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis;

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

lll - 0 acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c¢) a nutrigdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

§1° Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2° , tera direito a acompanhante
especializado (Brasil, 2012, p.2).

Os referidos artigos, se efetivamente implementados, trariam beneficios para
a crianca autista, para a familia e para os profissionais que atuam diretamente na
escola. Na sessao 3, teremos um panorama do entendimento dos profissionais e
dos pais dos alunos autistas.

Nos ultimos trés anos, houve mudangas significativas dentro da ambito
Educacional, com fechamento de inumeras salas de classe especial, quase todos os
alunos foram integrados ao ensino comum cumprindo a legislagéo, garantindo um
Direito que € a Educacédo, possibilitando a Inclusdo da crianga. No Parana a
Inclusdo vem ocorrendo de forma gradual, uma vez que os pais ainda podem optar
pela escola regular ou escola da modalidade. A inclusdo n&do ocorre de forma
impositiva uma vez que é muito necessario o cumprimento de outros quesitos para
assegurar a inclusao.

Em 2025 o Estado do Parana em parceria com a Itaipu Nacional,
possibilitou a formacdo no programa de pés-graduagcdo a mais de dezesseis mil
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professores, capacitando-os para atendimento ao aluno TEA, esse projeto foi
realizado utilizando uma metodologia atualizada com resultados em evidéncias.
Essa Pds-graduacdo trabalhou com fundamentacdo no Método TEACCH
(Tratamento e Educagédo para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados a
Comunicagéao) trazendo uma inovacao baseada em evidéncia com aulas ministradas
por mestres e doutores com larga experiéncia principalmente em Centros TEA em
especifico no Estado da Califérnia onde tem uma das maiores taxas de incidéncia de
autismo devido a politicas de triagem precoce intensiva e alto acesso a terapias.

E louvavel a implantacdo dessas politicas publicas educacionais, pois assim
como alunos tém o direito a matricula, também deve ser assegurado ao aluno o
direito a ter um professor com formacdo, uma estrutura adequada, materiais
pedagogicos, o profissional especializado para atendimento educacional, além de
muitos outros direitos que s&o assegurados pela ampla legislagao apresentada.

Neste ano, com decreto n°® 12.685/25 do Presidente Luis Inacio da Silva,
houve grande resisténcia, principalmente em defesa das APAES pelos seus
representantes, isto porque o texto deixaria obscuro o destino das APAES. No
Parana tem 399 municipios e Segundo o presidente da Federagcdo das APAEs do
Estado do Parana (FEAPAES-PR), Alexandre Augusto Botareli César, atualmente no
estado existem 329 APAES e 17 instituicbes filiadas, essas instituicbes oferece
atendimento gratuito e de qualidade para pessoas com deficiéncia (PcD) intelectual
e multipla.

A principal bandeira das APAEs brasileiras é a inclusdo social. Por meio dos
atendimentos terapéuticos gratuitos, as instituicbes em cada cidade brasileira,
trabalham para realizar o maior numero de atendimentos possivel e com qualidade.
Entre eles Fisioterapia, Fonoaudiologia, Hidroterapia, Musicoterapia, Neurologia,
Nutrigdo, Psicologia e Terapia Ocupacional, além do Atendimento Pedagdgico.

Essa instituicdo representa um apoio significativo aos pais que acreditam
que apenas com a matricula no ensino regular, seus filhos poderiam ficar sendo
desassistidos em um ensino regular, porque a rede municipal estda se adequando
para realizar o atendimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) prega que o atendimento é
preferencial no ensino regular, dando a oportunidade dos pais escolherem onde é
melhor para seus filhos.
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Art. 58° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacado escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

§ 1°. Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condicbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes
comuns de ensino regular (Brasil, 1996, p.21).

As Politicas Publicas geralmente nem sempre s&o construidas com a efetiva
participacado dos professores e pais, a exemplo do decreto e que nao foi aceito pela
populacao, tendo o governo por presséo, voltar a revé-lo em alguns pontos, como a
nomenclatura preferencial ficando igual ao texto da LDB, aumentando possivelmente
0 numero de horas da capacitagao do professor apoio.

O Sistema Educacional ainda nao esta alinhado com a saude no que se
refere a ter Politicas Publicas para atender mais rapidamente as necessidades dos
alunos neurodivergentes, ha dificuldade para ter o atendimento, pois a alta demanda
prejudica o atendimento de consultas com especialista como neuropediatras e
mesmo apos obter um laudo ndo consegue acesso as Terapias. Tirar o flho de uma
Instituicdo como a APAE, para a familia significa dar menos suporte para essa
crianga, porque enquanto pertencente a esta instituicdo ele tem um olhar
diferenciado para suas necessidades, quando ele integra o sistema regular, o aluno
nao tem de imediato os seus direitos garantidos de forma a esta incluso de fato.

Ainda € comum no Ensino Fundamental a demora para encaminhamento do
aluno para sala de recurso multifuncional uma das maiores dificuldades é conseguir
o Laudo, e mesmo as que ja possuem acabam tendo dificuldades. No periodo pos
pandemia essa exigéncia se intensificou.

Uma das Politicas Publicas que podem contribuir e que tramita no congresso
Nacional é o Projeto de Lei PL 3.749/2020 de autoria do Deputado Federal Romario
Vidal, o projeto pretende fazer uma alteragdo na Lei n° 12.764, de 27 de dezembro
de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, para estabelecer a validade indeterminada de laudo

gue ateste o transtorno do espectro autista.
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Como mencionado, ha dificuldade de conseguir um laudo e o prejuizo que a
crianga tem sem a intervengdo e que no caso de diagnostico de autismo é
imprescindivel que o laudo seja permanente.

Outro fator prejudicial é a avaliagao tardia implicando o desenvolvimento do
aluno em todos os aspectos, inclusive o aluno devera entrar em uma longa fila para
iniciar terapias o atendimento é realizado pelo SUS, poucas regides possuem Centro
Especializados, devido a grande demanda é realizado em forma de rodizio, como se
a crianga pudesse esperar. Essa negligéncia por parte do Estado é prejudicial para o
desenvolvimento da crianga, entdo nesse sentido esse projeto é uma Politica
Publica que esta alinhada ao atendimento da Educacdo em parceria com a Saude,
cumprindo a lei quanto a prioridades para Autista.

Quando a crianga faz matricula é obrigatério apresentar carteira de
vacinagdo. Os demais atendimentos como fonoaudi6loga, psicologa, psiquiatra,
terapias, também deveriam obrigatérios, para colaborar com aprendizado e
qualidade de vida desta criancga.

E emergencial que alguns servigos fossem oferecidos dentro da escola por
equipe multidisciplinar, o trabalho dessas equipes contribui para avaliagdo e um
encaminhamento para diagnéstico e atendimento adequado por especialista.
Vejamos também que outra Politica Publica essencial € a criacdo dos centros de
Atendimento ao autista.

Apoés quase 13 anos da Lei Berenice Piana, bem como outras legislagbes
que priorizam Politicas Publicas melhorando de fato a qualidade da Educacgéo. Os
problemas dentro do ambito educacional continuam, seja pela falta de investimento
na educacao com sucateamento, e faléncia do sistema publico, para a realizagao do
projeto neoliberal de terceirizagdo e entrega da Educagéo a iniciativa privada, seja
pela falta de efetivacdo de politicas publica, fiscalizacdo e da falta de interesse ou
informagéo dos envolvidos para exigir seus direitos.

E fato que a situagdo dos profissionais da Educagdo vem tendo um colapso
com a falta de pessoas com interesse em dedicar-se ao magistério, pois além da
questao salarial antigo problema do magistério, hoje os professores tém realizado
greve por melhores condi¢gbes de trabalho, tanto que o governo adotou medidas
emergenciais, (paliativas) como bolsa graduagdo para minimizar a falta de
profissionais na Educacao.
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O adoecimento dos profissionais da Educagao teve aumento expressivo nos
ultimos anos, com aumento de atestados médicos e afastamentos. Atualmente
quase todas as salas possuem alunos Autista, o que |he da o direito conforme Lei de
ter um profissional para auxilia-los, porém esse profissional deveria ter uma
formacgao especifica para atendimento, mas sabemos que as vezes um estagiario
atende dois ou mais alunos autistas, esse estagiario ele vem para aprender, e se
depara com dificuldades que estdo fora de controle até mesmo dos professores
regentes, considerando esta situacao, qual estimulo tera este estagiario para seguir
carreira no magistério?

Ao professor ndo foi dada formacédo para atendimento aos alunos autistas,
se trata de atendimento especifico, estudo atividades diferenciadas e principalmente
atencao por parte deste professor diretamente ao aluno com Transtorno do Espectro
Autista, mas sera com mais 27 alunos neurodivergentes o professor consegue dar
este suporte, essa atencao especifica?

Portanto, a luta é continua no sentido de aprimorar o trabalho e proporcionar
condigcbes adequadas de atuagdo e atendimento, aperfeicoando a legislagdo e
cobrando sua efetividade. Uma das conquistas da Lei n° 12.764/2012, conhecida
como Lei Berenice Piana, € a ampliagao dos direitos da pessoa autista, uma vez
que, em seu art. 1°, § 2°, considera a pessoa com Transtorno do Espectro Autista
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. A partir desse reconhecimento,
passamos a abordar outros direitos assegurados as pessoas com deficiéncia.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia € extenso e abarca 127 artigos que
asseguram direitos as pessoas com deficiéncia (PcD), incluindo as pessoas com
TEA. Destacamos alguns artigos fundamentais.

3.2 A Lei Brasileira de Inclusao e a garantia dos direitos da pessoa com

deficiéncia

A consolidacao das politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia
no Brasil encontra na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, um importante marco
para a garantia e ampliagdo de direitos. Conhecida como Lei Brasileira de Inclusado
da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, essa
legislacdo reafirma principios de igualdade, participagdo social, autonomia e
cidadania, estabelecendo mecanismos destinados a superacdo das barreiras que
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podem limitar a participagao plena e efetiva dessas pessoas na sociedade. Nesse
sentido, a LBI fortalece a perspectiva inclusiva ao compreender que a deficiéncia
nao deve ser analisada apenas a partir das condi¢gdes individuais, mas também em
sua relagdo com as barreiras existentes no meio social. Tal concepg¢ao contribui para
a compreensdo das responsabilidades do poder publico e da sociedade na
efetivacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, entre elas as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigbes com as demais pessoas (Brasil, 2015, p.2).

A LBI € um marco juridico fundamental, que tem como objetivo assegurar e
promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e ao

exercicio da cidadania.
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Tabela 4 - Legislagdo Federal para Autistas

Principais marcos regulatérios das Politicas Publicas para Autistas

Legislacdo Federal para Autista

1988 Constituicao Federal.

Lei n®9.394/1996 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

Lei n°12.764/2012 | Lei Berenice Piana. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autismo.

Lei n°® 13.146/2015 | Lei Brasileira de incluséo (Estatuto da Pessoa com deficiéncia).

Lei n® 13.977/2020 | Instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), e da outras providéncias.

Lei n® 14.626/2023 | Altera a Lei n°® 10.048, de 8 de novembro de 2000, e a Lei n°® 10.205, de 21
de margo de 2001, para prever atendimento prioritario a pessoas com
transtorno do espectro autista ou com mobilidade reduzida e a doadores de
sangue e reserva de assento em veiculos de empresas publicas de
transporte e de concessionarias de transporte coletivo nos dois primeiros

casos.
Decreto n° Institui a Politica Nacional de Educagéo Especial Inclusiva no Brasil.
12.686/2025,
alterado pelo
Decreto n°
12.773/2025
PL 3.749/2020 Estabelece que o laudo médico que comprove o diagndstico de autismo

tenha validade permanente.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A educacao das criangas autistas tem fundamento na legislagao brasileira. A
lei estabelece os direitos, porém, neste momento, vivemos um desafio em relacéo a
esse tema. Conforme dados do IBGE, o numero de pessoas diagnosticadas com
autismo tem aumentado em uma proporgao que nao tem sido acompanhada pela
implantacéo de politicas publicas.

Em relacdo a educacdo, os meétodos aplicados ao autismo tém como
referéncia métodos desenvolvidos nos Estados Unidos, e as formagdes destinadas
aos professores ainda estdo em processo de implementacdo. Acrescenta-se que
esses meétodos sdo baseados em evidéncias e que a rede de apoio nao é
responsabilidade apenas da escola, mas também dos pais e do Estado.

O aluno que tem um professor de apoio e um curriculo adaptado também

deve ter assegurados o acesso a consultas médicas, os medicamentos, quando
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necessarios, as terapias agendadas e todo o suporte de que necessita. Com esse
conjunto de apoios, o aluno podera ter melhores condi¢gdes para a aprendizagem e o
desenvolvimento.

Vimos um arcabouco de leis federais sobre o autismo. No estado do Parana,
temos um documento recente, que € a Lei n® 21.964, de 30 de abril de 2024, que
institui o Coédigo Estadual da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esse
Caodigo observa as disposi¢cbes da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e das legislagdes federal e estadual aplicaveis (Tabela 5).

Tabela 5 - Legislacdo Estadual para Autistas no Parana

Principais marcos regulatdrios das Politicas Publicas para Autistas

Legislacao Estadual para Autistas no Estado do Parana

Lei n° 21.964 - 30 de abril de | Codigo Estadual da Pessoa com Transtorno do Espectro
2024. Autista.

Fonte: Elaborada pela autora 2026.

O Caddigo tem 113 artigos. Trazemos alguns dispositivos de muita relevancia.
Destacamos o art. 2° que traz na redacgao, Art. 2° “O laudo médico pericial ou a
avaliacao biopsicossocial que ateste o TEA possui prazo de validade indeterminado”
(Parana 2024, p.1).

Para os pais, esse € um assunto bastante delicado, pois justamente aquilo
que deveria representar o inicio de uma possibilidade de atendimento para o filho
acaba se tornando um obstaculo para dar prosseguimento aos atendimentos. Trata-
se de uma informacéao relevante, uma vez que o percurso para obter o laudo é uma
luta ardua para a maioria das familias brasileiras, em razao do alto custo nas clinicas
particulares e das longas filas no Sistema Unico de Saude (SUS). Ter um laudo
permanente € uma medida coerente em relagdo ao autismo, pois, de acordo com a
ciéncia, a pessoa autista tera sempre essa condigdo, ainda que se desenvolva
significativamente e passe a ser caracterizada como autista de nivel 1 de suporte. A

lei assegura também os seus direitos.
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O Estatuto reafirma os direitos educacionais e traz a intersetorialidade como
forma de promover as agbes de maneira mais célere e efetiva, sendo essencial a
parceria entre Saude, Educagao e Assisténcia Social. Também discorre sobre a
participagdo da sociedade em geral nos debates e na construgdo de politicas
publicas e pune a discriminacio, inclusive com multa.

O atendimento a pessoa autista € oferecido pelo SUS. No Parana, ha mais de
350 postos de atendimento, porém eles ndo sao especificos para o autismo; muitos
sdo denominados Centros de Atengdo Psicossocial (CAPS) e Centros de
Reabilitagdo. Alguns municipios paranaenses vém construindo centros préprios de
acolhimento as pessoas com TEA, como Foz do Iguagu-PR, que inaugurou seu
primeiro Centro TEA (CETEA). Foz do Iguagu tem uma demanda de alunos autistas
e uma preocupacao com as politicas publicas. Sendo assim, discorreremos sobre os
direitos da pessoa autista no ambito municipal.

Foz do Iguagu-PR, conhecida como a Terra das Cataratas, abriga uma das
maravilhas da natureza: um conjunto de 275 quedas d’agua localizado no Parque
Nacional do Iguacgu, reconhecido como Patriménio Natural da Humanidade. As
Cataratas do Iguagu, consideradas uma das sete maravilhas da natureza, s&o
visitadas por milhdes de pessoas anualmente.

Foz do Iguagu fica no oeste do estado do Parana. A cidade possui uma
diversidade cultural, uma vez que faz fronteira com o Paraguai e a Argentina e esta
préxima de importantes regides de integragdo nacional e internacional.

A cidade tem como elo com os paises vizinhos a Ponte Tancredo Neves,
conhecida como Ponte da Fraternidade, que liga Foz do Iguagu-PR a Puerto Iguazu,
na Argentina, além da famosa Ponte da Amizade e da mais recente Ponte da
Integracdo Jaime Lerner, que liga o municipio a Presidente Franco-PRY. A cidade
oferece excelente infraestrutura turistica, além de ampla gastronomia marcada pela
diversidade cultural.

Além das Cataratas do Iguacgu, é possivel visitar o Parque das Aves, aquarios,
museus, parques tematicos e aquaticos, o Marco das Trés Fronteiras e a ltaipu
Binacional, além de realizar compras nos duty free shops da regiao e no Paraguai. O
quati € um animal frequentemente associado ao Parque Nacional do Iguacu,
conhecido por sua cauda longa e focinho comprido.

Segundo dados do IBGE de 2022, a cidade conta com 285.415 habitantes, e
sua economia é baseada no turismo e na prestacdo de servigcos. A cidade vem se



59

destacando como polo educacional, pois abriga a Universidade Federal da
Integragcao Latino-Americana (UNILA), que recebe estudantes de diversos paises
latino-americanos e caribenhos. Outra instituicdo publica de ensino superior é a
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), que se destaca pela
exceléncia no ensino. A cidade também conta com a UNIFOZ (Faculdade de Direito
e Administragdo de Foz do Iguagu), a UDC (Centro Universitario Dindmica das
Cataratas) e a CESUFOZ (Centro de Ensino Superior de Foz do Iguagu), entre
outras instituicbes de ensino superior.

A Educacgao Basica municipal € administrada pelo municipio e, atualmente,
conta com 38.450 matriculas, 50 escolas de Ensino Fundamental e 42 Centros
Municipais de Educagao Infantil. A cidade vem, nos ultimos anos, se destacando no
cenario nacional nas avaliagcdes educacionais, como o Saeb e a Prova Brasil. A
cidade também se preocupa com o atendimento da Educagdo Especial.
Destacamos, a seguir, algumas politicas publicas voltadas as pessoas autistas no
municipio.

A legislagdo municipal de Foz do Iguagu-PR para autistas inclui a Lei n°
4.698/2019, que estabelece a Politica de Protecdo aos Direitos das Pessoas com
TEA, prevendo atencdo integral a saude, estimulo ao mercado de trabalho e
formacao de profissionais. A Lei n° 4.678/2018 institui o Programa de Qualificagéo
do Magistério e a Assisténcia Especial de Apoio Educacional da Rede Municipal de
Educacdo aos educandos do Ensino Fundamental com Transtorno do Espectro
Autista, comorbidades e outras deficiéncias de natureza sensorial, intelectual e
fisica.

Outras leis municipais importantes sao a Lei n° 5.214/2023, que regulamenta
o uso de banheiros-familia por pessoas autistas, e a Lei n° 5.379/2024, que prevé
amparo psicoldgico para familiares de autistas. A Lei n° 5.610/2025 cede um imovel
para a sede da Associagao Solidaria as Pessoas Autistas (ASPAS). Recentemente,
foi aprovado o Projeto de Lei n°® 87/2025, que institui o Estatuto da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Municipio de Foz do Iguagu — PR, a tabela

6, apresenta uma breve explicacdo de cada uma destas leis.
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Tabela 6 - Legislagdo Municipal para Autistas em Foz do Iguagu - PR

Principais marcos regulatdrios das Politicas Publicas para Autistas

Legislagdo Municipal para Autistas em Foz do Iguagu

Lei n®
4.678/2018

Institui o Programa de Qualificagéo do Magistério e a Assisténcia Especial de
Apoio Educacional da rede Municipal de Educagao, ao educando do ensino
fundamental com transtorno do espectro autista, comorbidades e outras
deficiéncias de natureza, sensorial, intelectual e fisica.

Lei n®
4.698/2019

Institui a Politica Municipal de Protegdo aos Direitos das Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, e da outras providéncias.

Lei n®
5.214/2023

Regulamenta a utilizagdo dos “banheiros familia” em shopping centers,
restaurantes, hipermercados, aeroportos e demais locais onde se encontrem
instalados. Tornando obrigatéria a insercédo do simbolo mundial do autismo na
entrada dos banheiros familia, para uso de pessoas com transtorno do espectro
autista, independentemente da idade.

Lei n®
5.379/2024

Dispde sobre o amparo psicoloégico para maes, pais, irmaos ou tutores de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambito do municipio de
Foz do Iguacu- PR.

Lei n®
5.610/2025

Autoriza o Chefe do Poder Executivo Municipal a outorgar Permissdo de Uso de
imovel de propriedade do Municipio de Foz do Iguagu-PR a Associagéo Solidaria
as Pessoas Autistas — ASPAS.

Lei n° 87/2025

Institui o Estatuto da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista — TEA — no
Municipio de Foz do Iguagu-PR e da outras providéncias.

Fonte: Elaborada pela autora (2025). https://leismunicipais.com.br/legislacao-municipal.

O tema da inclusao no sistema educacional € um desafio, mas Foz do Iguagu

tem implantado politicas publicas locais para concretizar os direitos da pessoa

autista, a exemplo do projeto de criacdo de Centros TEA nas regides da cidade.

Almejamos também que, em breve, possamos destacar a cidade por sua educagao

inclusiva, mediante a implantacdo de politicas publicas e, principalmente, pela

ampliacdo do atendimento em centros de terapia para pessoas autistas,

proporcionando, assim, maior dignidade as familias de Foz do Iguagu-PR.



4. POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS PARA O TEA NO
MUNICIPIO DE FOZ DO IGUAGU-PR

A inclusdo é um dos pilares da Constituicdo Federal, assegurada por meio de
principios como a dignidade da pessoa humana, a igualdade e a ndo discriminagao.
Esses principios norteiam todas as demais legislagbes. A Constituicdo firma o
compromisso de promover uma educacao de qualidade para todos.

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracido da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil,
1988, p.185).

A Educacao Inclusiva acolhe as criangas autistas, ensinando conteudos de
forma diferenciada e utilizando diversos recursos, a fim de tornar o conteudo
acessivel e significativo. Sendo assim, a crianga autista tem direito a matricula na

rede regular. A Lei Magna também dispde, no art. 208, sobre o compromisso do
Estado de dar efetividade a essa politica publica.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil,
1988, p. 186).

A inclusdo € um direito previsto na Constituicdo, na Lei Brasileira de Inclus&o
e na Lei Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012), que, em seu art. 7°, proibe a recusa
de matricula e impde penalidade.

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer
outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20
(vinte) salarios-minimos.

§ 1° Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo,
assegurado o contraditério e a ampla defesa, havera a perda do
cargo (Brasil, 2012, p.2).

O direito é reafirmado na Lei Brasileira de Incluséo, Lei n° 13.146/2015. O art.
98 da Lei Brasileira de Inclusédo altera a Lei n°® 7.853/1989 e prevé sangao para a
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recusa, cobrancga adicional, suspensao, procrastinagcado, cancelamento ou cessacgao

da inscricao de aluno em razao de sua deficiéncia.

Art. 98. A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, passa a vigorar
com as seguintes alteragdes:
| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razédo de
sua deficiéncia (Brasil, 2015, s/p.).

Portanto, as escolas que se recusarem a realizar a matricula poderao incorrer

em crime, sujeito a pena de reclusao de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa.

Profissional apoio

O profissional de apoio é um dos principais colaboradores para a
aprendizagem da crianga, sendo fundamental a sua presengca e o0 seu
comprometimento com a inclusdo desse estudante. Nesse sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) corrobora a politica
inclusiva, visto que medidas como a garantia da matricula, isoladamente, nao
asseguram a permanéncia e a aprendizagem da crianga.

A Lei n® 12.764/2012 também dispde sobre a necessidade desse profissional
em casos de comprovada necessidade. Nesse contexto, € importante que a
avaliacdo das necessidades de suporte do aluno seja suficientemente descritiva
para subsidiar a organizagao do atendimento especializado.

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: V -
0 acesso:

a) a educagdo e ao ensino profissionalizante;§1° Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do
inciso IV do art. 2° tera direito a acompanhante especializado (Brasil,
2012, p.2).

A Lei Brasileira de Inclusdo, no art. 28, inciso XVII, reitera a oferta de
profissionais de apoio escolar. O Decreto n°® 12.773/2025 dispbe sobre a formagao
académica e a carga horaria do profissional de apoio. Embora a formagao prevista
possa ser objeto de debate, sua regulamentacédo é relevante, uma vez que esse

quesito constituia uma lacuna na legislagao anterior, causando muitos conflitos.
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| - formacgao inicial de, no minimo, nivel médio;

Il - formagao continuada, com carga horaria de, no minimo, cento e
oitenta horas, nos termos do disposto em ato do Ministro de Estado
da Educacgao (Brasil, 2025, s/p.).

A luta da sociedade teve resultados importantes na conquista de direitos. E
necessario voltarmos nossa atengao e nossos estudos para a forma como podemos
alcancgar a concretizagdo dessas politicas publicas, ndo somente em Foz do Iguagu-
PR, mas em todo o Brasil.

Neste municipio, ha um déficit de mais de 300 professores na rede publica
municipal, e a fungdo de profissional de apoio € atualmente desempenhada por
estagiarios. Nesse contexto, politicas basicas ainda ndo estdo sendo plenamente

asseguradas.

AEE - Atendimento Educacional Especializado

O Decreto n°® 12.686/2025 instituiu a Politica Nacional de Educacao Especial
Inclusiva e a Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva. O documento
estabelece que o AEE é uma atividade pedagdgica de carater complementar a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia e transtorno do espectro autista, e
suplementar a escolarizacdo de pessoas com altas habilidades ou superdotacgao,

além de reafirmar o atendimento preferencial na rede regular de ensino.

Art. 3° Sao diretrizes da Politica Nacional de Educacido Especial
Inclusiva:

VIl - oferta de Atendimento Educacional Especializado — AEE,
preferencialmente nas escolas comuns da rede regular dos sistemas
de ensino (Brasil, 2025, s/p.).

A legislacdo assegura professores com formagdo adequada para o
atendimento no AEE, realizado no contraturno. De acordo com o Decreto n°
12.686/2025, esse atendimento é realizado em Sala de Recursos, no periodo de
contraturno, em carater complementar ou suplementar, conforme as necessidades
educacionais do estudante, e o professor devera ter formacao continuada para a
Educacao Especial Inclusiva, com carga horaria de, no minimo, trezentas e sessenta
horas. A Lei Brasileira de Inclusdo, no art. 28, também aborda a responsabilidade
pela formacéo e disponibilizagdo de professores para o AEE. O art. XI: “Incumbe ao

poder publico a formacédo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
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educacional especializado, de intérpretes, guias e profissionais de apoio” (Brasil,

2015, sp.).
O Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n°® 8.069/1990) traz dispositivos
que asseguram esses direitos. Art. 54, Ill: “E dever do Estado assegurar o

atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990, s/p.).

Constatamos um farto arcabougo de legislagbes que foi construido com a
participacado da sociedade. Se torna necessaria a informagao e conscientizagao para
viabilizar politicas orgamentarias e de fiscalizagdo para concretizar os Direitos
expressos nas legislagdes.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, no art. 2°, estabelece como uma de suas diretrizes: VIl - o incentivo
a formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis (Brasil,
2012).

No processo de ensino-aprendizagem, outras medidas, como a adaptagao
dos materiais, fazem-se necessarias. Sao ag¢des que favorecem o desenvolvimento
de cada aluno, respeitando sua individualidade. A Lei n° 13.146/2015, no art. 28,
assegura algumas dessas medidas.

V - adogao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem em instituicbes de ensino.

XIX — sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa de baixa
tecnologia para o atendimento educacional especializado de
estudantes com necessidades complexas de comunicacao (Brasil,
2015, s/p.).

As legislagdes dispdem sobre condigbes que possibilitem ao aluno autista o
desenvolvimento de suas potencialidades. Sdo possiveis adaptagcdes no curriculo,
nos materiais didaticos, nas avaliacbes, no tempo destinado a realizacdo das
atividades, na acessibilidade e em outros auxilios que se fizerem necessarios. O
Decreto n° 12.686/2025 também reafirma esse entendimento, paragrafo V — “oferta
de tecnologias assistivas e adaptagdes razoaveis, de acordo com as necessidades

individuais, em interagdo com os contextos educacionais” (Brasil, 2025, s/p.).
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E louvavel a preocupacdo com a formacdo dos profissionais para o
atendimento a Educacgao Inclusiva. Essas politicas publicas s&o imprescindiveis no
ambito escolar e contribuem para a concretizagdo de um atendimento pautado na

equidade.

PEI - Plano de Ensino Individual

A escola precisa apresentar um Plano Educacional Individualizado (PEl),
elaborado pelo professor regente, pelo profissional especializado do AEE, pela
equipe pedagogica e com a participagdo da familia. Nele, devem constar as
habilidades e as dificuldades do aluno, a fim de orientar o trabalho com o curriculo
escolar. O “Art. 12. E obrigatéria a realizagdo de documento individualizado de
natureza pedagogica, com atualizagao continua, como o PAEE e o PEI, que derivam
do estudo de caso” (Brasil, 2025, s/p.).

O PEI constitui uma forma de orientar o trabalho pedagogico por meio de
informagdes individualizadas sobre o desenvolvimento do aluno, considerando
aspectos motores e intelectuais, bem como seu processo de aprendizagem, que, no
caso da pessoa autista, apresenta caracteristicas singulares. O documento
estabelece metas e estratégias de acordo com as necessidades de cada aluno.

Trouxemos os principais pontos que estdo sendo objeto de escuta e
implantagdo nas escolas. Porém, a legislagcdo traz outros direitos, a exemplo da
nutricdo e do atendimento multidisciplinar, que também s&o essenciais, entre outros
aspectos que ainda estdo distantes de serem plenamente incorporados a dinamica

escolar.

4.1 Olhar dos professores, pais e gestores sobre o TEA na perspectiva

Educacao Inclusiva

Participaram da pesquisa 10 professoras de escolas municipais da rede,
sendo cinco professoras do 1° ao 5° ano, uma professora de Classe Especial e
quatro professoras de Sala de Recursos Multifuncionais. Dessa forma, foi possivel
contemplar uma profissional de cada escola.

A pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educagao (SMED) e
pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP), com
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o parecer n° 89538225.8.0000.0104, favoravel em setembro de 2025. A pesquisa de
campo teve inicio no més de outubro.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, foram utilizadas as
siglas PR, seguidas de um numero, para identificar as professoras do 1° ao 5° ano, e
SRM, também seguida de um numero, para identificar as professoras da Sala de
Recursos Multifuncionais e da Classe Especial. Na Tabela 7, estdo descritas
informacdes sobre a formagdo dos docentes e o numero de escolas em que

trabalham.

Tabela 7- Formacao Docente

PR - PROFESSORES REGENTE. 1 a 4. SRM - SALA DE RECURSO. 1 a 5.

Formacdo | Formacgéo N° Formacéo - Educacéo Especializada
Pedagogia escolas
que
leciona
PR1 Sim 2 1.Educacao Especial;

2. AEE - Atendimento Educacional
Especializado;
3. Multiplas deficiéncias.

PR2 Sim. 1 1. Transtornos globais do
desenvolvimento - TEA - Transtorno
do Espectro autista.

PR3 Nao. Magistério 2 N&o possui.
PR4 Sim. 2 Nao possui;
Alfabetizacéo e gestéo escolar.
PR5 Sim. 1 1. Educacao Especial
Tempo de
atendimento]
no SRM
SRM1 Sim. Licencia- 1 6 1.Educacao Especial;
tura em 2. AEE - Atendimento Educacional
Educacéo Especializado;
Especial 3.Transtornos globais do

desenvolvimento - TEA - Transtorno
do Espectro autista;

4.Comunicagao aumentativa e
alternativa;

5. Tecnologia assistiva;

6.Educacao digital;

7.Alfabetizagao.

SRM2 Sim. 2 1.Educacéo Especial;

2.AEE. Atendimento  Educacional
Especializado;

3.Transtornos globais do
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desenvolvimento - TEA - Transtorno
do Espectro autista.

SRM3 Sim. 1 1 1.Educacéo Especial.

SRM4 Sim. 1 8 meses 1.Educacgao Especial;
2.Neuropsicopedagogia.

SRM5 Sim. 1 1 1.Disturbios de aprendizagem.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A partir dos dados do questionario, foi possivel construir o perfil da formagao
das participantes da pesquisa, evidenciando o nivel de especializacdo. Das
professoras pesquisadas, 90% possuem formagdo em Pedagogia, um numero
excelente, sendo que apenas uma participante n&o possuia formagdo em
Pedagogia; porém, apresentava formagado em Magistério, que, em Foz do lguagu, é
um curso que ainda se mantém e que tem atualmente duracéo de trés anos. Como
formacéo inicial, as professoras possuem uma base formativa solida.

Em relacdo ao vinculo com a rede municipal, 40% dos professores possuem
dois vinculos com a Secretaria Municipal de Educacéo; os demais 60% tém apenas
um vinculo de 20 horas. Isso ocorre porque muitos professores assumiram um novo
concurso. Foz do Iguagu- PR enfrenta um déficit de mais de 300 profissionais.

Dos cinco profissionais que atendem na SRM, apenas 20% tém um periodo
de atuacdo maior que os demais, que possuem cerca de um ano ou menos, 0 que
configura uma rotatividade no atendimento da SRM. Para um melhor atendimento, a
especializacdo, bem como o tempo de atuacdo na SRM, contribui para o bom
atendimento da crianca. No caso da criangca autista, possivelmente ela pode
permanecer na escola por, no minimo, cinco anos, e essa troca constante torna-se
prejudicial, pois ndo permite a construgao de vinculo entre as partes.

Outro fator que ocasiona essa mudanga € o fato de que a Sala de Recursos
Multifuncional € escolhida de acordo com uma normativa que sofre alteragdes todos
0os anos, tornando a escolha do ano seguinte uma incégnita. O Sindicato dos
Professores e Profissionais da Educagdo da Rede Publica Municipal de Foz do
Iguagu (SINPREFI) trabalha para normatizar, no plano de carreira, a escolha de
turma, o que pode contribuir para uma maior estabilidade e incentivar a busca por

especializacdes de acordo com a preferéncia de cada profissional.
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Os dados referentes a formagéo inicial e a atuagdo das participantes
permitem avangar para a analise da formacgdo especifica voltada a Educacéao
Inclusiva. Nesse sentido, os Graficos 3 e 4 possibilitam observar ndo apenas o
percentual geral de professoras que possuem especializagdo nessa area, mas
também estabelecer uma comparagdo entre o conjunto das participantes e as

professoras que atuam do 1° ao 5° ano.

Grafico 3 - Formagao em Educacao Inclusiva Professores do 1° ao 5° ano e SRM

B Professores com especializaca
em Educacao Inclusiva

M Professores sem especializaca
em Educacao Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Conforme apresentado no Grafico 3, 80% das professoras participantes
possuem especializagdo em Educagao Inclusiva, enquanto 20% nao apresentam
essa formacao especifica. O resultado demonstra que a maioria das profissionais
pesquisadas buscou formagao complementar voltada a inclusao, aspecto relevante
diante do aumento da presenga de alunos com necessidades educacionais
especificas nas classes comuns e nas Salas de Recursos Multifuncionais. A
formagdo especializada constitui um elemento importante para ampliar os
conhecimentos dos professores acerca das diferentes necessidades dos estudantes
e favorecer a constru¢ao de praticas pedagogicas mais adequadas ao processo de

inclusao.
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Grafico 4 - Formagao em Educacao Inclusiva 1° ao 5°

B Formacdo com especializacdo e
Educacdo Inclusiva

W Formacdo sem especializacdo e
Educacdo Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Entretanto, quando s&o consideradas especificamente as professoras que
atuam do 1° ao 5° ano, conforme demonstra o Grafico 4, o percentual de
profissionais com especializacdo em Educagdo Inclusiva diminui para 60%,
enquanto 40% nao possuem essa especializacdo. A comparacdo entre os dois
graficos evidencia que a formacgé&o especializada se encontra mais presente entre as
profissionais que atuam na Sala de Recursos Multifuncional. Esse resultado pode
estar relacionado as proprias especificidades do trabalho desenvolvido no SRM, que
exige conhecimentos direcionados a Educacdo Especial e ao Atendimento
Educacional Especializado. Por outro lado, o percentual de 40% de professoras
regentes sem especializagdo em Educacdo Inclusiva chama a atencgao,
considerando que é na classe comum que ocorre grande parte do processo de
escolarizagao dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial.

Dessa forma, os resultados reforcam a importancia da formacgao continuada
nao apenas para os profissionais que atuam diretamente no atendimento
especializado, mas também para os professores das classes comuns. O niamero de
especializacdes tende a aumentar a medida que as escolas recebem um publico
cada vez mais diverso, incluindo criancas com dificuldades de aprendizagem e
transtornos do neurodesenvolvimento, entre os quais o autismo tem se destacado no
contexto educacional pesquisado. Nesse sentido, Bonvechio (2021) compreende a
inclusdo como um processo que vem ampliando seu espago em diferentes

segmentos da sociedade e que exige debates permanentes sobre as praticas
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pedagodgicas e a formagao dos professores. A partir dessa compreensao, torna-se
importante analisar ndo somente a formacado desses profissionais, mas também
como eles compreendem a inclusdo e avaliam sua efetivagdo na rede municipal de

ensino, aspectos apresentados na Tabela 8.

Tabela 8 - Concepcao sobre Incluséo

PR - PROFESSORES REGENTE. 5 e 6. SRM - SALA DE RECURSO. 6 e 7.
Concepgao sobre Inclusao Como se da o processo de inclusdo na
Educagao Municipal.

PR1 Todos ter acesso por igual, | As condigdes fisicas das unidades estdo bem fora
indiferente de suas condigbes. A | do alcance necessario para acesso aos alunos.
unidade escolar dando apoio a | Os professores também precisam de mais
pessoa com suas especialidades | capacitacao.
de condigdes.

PR2 Na pratica nao funciona. Acredito que a estrutura fisica e demanda de
profissionais sao insuficientes, nao
proporcionando na pratica a Inclusao.

PR3 Que a Inclusdo so6 existe nos | Nao contempla o direito real do aluno, pois

documentos, na pratica a realidade | colocam estagiarios para dar o suporte para as
& completamente diferente. criangas, muitas vezes pessoas despreparadas.

PR4 E necessaria porém precisa haver | O processo inicia de forma incoerente e até
critérios que orientem o processo | irresponsavel. Todo histérico da inclusdo tem
bem como os  niveis de |ocorrido sem a devida importancia. Primeiro
aprofundamento e participagéo de | coloca o aluno na escola para depois, conforme as
acordo com as necessidades do | dificuldades e necessidades especificas vao
aluno. surgindo, véo, no meio do caminho e construindo

remendo, mas nunca o ideal.

PRS5 Reconhego a importdncia da | A inclusdo escolar deve considerar as suas
inclusdo, mas entendo que sua | singularidades de cada aluno, reconhecendo seus
aplicacao varia conforme o perfil e | ritmos, habilidades e maneira de aprender. Mais
as demandas individuais de cada | do que inserir o estudante em um espaco escolar
aluno e suas particularidades. é fundamental que ele tenha acompanhamento

adequado.

SRM1 | Inclusdo € um compromisso ético, | Extremamente fragil. Falta apoio, recursos,
politico e pedagogico, onde todos | humanizagao, formagao de professores e
os estudantes tém  acesso, | conhecimento.
permanéncia, participacéo e
aprendizagem, sendo pertencente
a escola.

SRM2 | Inclusédo € o aluno ter acesso a | O processo de Inclusdo esta acontecendo. Precisa
uma educacdo de qualidade, | melhorar varias questdes, como a espera pelos
voltada para as suas necessidades | atendimentos de especialistas no SUS. Isso
com adaptagbes e professor de | atrapalha o atendimento nas escolas, também a
apoio quando necessario. aceitagdo da familia quando, em alguns casos, o

aluno estaria mais bem assistido na escola da
modalidade.
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SRM3

O direito de todos os alunos terem
0 acesso e frequentarem a escola,
obtendo um ensino de qualidade e
que supra suas necessidades
académicas.

A tentativa de inclusdo de criangas a qual a
escola nao possui infraestrutura para recebé-la.

A rede quer incluir todas as criangas
independentes da sua condigdo fisica ou
intelectual, mesmo sabendo que a escola nao
consegue atender adequadamente alguns casos.

SRM4

Que a Inclusdo nao é para todos.

Todas as dificuldades, escolas sem estrutura para

receber os alunos autistas; falta de preparo dos
professores; auséncia de materiais adaptados;
tecnologia assistiva e acessibilidade; Suporte
multidisciplinar limitado; falta de planejamento
individualizado. As escolas municipais ndo estao
preparadas para o processo de inclusao.

SRM5 | A inclusdo escolar seria um
ambiente de aprendizagem onde
todas as criancas aprendem
independente de suas
caracteristicas pessoais, sociais ou
necessidades especificas.

Para que ocorra de fato a inclusdo é necessario
termos professores de apoio especializados na
area de educacao especial, para que saibam
como conduzir o que for necessario.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Embora a legislacdo permita a matricula na escola especializada, ha uma
pressdo por parte dos governantes para o seu fechamento, de forma que todos os
alunos estejam na mesma sala regular, com a convicgao de que essa é a inclusdo. A
inclusdo é um direito, mas nao se limita apenas a dividir o espaco fisico; ela vai além

da matricula.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no ambiente escolar regular é,
antes de tudo, uma questdo de direitos humanos, justica social e
valorizagdo da diversidade. Mais do que apenas garantir o acesso a
escola, incluir é oferecer as condicdes necessarias para que todos
aprendam e se desenvolvam plenamente, em um ambiente
acolhedor, respeitoso e promotor de autonomia. Contudo, a incluséo
nao é um processo simples ou automatico, tampouco se resume a
presenca fisica do aluno com deficiéncia em sala de aula comum.
Incluir exige um conjunto de estratégias intersetoriais, articulagéo
entre politicas publicas, formacao adequada dos profissionais da
educagdo, apoio as familias e, sobretudo, uma mudanca de
mentalidade institucional e social (Sandi, 2025, p. 29).

Nas questdes 5 e 6, as respostas dos professores demonstram uma

compreensao da inclusdo relacionada ao respeito as individualidades, as

caracteristicas e ao tempo de aprendizagem de cada aluno, considerando também a
necessidade de garantir um ensino de qualidade. Entre as respostas apresentadas,

a professora SRM1 sintetiza essa concepcdo ao afirmar: “Inclusdo € um
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compromisso ético, politico e pedagogico, onde todos os estudantes tém acesso,
permanéncia”. A fala evidencia uma concepc¢ao de inclusdo que ultrapassa o acesso
a escola, ao considerar também a permanéncia e a participagdo do estudante no

processo educacional.

As iniciativas em favor do acesso dos alunos da educacgdo especial as
turmas das escolas comuns e aos novos servicos especializados
propostos pela Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva, de 2008, visam a transposicdo de barreiras
que os impediam de cursar com autonomia todos os niveis de ensino
em suas etapas e modalidades, resguardado o direito a diferenga, na
igualdade de direitos. Munidos das prescri¢des de nosso ordenamento
juridico, é possivel e urgente que se garanta a igualdade de direitos a
uma educacdo, que livra o aluno de qualquer diferenciacdo para
excluir e/ou inferioriza-los e que assegure o direito a diferenga, quando
Ihe & propiciado um atendimento especializado, que considera suas
caracteristicas e especificidades (Mantoan, 2011, p. 25).

Alguns professores afirmam que a inclusdo n&o acontece. Ja outros
descrevem como deveria ser. Mas, ha um consenso de que a inclusdo envolve
responsabilidade e compromisso e que a matricula da crianga € s6 o inicio de uma
sucessao de politicas publicas que vao sustentar e consolidar a inclusédo.

Nas questbes 7 e 8, os professores descrevem como se da o processo de
inclusdo na Educacdo Municipal. A maioria dos professores afirmou que a incluséo
nao esta ocorrendo de forma adequada. As principais queixas, no geral, sdo a falta
de suporte, orientacdo e estrutura fisica que possam contemplar a inclusdo na
escola.

As dificuldades vao desde a falta de suporte humano, que € essencial,
especialmente o professor de apoio, até a necessidade de professores com
qualificagdo. Na maioria das vezes, este professor de apoio é um estagiario, o que
torna mais precario o atendimento. A estrutura fisica também € muito pontuada pela
maioria dos professores, assim como a necessidade de equipe multidisciplinar,
materiais pedagogicos adaptados e tecnologias assistivas. Além disso, destaca-se o
atendimento ao aluno fora da escola, como terapias e consultas, possibilitando sua
inclusao.

As respostas das professoras indicam uma inclusdo marcada por despreparo,
pois parece faltar o basico. Nao estamos mencionando aqui um método especifico

ou um espaco sensorial, mas simplesmente a presenca do professor.
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Incluir € compreender que equidade nao significa tratar todos de
maneira igual, mas sim garantir a cada um aquilo de que necessita
para desenvolver. Nesse sentido, o atendimento educacional
especializado (AEE), os servicos de apoio, as tecnologias assistivas,
os planos educacionais individualizados (PEIl) e até mesmo as
instituicbes especializadas cumprem papel estratégico na efetivagéo
do direito a educagéao (Sandi, 2025, p. 29).

Ao colocar um aluno autista em sala, € possivel constatar que ele necessitara
de suporte. Frequentemente, o numero de criangas € maior, podendo haver trés ou
quatro por sala, sendo o professor especializado essencial para esse atendimento.
Assim como afirma a professora PR3 sobre a inclus&o: “N&o contempla o direito real
do aluno, pois colocam estagiarios para dar o suporte para as criangas, muitas
vezes pessoas despreparadas’”.

A inclusado é benéfica para todos, porém ja é possivel fazer uma avaliagao da
inclusdo nas escolas. Ha situagdes em que nem sempre o atendimento na sala
regular € benéfico para um aluno autista de nivel Ill. Outros conteudos podem
despertar mais interesse e fazer mais sentido para aquela crianga, colaborando com
o seu desenvolvimento real. O tempo de quatro horas para um autista de nivel Il de
suporte pode ser cansativo. Uma observacdo € que, no caso deste nivel, a
sensibilidade da crianga é mais exacerbada; o barulho na sala, o sinal e muitos
outros fatores podem contribuir para desencadear crises constantes. O grafico 5,
mostra o olhar dos professores em relagdo ao processo de inclusdo nas escolas.

Grafico 5 — Inclusao na Rede Municipal

W Incluséo, insatifatorio, falta professor
apoio, capacitacao, infraestrutura.

B Inclusdo acontece, falta terapias, consul-
tas e apoio das familias.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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O apoio das familias é essencial para a construgdo de um processo de
inclusdo. Entretanto, muitas familias enfrentam dificuldades para acessar politicas
publicas e servicos na area da saude, que sao fundamentais para oferecer o suporte
necessario a permanéncia e ao desenvolvimento do aluno na rede regular de
ensino. De acordo com Mantoan (2011), a participagdo da familia constitui um
importante elemento no processo de inclusdo escolar, contribuindo para a
articulacdo entre as necessidades do estudante e as acdes desenvolvidas pela

escola. Na tabela 9 é descrito sobre o conhecimento da legislagdo Educacional.

Tabela 9 - Conhecimento da Legislacdo sobre TEA

PR - PROFESSORES REGENTE (8) - SRM - SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (9)

Conhecimento da Legislagao sobre TEA. PR1/PR2/PR3/PR4/PR5
Educacéo Inclusiva. SRM1/SRM2/SRM3/SRM4/SRM5
Constituicdo Federal 1988. PR1 - PR2 - PR3 - PR4 - PR5

SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -SRM5.

Lei 9.394. Diretrizes e Bases da Educacédo |PR1-PR2-PR3-PR4-PR5
Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da |[SRM1-SRM2 - SRM3 - SRM4 -SRM5.
educagao nacional, 1996.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na |PR1-PR2-PR3 - PR5
Perspectiva da Educacgao Inclusiva de 2008. SRM1 - SRM3 - SRM4 - SRM5.

Plano Nacional de Educagao (Lei n® 13.005/2014) e |PR1 - PR5
SRM1 - SRM3 - SRM4 - SRM5.

A BNCC para as séries iniciais do Ensino PR2 - PR3 - PR4 - PR5
Fundamental e a Educacéao Especial. SRM1- SRM2 -SRM3 -SRM4 - SRM5.

A Politica Nacional de Educacdo Especial: |PR1-PR5
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo |SRM4 - SRM5.
da vida (Decreto n°® 10.502/ 2020).

Lein® 12.764 de 27 de dezembro de 2012. Institui a |[PR2 - PR3 - PR5
Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da |SRM1- SRM2 - SRM4 - SRM5.
Pessoa com Transtornos do Espectro Autista;

Lei n° 13.146. DE 6 DE JULHO DE 2015 - Institui o |PR5
Estatuto do Deficiente Fisico. SRM4 - SRM5.

Lei n® 14.880, DE 4 DE JUNHO DE 2024.- Politica |PR3
Nacional de Atendimento Educacional [SRM4 - SRM5.
Especializado a Criangas de Zero a Trés Anos.

FOZ DO IGUACU. Lei n° 4.698, de 21 de Janeiro |PR2

de 2019. Institui A Politica Municipal de Protegédo [SRM1 - SRM4 - SRM5.
aos Direitos das Pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, e da outras providéncias.

FOZ DO IGUACU. Lei n° 4.715, de 15 de Abril de |PR4
2019. Institui a inclusdo do simbolo mundial de [SRM4 - SRM5.
Autismo nas placas de atendimento preferencial.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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Foz do Iguagu-PR possui varias leis voltadas as pessoas com autismo. Neste
ano, foi aprovado pela Camara Municipal o Estatuto da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), mais um importante passo para a implementagdo das
politicas de inclusao.

A Constituicdo Federal, a LDB e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
sdo documentos de conhecimento dos professores e recorrentes no cotidiano
educacional. Os profissionais que atuam na SRM possuem maior conhecimento de
algumas legislagdes inclusivas por atenderem diretamente alunos com diferentes
necessidades. Entretanto, diante do processo de inclusao, faz-se necessario ampliar
os conhecimentos quanto a legislagdo. Nesse sentido, a Lei n® 12.764/2012 e a Lei
n° 13.146/2015 sao importantes para a formagdo de todos os profissionais da
educacdo, podendo constituir objeto de estudo nas formagdes continuadas
oferecidas pela SMED.

A Lei n° 14.880/2024 ¢ recente, o que pode justificar seu desconhecimento
por parte de alguns profissionais. No entanto, sua leitura é necessaria, pois institui a
Politica Nacional de Atendimento Educacional Especializado a Criangas de Zero a
Trés Anos (Atencao Precoce). Com o conhecimento da legislagéo, o professor torna-
se mais apto a reivindicar dos gestores a efetivagdo das politicas publicas
educacionais.

A Tabela 10 trata especificamente da formacédo continuada sobre o TEA,
considerando tanto aquela oferecida pela Secretaria Municipal de Educag¢ao quanto
a realizada de forma particular pelos profissionais.

Tabela 10 - Formagao continuada sobre TEA

PR - PROFESSORES REGENTE 9 e 10 - SRM - SALA DE RECURSO 10 e 11
Formagao TEA/SMED Formacgao/particular
PR1 Sim, porém ndo é suficiente para suprir a | Sim, porque vem aumentando muito o
demanda do municipio. A formagao deveria se | numero de criangas e adultos que
estender a todas as unidades escolares, com | estdo sendo diagnosticados com
todas as professoras e funcionarios. essas condigdes, e conhecer sobre o
TEA €& fundamental para uma
aprendizagem igualitaria.
PR2 Nao. Na verdade, ndo tem formagbes | Sim.
especificas.
PR3 Nao ha formagbes de forma obrigatoria; ha | Nao.
formacdes oferecidas no meio virtual.
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PR4

N&o tenho propriedade para opinar, mas, no
ano de 2025, atuei como apoio de um aluno
TEA e nao recebi formagdo sobre o assunto.
Fiz um total de apenas 8 horas de formagao
obrigatéria ofertada pela SMED ao longo do
ano.

De forma académica, nao foi possivel.
Procuro ler e atuar mais
participativamente no processo
escolar nas unidades em que atuo.

PR5

Sim, a rede oferece capacitagdo com o
objetivo de aprimorar as praticas e fortalecer
as competéncias dos profissionais.

Sim, sempre estou buscando cursos
voltados para esse tema, visando
aprimorar minha atuagéo profissional.

SRM1

Raramente. E, quando ha, é sempre mais
igual. Precisamos ter formagbes com quem
realmente entenda do assunto.

Frequentemente.

SRM2

As formagbes foram minimas. Seria
interessante um grupo de estudos com troca
de experiéncias no dia a dia da hora-atividade
entre as escolas proximas.

Sim, sempre que possivel.

SRM3

Ha formagdo, mas ndo € suficiente para a
demanda atual. Capacitaggo com mais
frequéncia e mais dindmicas, nos dando
alternativas para trabalhar com os casos
especificos que frequentam o SRM.

Sim.

SRM4

Até o momento, ndo tive nenhuma formacgao
para professor da sala de recurso. Acredito
que o que é ofertado ndo é suficiente.

Sim.

SRM5

Sim, tivemos cursos tanto obrigatérios como
de livre demanda. Na minha opinido, esses
cursos sao suficientes para abrir um “leque” de
oportunidades, pois cada um deve buscar
mais conhecimento partindo do que nos
oferecem.

Sim, ja li bastante, ainda procuro
sobre o tema, justamente pelo fato de
nenhum autista ser igual. Ja fiz curso
a distancia também.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Os professores foz-iguaguenses participam de congressos e eventos

oferecidos pela SMED, principalmente no inicio de fevereiro e no retorno do recesso.

Além desses cursos, os professores recebem capacitagdo anual por série. No

grafico 6, os professores expressaram suas consideragbes sobre a capacitagéo

oferecida pela SMED.
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Grafico 6 — Formacéo para Professores - Transtorno do Espectro Autista

W Sim. Ha formacdo.
40%

®m Sim. Insuficiénte e precisa me
Ihorar.

Nao ha formagao.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

No ano de 2025, houve muitas mudangas na Educagdo, tanto na gestao
quanto, consequentemente, na forma de trabalho; diante disso, os cursos para a
SRM foram raros. E muito importante ouvir o professor sobre a formacdo, pois ela
ocorre no dia da hora-atividade. Esse € um dia de expectativa, pois ele deixa de
preparar a aula naquele momento para assistir a uma palestra ou curso, e esse
momento precisa fazer sentido em sua pratica pedagogica.

Os professores mencionaram que os cursos sao insuficientes. Com o
aumento do numero de alunos autistas, também tem aumentado o interesse pelo
tema. Os cursos sao predominantemente tedricos, e uma das dificuldades
apontadas no trabalho refere-se a adaptacdo dos materiais. Espera-se que os
cursos tragam sugestdes de atividades. Assim, oportunizar oficinas para a
confeccdo de materiais e a troca de experiéncias pode contribuir para ampliar o
conhecimento, melhorando a pratica pedagogica.

A diversidade de criangas em sala de aula, com diferentes transtornos ou
outras dificuldades, exige que o professor busque capacitagdo para atender as
diferentes necessidades educacionais.

Além de outros aspectos, indiscutivelmente, uma das principais
barreiras para a transformacao da politica de Educacéao Inclusiva em
praticas pedagogicas efetivas, é a falta de preparagdo dos
professores e demais agentes educacionais para trabalhar com a
diversidade, sobretudo com alunos com significativos problemas
cognitivos, sensoriais, psicomotoras e/ ou emocionais, na
complexidade de uma turma comum. Até porque esses professores
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mal dao conta, em suas classes lotadas, de um numero grande de
alunos que, embora ndo tenham deficiéncias especificas,
apresentam inumeras dificuldades de aprendizagem e/ou de
comportamento. Assim, o ingresso de alunos ditos “especiais” tornou,
para muitos, uma situagdo que ja era cadtica e inadministravel. O
resultado é que, na maioria dos casos, esses alunos sao “deixados
de lado”, ou com atividades pouco significativas no contexto da aula,
sem participagdo efetiva na programagdao do grupo, e
consequentemente sem acesso real a aprendizagem (Glat, 2011, p.
8-9).

Em relacdo a adaptacdo dos materiais, essa responsabilidade acaba se
tornando uma tarefa apenas do professor, pois os materiais da Secretaria ndo vém

adaptados, principalmente as avaliagdes, como a Prova Parana e a Prova Brasil.

E preciso frisar que uma Educagdo Inclusiva de qualidade, ndo
implica somente o acesso e a permanéncia do aluno com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, mesmo que
ele esteja bem adaptado e se desenvolvendo socialmente, mas,
sobretudo, no seu aproveitamento académico. Se o aluno nao estiver
participando das atividades como os demais colegas de turma e
aprendendo, entdo ndo tem Educacao Inclusiva (Glat, 2011, p. 6).

A formagao dos profissionais € uma prioridade para que ocorra a inclusao.
Estando o aluno em uma sala regular, o professor precisa buscar conhecimentos
que |he permitam oferecer suporte as necessidades educacionais, visando a
inclusdo de todos. Retomando a analise do Grafico 6, verifica-se que 20% dos
participantes responderam que ha formacéo, enquanto 40% afirmaram que ha
formacgao, mas € insuficiente e precisa melhorar e os outros 40% relataram que a
nao ha formagao continuada.

Os dados referentes a formacao continuada evidenciam que os desafios
apontados pelos professores ndo se restringem a capacitagdo profissional, mas
envolvem um conjunto de condigdes necessarias para que a inclusdo se efetive no
cotidiano escolar. Nesse sentido, torna-se importante ampliar a analise para a
compreensao dos participantes acerca das Politicas Publicas, considerando que sua
implementagao repercute diretamente nas condi¢gdes de trabalho dos profissionais e
no atendimento oferecido aos alunos com TEA.

Partindo dessa perspectiva, a Tabela 11 apresenta a concepcdo dos
professores sobre Politicas Publicas e as acgbes que identificam como sendo

oferecidas aos alunos com TEA na Rede Municipal de Ensino. Além disso, reune as
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contribuicdes dos participantes para a melhoria e maior efetividade dessas politicas,
destacando aspectos relacionados a formagado continuada, a qualificagdo do
professor de apoio, a disponibilizagdo de materiais pedagogicos adaptados, a

infraestrutura, ao atendimento educacional especializado e ao acompanhamento das

acdes desenvolvidas.

Tabela 11 - Concepcgéao e sugestdes sobre Politicas Publicas Inclusivas

PR - PROFESSORES REGENTE. 7, 11 e 12. SRM - SALA DE RECURSO. 8, 12 e 13.

Participante | Concepg¢ao sobre Politicas Publicas e quais | Contribuicoes do Professor
sdo oferecidas para os alunos com TEA na | para melhor efetividade das
Rede Escolar. Politicas Publicas.

PR1 Nos ultimos anos houve um avancgo consideravel, | Espagos fisicos adaptados
porém ainda tem muito a ser ajustado para uma | para que efetue a Incluséo.
educacgao de qualidade. Materiais pedagdégicos
A disponibilidade de profissionais para esses | adaptados. Professores com
alunos é boa, porém os materiais didaticos deixam | mais formagao continuada para
a desejar, pois sdo condigbes especificas, fica | Educagao Inclusiva
dificil dar uma Educacao Inclusiva a eles.

PR2 Insuficiente, contemplando minimamente o que € | Na minha escola comparado
preciso. com outras possui melhor
Nem todos os alunos diagnosticados possuem | qualidade de espago e
profissional qualificado, professores normalmente | profissionais, porém ainda &
sao estagiarios. ineficiente para dizer que esta

sendo ofertado um trabalho de
qualidade.

PR3 Politicas Publicas sdo um conjunto de agdes, | Como na minha escola e em
decisdes e estratégias desenvolvidas pelo Estado. | toda rede de ensino é ofertado
Professor apoio, mais tempo para realizar as | o professor apoio.
atividades, e atividades em tamanho maior que
atenda a necessidade do aluno.

PR4 Necessario para a manutengdo das coisas e o | Garantir o que consta nas leis
bem-estar da populagéo, infelizmente, tem se | que orientam a Incluséo ja
criado apenas assistencialismo sem real | seria um comego, 0 caso € que
preocupagao de construir uma realidade diferente | isso ndo acontece, talvez o
da que as pessoas se encontram, se tornando | Conselho Municipal de
um ciclo de dificuldades que acabam sendo | Educagdo poderia auxiliar no
normalizadas. cumprimento das leis.

Tenho conhecimento da criagdo do Centro de
atendimento TEA, mas ndo sei se ja acontece de
forma efetiva e na proporgao necessaria.

PR5 S&o um conjunto de decisdes, estratégias e agdes | Garante acolhimento, respeito
para desenvolver as demandas reais da|e inclusdo assegurando que
sociedade solucionando problemas. esses estudantes tenham
Sao efetivamente implantadas, garantindo apoio, | acesso as adaptagbes e
acompanhamento e inclusdo. Oferecendo | recursos para (o] seu
recursos pedagodgicos, adaptacdes necessarias e | desenvolvimento.
praticas voltadas ao desenvolvimento integral do
estudante.
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SRM1 Processo para enfrentar e garantir coletivamente | O cenario atual é cadtico,
direitos sociais do bem comum na promog¢do da | temos uma rede de ensino
equidade. conservadora  (ainda). Na
O acesso a escola, o AEE no contraturno, | escola, fazemos o possivel
algumas adaptagdes individualizadas. com o que temos. E

necessario, urgentemente, uma
reforma educacional.

SRM2 O Estado fazendo valer os direitos de todos os

cidaddaos, oferecendo para todos salde,
educagdo, seguranca entre outros servicos
basicos para ter uma qualidade de vida.
A vaga da criangca que € garantida por lei;
professor de apoio; sala de recurso no
contraturno, adaptagbes curriculares quando
necessarias.

SRM3 E através dela que o governo procura atender a | Fazemos o que est4 ao nosso
sociedade como um todo, sanando suas |alcance, o possivel e o
necessidades e garantindo seus direitos. impossivel as vezes.
Classe especial, sala de recurso e professor de | Agilizando as avaliagdes para
apoio. com que esses alunos sejam

atendidos e os professores de
apoio sejam capacitados na
area.

SRM4 Sao agdes e programas do Estado planejados | Aqui a inclusdo tem avangado
para atender as necessidades da sociedade, | com salas de recurso, classe
promovendo bem-estar e inclusdo. Deve ser | especial PEIl, adaptacdo de
baseada em evidéncias ter objetivos claros e | atividades, mas falta
mecanismos de avaliagdo garantindo a equidade | capacitagdo completa  dos
€ acesso aos direitos de todos. professores, recursos
SRM, Classe especial e PEI. pedagogicos limitados e

infraestrutura inadequada. Para
melhorar, sugiro formagao
continuada para oS
professores, investimento para
materiais adaptados, maior
envolvimento da familia e apoio
interdisciplinar.

SRM5 Seria como o Estado administra os problemas da Na minha opinido, as “coisas”

populacdo transformando em melhorias, assim
como, a intervencgéo garantir os direitos e
promover o bem-estar social(atender
necessidades reduzir desigualdades, ampliar
Servicos e acessos).

Alimentacdo para quem tem seletividade,
professor apoio, (mas nem todos sao
especializados na area) sala de recurso,
acessibilidade pedagogica, formagéo de
professores para a inclusao.

estdo engatinhando, logo
andardo, mas deve se ter uma
fiscalizagdo mais apurada se
de fato esta ocorrendo a
inclusdo e também o apoio
para aqueles profissionais que
ainda estao perdidos.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

As politicas publicas vém avangando nas escolas. Quase todas as instituicoes

possuem Sala de Recursos Multifuncionais, onde o aluno recebe atendimento no
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contraturno. Quando esse atendimento ndo esta disponivel na propria escola, o
aluno se desloca até a unidade mais proxima de sua residéncia. Na sala comum, o
atendimento ao aluno ocorre por meio do professor de apoio, embora, na maioria
dos casos, essa fungéo seja exercida por estagiarios, que chegam a atender dois ou
trés alunos por turma. O PEI também é realizado de acordo com as normas da
Secretaria, € 0 municipio ainda conta com algumas Classes Especiais. Essas s&o
politicas publicas ja consolidadas no municipio, embora ainda se caminhe para a
formacéo dos professores de apoio e a ampliacdo das contratagdes.

As sugestbes elencadas pelos professores para que haja a efetivagdo das
politicas publicas ndo se resumem a um problema especifico, mas a um conjunto de
acdes necessarias para melhorar a educacédo. A professora SRM1 afirma ser
necessaria, urgentemente, uma reforma educacional. Apés um periodo de inclusao,
€ necessario realizar uma avaliagao das a¢des desenvolvidas para avangar com as
politicas publicas, eliminando ou reformulando aquilo que nao esta adequado.

A professora SRM5 aponta que deve haver uma fiscalizagdo mais apurada
para verificar se, de fato, esta ocorrendo a inclusdo. Essa fiscalizagdo comecga pelo
acesso a informagéo, pois o conhecimento da legislacdo por pais e professores
contribui para a reivindicagdo dos direitos educacionais dos alunos. A professora
PRS5 destaca a necessidade de “garantir acolhimento, respeito e inclusao”, ou seja,
assegurar que os direitos sejam efetivados. A professora PR4, por sua vez, afirma
que é necessario “garantir o que consta nas leis” e acrescenta a possibilidade de
acionar o Conselho Municipal de Educacéo.

A professora SRM3 aponta a necessidade de agilizar as avaliagbes para que
esses alunos sejam atendidos. Nesse sentido, a publicagdo do Decreto n° 12.686,
de 20 de outubro de 2025, representa um avango importante, ao estabelecer que a
garantia da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo esta
condicionada a exigéncia de diagndstico, laudo, relatério ou qualquer outro
documento emitido por profissional de saude. O Decreto estabelece o estudo de
caso como etapa inicial necessaria para a identificacdo das demandas educacionais
do estudante e para a definigdo das estratégias de atendimento. Essa medida
contribui para reduzir barreiras de acesso ao AEE, especialmente para os alunos
que aguardam por longos periodos uma avaliagdo na area da saude. Os professores
relatam que ha muitos alunos aguardando avaliagdo. O atendimento no AEE visa a

inclusao, proporcionando as criangas estratégias e atendimento individualizado.
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Na Tabela 12, a pesquisa apresenta informacdes sobre a estrutura fisica e o

suporte de profissionais para o atendimento ao aluno com TEA.

Tabela 12 - Recursos Humanos e Infraestrutura

PR - PROFESSORES REGENTE. 13 - SRM - SALA DE RECURSO. 14

Escola preparada
para atender o
aluno autista.

PR1 - PR2 - PR3 - PR4 - PR5
SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -
SRM5

Comentarios

Sala de Recurso
Multifuncional?

PR1-PR2- PR3- PR4-PR5/
SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -
SRMS5.

SRM1 - Esta, em partes. Falta estrutura,
pessoal e conhecimento cientifico.

Equipe
Multidisciplinar?

PR1-PR2- PR3- PR4-PR5/
SRM1 -

PR2 - Se tem, nunca vieram na unidade
para se apresentar e oferecer ajuda.
PR4 - Sim, a equipe multidisciplinar € da
SMED, porém nao consegue atender de
maneira ideal as necessidades da
escola.

SRM1 - 1 psicélogo, € um por regido,
entdo é dificil o acesso periddico dele na
escola, assim como assistente social e
psicopedagogo, acho que n&o tem.
SRM2 - Tem na rede, mas o tempo para
ser atendido € muito demorado.

SRM3 - Na rede, sim, mas ndo vem na
escola com frequéncia.

Professores e

PR3 - PR4 - PR5 / SRM3 -

PR4 - Existam cursos mensais

capacitagao? SRM5. oferecidos pela SMED por profissionais
da rede, porém, no decorrer do ano
letivo de 2025, pouco foi ofertado,
principalmente para os professores
apoio de sala.

PEI - Plano PR2 - PR3 - PR4 - PR5

Educacional SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -

Individual SRM5.

Banheiros e estrutura
fisicas adequadas

PR2 - PR3 - PR5
SRM2 - SRM3

PR4 - Se for analisar a inclusdo de
alunos com necessidades motorizadas
reduzidas, a escola ndo esta preparada.
SRM1/SRM5 - Nao é adaptado o
espaco fisico para deficiente, mas os
espacgos tém rampa para acesso.

Materiais
Pedagdgicos para
alunos autistas

PR4 - PR5
SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM5.

PR2 - Alguns, faltam instrumentos para
o melhor atendimento.

PR4 - Sao utilizados apenas nas salas
de recursos.

SRM5 - E, se nao tiver, é conversado
com a diregdo/coordenagdo para
procurar buscar o melhor meio para a
incluséo deste aluno na aprendizagem.
SRM1 - O que nao tem, produzimos.
SRM3 - Na maioria, mas ainda temos
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muitos alunos sem, devido a falta deste
profissional, faltam muitos.

Planejamento
adaptado conforme o
desenvolvimento do
educando

PR2 - PR3 - PR5
SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -
SRMS5.

PR2 - O professor € quem faz as
adaptacdes; por ter muitos alunos, nem
sempre é bem estruturado. A Secretaria
deveria fornecer.

PR4 - Seguimos um unico planejamento
exigido e entregue pela SMED. Alguns
professores adaptam as atividades em
sala, porém todo o sistema de
avaliagbes aplicado e cobrado pela
SMED e SEED nao sao adaptados.

Professor apoio para
o aluno TEA no
ensino regular.

PR1 - PR2 - PR3 - PR4 - PR5
SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -
SRMS5.

PR2 - Nem sempre para todos.

PR4 - Os professores apoio de alunos
TEA ndo atendem as exigéncias da lei;
estdo disponiveis para alguns alunos.
SRM1 - Alguns professores formados e
outros estagiarios.

Alimentagao/Nutricio
nista

PR1-PR2- PR3- PR4 - PR5/
SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -
SRMS5.

PR4 - Ha nutricionista na rede
municipal, mas geralmente as familias
se organizam para garantir a
alimentacdo de acordo com o nivel de
seletividade dos alunos.

SRM1 - Na rede, ndo na escola.

Envolvimento de
todos os profissionais
da Educacéo.

PR1 - PR3- PR4 - PR5
SRM2 - SRM3 - SRMS5.

SRM1 -
empenham.

Nao sao todos que se

Zelo com a
seguranga. (portao,
intervalo, saida da

escola...)

PR1 - PR2 - PR3 - PR4 - PR5 /
SRM1 - SRM2 - SRM3 - SRM4 -
SRMS5.

PR4 - Por exigéncia da direcdo, os
alunos sdo acompanhados em toda a
rotina escolar, sendo acompanhados em
todo o periodo da escola por, ao menos,
um profissional.

SRM1 - O muro da escola € muito baixo;
oferece risco a seguranga dos alunos.

SRM2 - A seguranga no portdo €
realizada pelas supervisoras da escola.

SRM5 - N&o ha porteiro; o portdo
depende de coordenadora ou zeladora
abrir, e, no recreio, os professores sdo
escalados para cuidar, e o apoio deve
ficar em todos os recreios.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Neste topico, abordamos a infraestrutura das escolas para o atendimento ao

TEA. Em Foz do Iguagu-PR, temos 51 escolas e, das 10 que participaram da

pesquisa, todas possuiam Sala de Recursos Multifuncional. Houve apontamentos

sobre a necessidade de mais formagao para os profissionais que atuam nessas

salas.
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O municipio ja teve equipe multidisciplinar por regidao e obteve um &étimo
resultado. A avaliagdo era realizada por psicopedagogas e psicologas e,
rapidamente, a crianga era inserida para atendimento na Sala de Recursos, Sala de
Apoio Escolar ou Classe Especial. Nao era o ideal, mas ajudava muito as criangas e
os professores e, consequentemente, os pais conseguiam ser orientados a buscar
atendimento.

Conforme os professores, temos apenas uma equipe da SMED e um
psicologo por regido, o que tem ocasionado um enfraquecimento do atendimento a
rede. Dos participantes, 70% afirmam ter a equipe da SMED, mas relatam demora
no atendimento e auséncia de visitas as escolas. Os outros 30% afirmam nao ter
equipe multidisciplinar. Diante da nova legislacdo, segundo a qual a crianga ja pode
receber atendimento antes da conclusao do laudo, retomar uma equipe por regiao
seria uma politica publica muito positiva para a comunidade escolar em geral.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) € um documento obrigatério,
conforme o Decreto n° 12.686/2025, alterado pelo Decreto n® 12.773/2025, que
institui a Politica Nacional de Educacado Especial Inclusiva e a Rede Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva. Segundo o Art. 12, “é obrigatéria a realizagdo de
documento individualizado de natureza pedagodgica, com atualizagdo continua, como
Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o PEI, que derive do
estudo de caso” (Brasil, 2025, p. 4).

Para o aluno inserido no ensino regular, € necessario realizar o PElI,
documento que norteara o trabalho pedagodgico e que é construido com a equipe e
os profissionais que atuam diretamente com a crianca.

A Lei n® 13.146/2015, em seu art. 3°, preceitua a questao da acessibilidade.
Das escolas participantes da pesquisa, 50% nao possuem acessibilidade no que
concerne a estrutura dos banheiros. Considerando o tempo de vigéncia do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, essa questao ja poderia estar resolvida em todas as
escolas de Foz do Iguagu-PR, pois atinge ndo somente a crianga com TEA, mas
também todas as criangas com deficiéncia fisica.

Os materiais pedagoégicos sédo considerados por 60% dos professores de
forma positiva, porém com ressalvas. Destaca-se a contribuicdo de PR4: “Séao
utilizados apenas nas salas de recursos”. Para refletir, o professor do AEE trabalha
de forma diferenciada, mas o professor da sala comum também deve propiciar

materiais e formas diversificadas para esse aluno.
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No que concerne ao professor de apoio, 100% afirmaram contar com esse
profissional. O que mencionaram €& que, em muitos casos, trata-se de um estagiario
que nao possui a qualificagdo prevista na legislagdo. Alegam que, no minimo,
deveria ter formacao em Educacgao Especial.

O municipio conta atualmente com nutricionista, e a alimentacdo é
considerada de excelente qualidade. Inclusive, também ¢é ofertado café da manha.
Todos os professores participantes confirmam o atendimento desse profissional na
rede municipal.

Quanto ao envolvimento de todos os profissionais da escola, ainda ha
necessidade de conscientizacao, palestras e informagdes sobre o TEA. Muitos néo
compreendem a desregulagdo de uma crianga ou uma crise, sendo necessario o
olhar de todos os funcionarios para atendé-la com dignidade.

Os professores de foz-iguaguenses tém assegurada a hora-atividade de 33%.
Esse periodo € destinado ao planejamento, aos cursos e ao atendimento aos pais.
Dos entrevistados, 80% afirmaram realizar a adaptacdo de atividades, porém
relataram que nem sempre ela é bem estruturada. Foi mencionado que ha exigéncia
de adaptacao para todos; entretanto, nas avaliagcbes encaminhadas pela SMED, isso
nao se aplica, uma vez que as provas sao iguais, independentemente da condi¢ao
de cada aluno.

Por fim, em relagdo a seguranga, 90% das escolas possuem interfone. Em
mais de trés visitas realizadas em cada escola, foi possivel verificar o cuidado com a
seguranga das criangas, sendo obrigatoria a identificagdo para entrar no patio
escolar. Apenas uma escola ndo possuia dispositivo eletrénico, mas contava com
uma barreira fisica entre a secretaria e as demais dependéncias. Ressalta-se que
esse controle € realizado pelos préprios funcionarios, como coordenadores,
secretarios e zeladoras. Nao ha um profissional especifico para esse fim.

Foz do Iguagu-PR tem avancado nas politicas publicas e melhorado o
atendimento. Diante dos relatos dos profissionais, todos os setores merecem
atengao: a qualificagao do professor de apoio, a formacgéo dos professores em geral,
o atendimento da equipe multidisciplinar e o atendimento externo, junto a Secretaria
de Saude, as mais de 400 criangas que aguardam na fila. Esse trabalho reflete
significativamente dentro da escola.
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Na Tabela 13, sdo apresentadas informagdes sobre o numero de matriculas
na sala regular e na Sala de Recursos Multifuncional, o numero de alunos autistas e

a fila de espera para avaliagao.

Tabela 13 - Matriculas, numero de alunos TEA em Sala Regular e SRM

PR - PROFESSORES REGENTE. 14. /SRM - SALA DE RECURSO. 15.

Quantos alunos estao matriculados na sala regular e sala de recurso?

PR1 PR2 PR3 PR4 PR5 SR1 SR2 SR3 SR4 SRS

25 16 28 29 10 5 10 19 12

PR - PROFESSORES REGENTE. 15 - SRM - SALA DE RECURSO. 16.

Quantos alunos com Transtorno do Espectro autista na sala.

PR1 PR2 PR3 PR4 PR5 SR1 SR2 SR3 SR4 SRS

3 0 1 4 6 0 5 12

PR - PROFESSORES REGENTE. 16 - SRM - SALA DE RECURSO. Nao se aplica.

Quantos alunos com dificuldades aguardam avaliagao.

PR1 PR2 PR3 PR4 PR5

2 3 6 7
Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Em relacdo ao numero de alunos por turma, a LDB n&o traz uma normativa
especifica acerca do tema, deixando a definicdo a critério dos municipios que
possuem sistemas proprios. Ha projetos de lei no sentido de padronizar essa
questdo. Como ndo foram objeto da pesquisa o ano escolar e a faixa etaria dos
alunos, limitamo-nos a concluir que, de acordo com o Quadro 7, ndo ha numero
excessivo de criangas em sala. A Secretaria Municipal da Educagdo segue uma
normativa que limita o numero de alunos por turma. No primeiro ano, sado 24 alunos
por sala de aula; no segundo ano, 28; no terceiro ano, 30 estudantes; no quarto ano,
32 criangas; e, no quinto ano, as turmas sao formadas por 35 alunos, podendo
ocorrer excegdes para que nenhuma crianga permaneca fora da escola.

Os professores n&do tém relatado dificuldades em razdo do numero de
criangas em sala. Observa-se que, atualmente, a questdo se concentra no numero

de criangas com laudo em uma mesma turma, além daquelas que aguardam



87

avaliacdo sem previsao. No quadro, podemos constatar um numero consideravel de
criangas com Transtorno do Espectro Autista. Ao garantir a matricula, deve-se
assegurar também o atendimento especializado necessario.

No caso da professora PRS5, que tem 29 alunos, sendo quatro com laudo de
TEA e sete aguardando avaliagdo, verifica-se a quantidade de planejamentos que
essa professora podera ter que elaborar para trabalhar com esses alunos, de acordo
com o direito de cada um e com o0 que esta vigente na legislagdo. Diante dessa
demanda, o tempo destinado a hora-atividade pode nao ser suficiente, o que pode
ocasionar uma terceira jornada de trabalho.

O esgotamento fisico e psicolégico em razdo da sobrecarga de
responsabilidades desse profissional também deve receber atengdo do gestor, pois
a auséncia de condi¢cdes adequadas para a efetivacdo da educacéo inclusiva pode
contribuir para a desvalorizagado e o consequente adoecimento dos profissionais da
rede, configurando um novo desafio na Educagéo. Nesse contexto, destaca-se que,
em 25 anos, € a primeira vez que os professores da rede municipal buscam
melhores condigdes de trabalho.

Uma sugestao a Secretaria seria fornecer materiais didaticos adequados para
esses alunos, promover capacitagdes e favorecer a interacdo entre os professores,
possibilitando maior troca de materiais e experiéncias. Além disso, a formagao pode
contemplar métodos baseados em evidéncias.

Por fim, considerando as professoras PR3, PR4 e PR5, ha uma média de
20% dos alunos aguardando avaliagéo, além daqueles que ja possuem laudo. Essa
situacao pode estar relacionada a auséncia de equipes multidisciplinares distribuidas
na rede, contando-se atualmente com a equipe da SMED, bem como as dificuldades
de articulagdo intersetorial entre a Educacéo e a Saude, ja prevista na legislagéo, o
que pode contribuir para a existéncia de longas filas para esses atendimentos.

Tabela 14 - Suporte material e de Saude
PR - PROFESSORES REGENTE. Nao se aplica. - SRM - SALA DE RECURSO. 17, 18 e 20.

Adaptacoes Materiais e Frequéncia dos alunos a
do material sugestoes pela Terapias.

SMED ou

Particular




SRM1

Sim. Como funciona o AEE
para atender as demandas
individuais.

De uso geral, mas
ficam na SRM,
sendo utilizado

mais pelas
professoras desta
sala. Sim, mas

Poucos frequentam.
Dependem do SUS, o
que dificulta a progresséo das
Terapias.

adaptacdes por niveis de
aprendizagem. Os jogos sao
pensados para atingir os
objetivos desde a inclusao,
interacao ou aprendizagem,
assim como as dindmicas.

professores do
SRM e conversado
sobre as
necessidades, nao
so do TEA.

dificilmente
seguem.
SRM2 Nas classes todas as A escola compra os
atividades sédo adaptadas. materiais
necessarios e
estes ficam para as
classes.
SRM3 | Sim, tanto adaptacdes como Os materiais sao Nenhum aluno
j0gos sao necessarios. adquiridos frequenta terapia
especificamente € nenhum outro
para a SRM. E atendimento
Trocado ideias e especializado.
experiéncias entre Os pais demoram a
profissionais da responder o Protocolo de
escola Conduta.
SRM4 | Sim, tento me adaptar com o | N&o sei responder, Pelo que sei os alunos da
material que tem na escola pois quando SRM nao estdo indo
assumi a turma, ja em Terapias ou outros
tinha a sala, tem atendimentos.
coisas que trago de
casa, outras que
uso aqui.
SRM5 Sim, muitas vezes fago as E passado para os Nem todos, na verdade, poucos

dos meus alunos realizam as
terapias
necessarias.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Todos os professores de SRM e Classe Especial afirmaram realizar as

adaptacdes necessarias das atividades para os alunos. A sala do AEE ja possui

essa caracteristica, tanto no mobiliario quanto nas atividades pedagodgicas. Os

professores recebem material especifico da SMED, destinado ao uso da Sala de

Recursos Multifuncional, podendo também ser utilizado por outras turmas. O AEE

possui varias atribuicbes, de forma a possibilitar a adaptacdo do aluno na sala

regular.

O AEE, entdo, se destina a garantir a permanéncia do aluno na
escola regular, promovendo primeiro o acesso ao curriculo, por meio
de acessibilidade fisica como adaptagdes arquitetbnicas, oferta de
transporte, adequacdo de mobiliario e de equipamentos, acesso a
sistemas de comunicac¢do. Dado o acesso, como consequéncia, para
o0 ensino em si, o AEE tem como finalidade também favorecer a
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organizacdo de materiais didaticos e pedagogicos, estratégias
diferenciadas, instrumentos de avaliagdo adequados as
necessidades do aluno para que, de fato, sua permanéncia na escola
Ihe proporcione desenvolvimento académico e pessoal (Vianna e
Braun, 2011, p. 24).

A sala regular deve articular-se ao AEE, e o professor também deve planejar
de acordo com as necessidades educacionais de seus alunos. Para tanto, deve

utilizar materiais e estratégias de suporte para o atendimento.

Uma escola inclusiva de qualidade se preocupa em oferecer praticas
pedagogicas planejadas e sistematicas, que levam em conta as
especificidades dos alunos e a sua interagcdo em sala de aula. Desta
forma, €& possivel se viabilizar a escolarizagdo de alunos com
diferentes necessidades educacionais especiais mesmo no contexto
de uma classe comum. Este é o ideal que buscamos! (Glat, 2011 p.
9).

Um dos desafios da Educacgao Inclusiva é a confecgdo e a adaptacdo dos
materiais, justamente pela diversidade das criangas. As atividades devem ser
diversificadas e interessantes. O material nem sempre esta disponivel, e o professor,
muitas vezes, compra materiais com seu proprio salario para atender as criangas.

Portanto, considerando o papel desempenhado pelo AEE, pelo professor da
sala regular e pelo professor de apoio, a formagao deve ser continua, e as trocas de
experiéncias, constantes, a fim de acompanhar a evolugédo do aluno e rever as
estratégias de trabalho.

A questdo 17 refere-se a uma das Politicas Publicas mais necessarias no
atendimento ao TEA e que, segundo os dados apresentados, ainda ndo tem sido

plenamente efetivada pelo municipio.

O alto custo dos atendimentos multidisciplinares, que envolvem
profissionais  como psicologos, terapeutas  ocupacionais,
fonoaudiologos e neurologistas, constitui uma das principais barreiras
para as familias. A auséncia de cobertura plena pelo sistema publico
ou pelas redes privadas, associada a escassez de servigos
especializados em regides periféricas ou rurais, compromete o
acesso equitativo a saude. Dessa forma, cabe ao Estado ndo apenas
formular politicas de amparo, mas também custear os servicos
necessarios para assegurar o direito a8 saude e a qualidade de vida
dessas criangas e de suas familias (Sandi, 2025, p. 45).

Evidencia-se, no grafico, que a maioria dos alunos que frequenta a Sala de
Recursos ndo realiza nenhum tipo de atendimento externo, como terapias e

consultas. Essas criangas recebem apenas o apoio pedagogico ofertado pelo AEE.
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Grafico 7- Atendimento Setor Publico - Consultas e Terapias

B Nao frequentam Terapias.

W Poucos tem acesso a servicos
publicos .

Nao respondeu

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Este € um dos maiores desafios do Municipio: desenvolver estratégias para

assegurar o direito desses alunos ao atendimento a saude.

sobre o atendimento da escola pelo profissional de apoio, a articulagcéo entre o PEl e

A Tabela 15 apresenta, segundo os profissionais da Educagéao, informagdes

o PAEE e os registros sobre as dificuldades e fragilidades da incluséo.

Tabela 15 - Dificuldades e Fragilidades no Processo de Inclusao

PR - PROFESSORES REGENTE. 17, 18 e 19. - SRM - SALA DE RECURSO. 19, 21 e 22.

desdobram e estagiarios.

Profissional Apoio PEIl e PAEE Dificuldade/fragilidades da
Inclusao.

PR1 Espaco fisico e material

pedagogico.

PR2 Sim, no papel, na pratica | Ndo as reunides sao | Muitas: a falta de profissional
nao funciona pois colocam | pontuais no inicio do | qualificado, cursos e formacgao,
estagiarios para | ano letivo, para tratar | uma equipe municipal mais ativa e
acompanhar os alunos que | da Inclusédo n&o tem | planejamento coerente
nem sempre tem a | reunides. disponibilizado pela gestdo da
formacdo, ndo fornecem educacdo, materiais e espagos
planejamento pensado por com melhores estruturas.
uma equipe multidisciplinar

PR3 Nao sei opinar mas | Nao sei Familia despreparada, falta de
acredito que tenha profissionais da saude,
professores que principalmente neurologista, falta

de medicamento, atendimento

multidisciplinar.
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PR4 A SMED contesta esta| Sim, isto acontece | A efetivagcdo do que consta na lei,
orientagédo se respaldando | mas apenas dos | bem como o perfil ou melhor a falta
em brechas na | alunos que sao|de perfil dos responsaveis que
interpretacdo da lei e a | atendidos por | atuam diretamente no processo de
maioria dos alunos TEA | professores que sao | ensino e aprendizagem escolar.
sdo acompanhados por | supridos na escola
estagiarios de Pedagogia | em que atua.
ou Magistério. Estagiario,

professores, carga
horaria suplementar,
com lotacdo em
escolas diferentes
das que atuam como
PAEE (Plano de
Atendimento
Educacional
Especializado) nao
participam ou pouco
participam.

PR5 Na minha turma tenho um | Sim sempre ha troca | A necessidade de maior atengao
estagiario que acompanha | de informacgdes | individualizada, adaptacoes
esses alunos e os demais | principalmente  em | constantes e mediacdo frequente
que necessitam de ajuda, | reunidbes com os | pode impactar o andamento das
sempre que possivel ele | responsaveis. aulas, exigindo reorganizacéo das
ajuda a auxiliar. estratégias pedagogicas.

SRM1 | Professor PSS, estagiarios | As informagdes sao | Desorganizagao, falta de
sem preparo ou formacgao. | passadas e | comprometimento. E uma gestdo
Precisamos de | orientadas pela | municipal conservadora.
profissionais capacitados, | gestéo. Algumas
sem formacdo ndo ha | vezes gera debates.
inclusao.

SRM2 | Na classe ndo temos aluno | A classe néo tem | Considero que temos uma grande
com TEA. conselho. demanda e a Secretaria néo

conseguiu se organizar para
escutar todas as avaliagdes, sendo
necessario ampliar a quantidade
de profissionais para essa fungao.

SRM3 | Em alguns casos, | Sim. A demanda de alunos com
professores; em outros, dificuldades aumentou
estagiarios. Seria assustadoramente, causando uma
excelente se todos os lentiddo no processo de avaliagao
profissionais que atendem por parte da Rede Municipal. E
esses alunos possuissem necessario ampliar a equipe
formagéo especifica na responsavel.
area da Educacéo
Especial, TEA e outros,
para um melhor
atendimento, visando
suprir as necessidades do
aluno.

SRM4 | Aqui na sala de recurso | Ha adaptagdes | Os motivos: diagndstico tardio,
ndao temos professor de | pontuais, mas falta | falta de recursos pedagdgicos,
apoio. Mas como disse o | dialogo entre | capacitacao insuficiente dos
professor deveria  ser | professores, professores e demora na avaliagdo
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especializado pelo menos | coordenagéo e |da SMED. Sugiro: agilizar as
na Educacédo Especial. familia. avaliagbes; capacitar docentes;
oferecer materiais adaptados;
fortalecer o didlogo com as
familias; promover apoio
interdisciplinar .

SRM5 | Na sala de recursos nao | Quando possivel sim, | Sim, temos varios na sala de
temos apoio (profissional) | principalmente  nos | ensino regular, mas a maioria ja foi
conselhos e reunides | encaminhada apds reunido com os
que sao esporadicos. | pais (familia); porém, ou nao
aceitam ou dizem nao ter dinheiro
para aula particular, consulta com
psicélogo ou neuro etc.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Em relacdo ao atendimento do profissional de apoio, 60% afirmaram que o
trabalho € realizado, na maioria das vezes, por estagiarios e que deveria ser
realizado por um profissional especializado. A sala de AEE n&o possui professor de
apoio, pois o atendimento ja é individualizado.

A discussao sobre a necessidade, bem como sobre a formagdo do
profissional de apoio, até 2025 ainda apresentava divergéncias e lacunas quanto a
definicdo de sua formacdo. Em outubro de 2025, foi publicado o Decreto n°
12.686/2025, que instituiu a Politica Nacional de Educacgao Especial Inclusiva e a
Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva. Posteriormente, o Decreto n°
12.773/2025 alterou dispositivos dessa normativa, incluindo a redagéo do art. 15

referente a formacao do profissional de apoio escolar.

Art. 15. O profissional de apoio escolar tera:

| - formacgao inicial de, no minimo, nivel médio;

Il - formagao continuada, com carga horaria de, no minimo, cento e
oitenta horas, nos termos do disposto em ato do Ministro de Estado
da Educacao (Brasil, 2025, p.4).

Os desafios sdo muitos na Educagdo e ndo ha uma resposta rapida ou
perfeita, mas um processo de construgao de politicas publicas com a participagao da
sociedade. Os resultados dessa politica publica demandardo tempo para serem
avaliados. Considerando os estudantes autistas que necessitam desse suporte, a
presenca do profissional de apoio pode contribuir significativamente para o processo
de inclusdo. O grafico 8, expde as dificuldades enfrentadas nas escolas quanto a
efetividade da implementacéo das Politicas Publicas.
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Grafico 8 - Dificuldades no Processo de Inclusido

m Eficiéncia da Gestao Muni-
cipal.

® Intersertoriedade com Sadde.
Estrutura pedagogica.

m Professor apoio.

W Formacao dos professores.
Equipe multidisciplinar.

® Familia.

Estrutura fisica.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

De acordo com os relatos dos professores, € necessaria uma mudanga na
visdo da educacdo, com melhor gestdo dos recursos publicos, priorizando a
contratagao do professor de apoio, o investimento na formagao dos profissionais, em
estruturas fisicas e em materiais pedagodgicos, mas, principalmente, o trabalho
intersetorial entre Educacdo e Saude, com politicas voltadas ao atendimento
prioritario dos alunos autistas e a avaliacao sistematica dessas politicas publicas.

4.2 Pesquisa de campo com pais dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista em Foz do Iguagu-PR

A pesquisa trouxe também a visdo dos pais sobre o atendimento de seus
filhos na rede escolar e sobre as politicas publicas as quais tém acesso. Para tanto,
forneceram informacdes importantes sobre os atendimentos recebidos, fizeram
apontamentos acerca do processo de inclusdo na escola, bem como apresentaram
sugestdes para melhorar as politicas publicas na Educagao.

No total, o questionario foi composto por 13 questdes, que foram agrupadas
na apresentacao por especificidade. As respostas dos pais estdo contempladas no
quadro e, na sequéncia, apresenta-se um grafico dos resultados obtidos com o
questionario. A pesquisa contou com a participacdo de pais de oito escolas,
totalizando 27 participantes. Para fins de identificacdo, denominamos R1 como
Responsavel 1, e assim sucessivamente até R27.
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O primeiro quadro apresenta os dados referentes a faixa etaria das criangas,

as terapias que recebem na rede publica ou privada e aos motivos apresentados nos

casos em que nao realizam esses atendimentos.

Tabela 16 - Atendimento no Sistema de Saude Publico

QUESTIONARIO DOS RESPONSAVEIS - QUESTOES 1 até 4

R Idade Terapias Terapias/ Em caso negativo/
publico motivo
R1 8 Fonoaudiologia/ N&o. Particular. | Particular porque se dependesse do
Psicologia. publico n&o teria.

R2 8 N&o. N&o. Esta na fila sem previsao.

R3 8 Nao. Nao. Aguardando na fila do CER IV, sem
previsdo de atendimento.

R4 15 Psicologia/ Sim. Psicélogo e

Psicopedagogia. neurologista.
RS 9 Fonoaudiologia N&o. Faz pelo plano de saude particular.
Psicologia/ Particular.
Terapia Ocupacional
(TO),
Musicoterapia
Psicomotricidade.
R6 7 Fonoaudiologia N&o. Ele esta na fila ha 3 anos e ainda ndo
Psicologia/ Particular. foi chamado, tem 500 criancas na
Terapia Ocupacional frente.
(TO)/ Pelo SUS, nao existe tratamento, s6
Psicopedagogia, fila, ai quando chama se faz 10 a 12
Psicologia e sessodes e volta ao final da fila.
Fisioterapia.

R7 9 Psicopedagogia. Sim. Ele ndo esta recebendo atendimento
com fonoaudidloga e psicologa. Esta
na fila ha mais de 4 anos. Nao tem
previsédo para ser chamado.

R8 7 Terapia Ocupacional N&o. N&o porque no municipio a espera

(TO) Particular. chega a ser mais de 4 anos. Ja foi
Psicologia mas preferi cancelar pela demora.
Nutricionista,
Neuropedagogia,
Fonoaudiologia.
R9 9 N&o. N&o. Esta na fila no CER IV.
Encerrou a sessao
com psicologa na
Cesufoz.
R10 6 Nao. Nao. Ele fez terapias com fonoaudidloga,

psicologa, TO e
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neuropsicopedagoga. Teve excelente
evolugao e alta dessas
especialidades. Aguarda na fila para
TO.

R11 8 N&o. N&o. Esta na fila.
R12 6 CAPS Sim.
Psicdéloga e
Psicopedagogia

R13 6 Nao. Nao. O meu filho esta aguardando na fila,
que no momento tem mais de 400
criangas.

R14 6 N&o. N&o. Esta na fila para neurologista infantil.
Tenho que provar para a rede publica
que meu filho é autista e possui
epilepsia.

R15 6 N&o. N&o. Esta na fila.

(ja frequentou).
R16 10 Nao. (s6 consulta no N&o. Esta na fila ha 2 anos. Sempre tenho
CAPS). que ligar para ver se consigo
atendimento.

R17 6 N&o. N&o. Esta na fila aguardando mais de
1000 criangas na frente.

R18 8 Psicologia. Sim faz todo

Fonoaudiologia. atendimento no
Neuropsicopedagogi publico.
ae
Terapia Ocupacional
(TO) e Neurologista.
R19 10 Psicopedagogia, na N&o.
ACDD.

R20 11 N&o. N&o. Ela nao recebeu nenhum
atendimento pela rede municipal de
saude, somente conseguimos
através de ajuda da escola fazendo
as consultas necessarias no
particular.

R21 7 Terapia Ocupacional/ N&o. Aguardando na fila.

Fonoaudiologia,
psicopedagogia e
neurologista.
R22 9 Psicopedagogia N&o. Nao tem atendimento pelo SUS, é
Neurologista. muito demorado sem resultado.

R23 10 N&o. N&o. Ele esta na fila de espera. Nao tem
previsao de quando sera chamado.

R24 9 Nao. Nao. Nao fomos atras da rede municipal
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porque tinhamos Plano de Saude.

R25 10 Nao. Nao.

R26 8 Nao. Nao. Esta na fila do psiquiatra ha muito
tempo, mas nao foi atendido.

R27 9 Nao. Sim. Neurologista. | Ja frequentou TO, mas esta em fila

de espera para CER IV desde 2023.
S6 falam que tem poucos
profissionais, para o numero de
procura.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Os dados apresentados na tabela permitem observar ndo apenas a faixa
etaria das criangas participantes da pesquisa, mas também a relacdo entre essa
idade e o0 acesso aos atendimentos terapéuticos. Nesse sentido, torna-se importante
analisar em que momento esses atendimentos foram iniciados e se estdo sendo
ofertados de forma continua, considerando sua relevancia para o desenvolvimento
da crianga e para o processo de inclusdo escolar.

A distribuicdo etaria apresentada na pesquisa permite aprofundar essa
analise, especialmente ao considerar o tempo de permanéncia dessas criangas na
Rede Municipal de Ensino e a necessidade de acesso aos atendimentos
educacionais e de saude durante esse periodo. O Grafico 9, apresenta a distribuicao
dos participantes por faixa etaria, possibilitando visualizar a concentragcdo das

criangas nas diferentes idades.

Grafico 9 - Faixa etaria das criangas com TEA

m 7e8anos

m 8e9anos

10 ou mais

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Conforme demonstra o Grafico 9, a maior concentragcdo das criangas
participantes encontra-se na faixa etaria de 8 e 9 anos, correspondendo a 44% da
amostra. As criancas com 10 anos ou mais representam 33%, enquanto aquelas
com 7 e 8 anos correspondem a 22%. Os dados evidenciam que uma parcela
significativa das criangas ja se encontra em uma faixa etaria mais avancada dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse resultado torna-se relevante quando
relacionado as informacdes apresentadas anteriormente sobre a espera por terapias
e atendimentos especializados, pois o0 avangco da idade escolar sem o0 acesso
oportuno aos servigcos necessarios pode reduzir o periodo em que a crianga contara
com esses suportes durante sua permanéncia na Rede Municipal de Ensino. Dessa
forma, mais do que garantir a matricula, torna-se necessario que as politicas
publicas assegurem, em tempo oportuno, a articulagdo entre Educacédo e Saude,
favorecendo condigdes efetivas para o desenvolvimento e a inclusdo escolar desses
alunos.

Podemos perceber que ndo ha grande distanciamento em relagdo a faixa
etaria das criangas; porém, € importante analisar se aquelas com idade a partir de
oito anos ja iniciaram suas terapias. Essa analise torna-se ainda mais relevante em
relacdo as criangcas com aproximadamente dez anos, pois, possivelmente,
encontram-se no 4° ano e permanecerao por pouco tempo na Rede Municipal de
Ensino. O suporte oferecido tanto pelo atendimento externo, na area da saude,
quanto pelo atendimento interno, no ambito educacional, é fundamental para

propiciar condi¢oes efetivas de inclusdo no ensino regular.

Apesar do TEA nao ser um transtorno especifico de aprendizagem,
as respostas atipicas aos estimulos ambientais, alteragdes
comportamentais e a forma como se estabelece o pensamento
podem causar dificuldades no processo de ensino e de
aprendizagem. No entanto, o TEA se manifesta de formas diferentes
em cada individuo, podendo ser classificado em graus, variando de 1
a 3 conforme a necessidade crescente de apoio para adaptagado ao
meio. Assim, as dificuldades na aprendizagem também ocorrem em
graus variados (Bandeira, 2022, p. 48).

Se a Educacdo Fundamental ndo propiciar o atendimento pedagdgico e os
meios necessarios para esse atendimento, no Estado ela tera muitas dificuldades

uma vez que o suporte € mais precario, portanto € necessario proporcionar a elas o
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inicio do atendimento. Lembrando que aqui estamos nos referindo a criangas que ja

possuem o laudo e que esse atendimento é um direito assegurado na legislagéo.

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:
| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protegao contra qualquer forma de abuso e exploragao;

lll - 0o acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c¢) a nutrigdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento (Brasil,
2012, p/p.).

Embora a legislagdo assegure o acesso da pessoa com TEA ao atendimento
multiprofissional, os dados obtidos junto aos responsaveis permitem observar como
esse direito vem se efetivando na realidade das familias participantes da pesquisa.
Nesse sentido, o Grafico 10 apresenta a situacdo das criangas em relacdo ao
acesso as terapias, considerando os atendimentos realizados na rede publica, na

rede particular e aquelas que ainda aguardam atendimento.

Grafico 10 - Atendimento de Terapias

m Publico

m Particular

Aguardo atendimento
Pdblico
67%
W outros

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Segundo os responsaveis participantes da pesquisa, um grupo pequeno

proporciona aos seus filhos, na rede particular, alguns atendimentos, como
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Fonoaudiologia, Psicologia, Terapia Ocupacional, Psicopedagogia e Musicoterapia.
Conforme o gragico 10, esse grupo tem acesso a mais de uma modalidade de
atendimento. Essas familias optaram pelo atendimento particular, na maioria dos
casos, em razao do tempo de espera na fila do CER IV; outras possuiam plano de
saude.

Na mesma propor¢cado encontra-se o atendimento publico; porém, de acordo
com os relatos dos responsaveis, nem sempre € possivel ter acesso a todas as
modalidades de terapia. Ha exce¢des, mas, geralmente, sdo ofertadas até duas
modalidades. O TEA pode estar associado a outras condicdes e comorbidades, o
que reforga a importancia de que cada crianga tenha acesso aos atendimentos
indicados de acordo com suas necessidades, incluindo terapias, consultas,
medicac¢ao, quando prescrita, e suporte escolar.

[...] o TEA e as suas implicacbes demandam cuidados singulares e
especificos de acompanhamento multidisciplinar com profissionais da
saude e da educacao, além de habilitagdes e reabilitacbes ao longo
da vida (Silveira, 2022, p. 44).

Um grupo consideravel, correspondente a 67%, aguarda atendimento.
Entretanto, o que mais chama a atenc¢ao nos relatos dos responsaveis € a referéncia
a uma fila com mais de 400 criangas aguardando atendimento e a necessidade de
retornar a fila apds determinado periodo de atendimento.

Essa dinamica pode resultar em periodos de descontinuidade do
atendimento, aspecto que merece atencdo quando se consideram os relatos dos
responsaveis. R16, por exemplo, informa aguardar ha dois anos na fila, tendo seu
filno 10 anos; R23 e R25 também relatam espera sem previsdo de atendimento,
enquanto R20 é responsavel por uma crianga de 11 anos. Além do diagnéstico de
TEA e da faixa etaria, essas criangas estdo amparadas por um conjunto de
legislagbes que assegura direitos e demanda do poder publico a organizagdo de
politicas capazes de efetiva-los.

Uma politica publica voltada ao TEA deve considerar a continuidade do
cuidado e a articulagdo com os diferentes setores da Saude, levando em conta
também as particularidades sensoriais das pessoas autistas e a adequagado dos
espacos de atendimento. A duragdo e a modalidade dos acompanhamentos devem
ser definidas conforme as necessidades individuais e a avaliagdo dos profissionais
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responsaveis. Diferentes intervengcdes podem compor esse cuidado quando houver
indicagdo adequada. De acordo com o relato de R7, faltam profissionais diante da
demanda existente, o que evidencia a necessidade de ampliagdo da capacidade de
atendimento do setor publico.

Um dos principais apontamentos foi a insuficiéncia de servigos disponiveis,
como consultas e terapias, além dos relatos de filas com espera de trés a quatro
anos. Os dados da pesquisa indicam dificuldades da rede de saude para atender a
demanda dessas criangas. Diante desse cenario, evidencia-se a necessidade de
politicas publicas estruturadas para ampliar e qualificar o atendimento. Nesse
contexto, a implantagdo ou ampliacdo de servicos especializados voltados ao TEA
pode constituir uma estratégia a ser considerada na organizagdo da rede de
atendimento.

Dando continuidade a analise dos dados obtidos junto aos responsaveis, a
tabela 17 reune informacdes referentes a idade em que ocorreu o diagnostico da
crianga, a existéncia de outros familiares com TEA, ao apoio recebido da rede de
saude e a percepgao das familias sobre o processo de inclusdo na rede escolar.
Esses dados possibilitam compreender n&do apenas o percurso até o diagndstico,
mas também as experiéncias das familias no acesso aos servicos e no

acompanhamento da escolarizagao de seus filhos.

Tabela 17 - Inclusdo, diagnéstico e rede de apoio
QUESTIONARIO DOS RESPONSAVEIS - QUESTOES 5 até 8

R Idade Outros Rede de Inclusao /TEA/ Rede escolar
Diagnds- | familiares apoio/
tico com TEA Saude
R1 5 - N&o tive no A incluséo é um direito garantido por lei e 0
publico. direito a uma professora para auxiliar &
obrigatdrio.
R2 2 - Nao. Eles recebem o professor apoio, mas as

vezes em uma sala ha mais de um aluno
com TEA, sinto que por mais que exista
essa inclusdo, o numero de professores
para alunos com TEA ainda € muito baixo.

R3 4 Primos. Nao. Nem do Precisa ser revisto, pois ha criangas que
particular onde | sédo incluidas e ndo tem condi¢cbes de estar
foi laudado. ali. Isso acaba sendo um problema para a

propria criangca, que s6 esta ali fazendo
numero.
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R4 8 Sobrinho. N&o. Um pouco, | A incluséo & precaria, pois somente pode
somente quando | contar com um professor apoio para varias
foi atendido na | criangas e apoio € apenas pedagodgico € o
Ambulancia de | sistema de saude n&o garante suporte a
Saude Mental. | outras demandas.

R5 2 Primos por Sim. De inclusdo ndo tem nada. Infelizmente as
parte de criangas com autismo pelo meu ponto de
pai. vista ndo estdo tendo apoio nenhum por

falta de professores de apoio qualificado

R6 3anoe Nao. Nao. Quando o nivel da crianca TEA é leve,

meio existe a Inclusdo, mas nivel 2 e... Sou
professora e nao vejo como Inclusédo o
atendimento, eles estéo la!

R7 2 anos e Primos. N&o. Muita Até o presente momento ndo tenho o que

meio. demora, recebi | reclamar da escola que meu filho estuda.
no particular. Ele teve todo o acolhimento possivel como
professora apoio e sala de recurso.

R8 3 Nao. Sim. Na rede lluséo.

particular.
R9 7 Primos por | Pouco por causa | Professores até tentam dar atengao
parte de dademanda e | adequada, mas como sao muitas as
pai. pela falta de criancas em algumas salas e pouco
especialista na | auxiliares, fica meio escasso o bom
rede publica. atendimento. Mas, professores tém tentado
adequar as criangas.

R10 2 Primos. Sim, direto na Eu vejo com bons olhos. Os profissionais

APAE da Educagéo estao alinhados e informados
dessa necessidade. Porém me parece que
em alguns lugares ainda falta capacitagcao
especializada. Acho que a inclusdo nao é
somente ter a vaga, receber o aluno, mas
atender de fato a sua necessidade.

R11 8 Nao. Nao. Nao.

R12 4 2 primos. Sim

R13 4 Nao. Nao. Bom a meu ver, desde que fui informado

aos professores, levei o laudo até a escola,
nao tive nenhum problema. Acredito que la
estdo sabendo lidar com ele sendo autista,
mas quanto mais profissionais melhor.

R14 2 Nao. Nao. S6 no Foi bem recebido junto a equipe
particular. Na pedagogica. Observo que, no momento a
rede publica unidade escolar ndo possui uma grande

pego os quantidade de professoras auxiliares

remedios. fazendo com que professores se
sobrecarreguem durante a demanda em
sala de aula.

R15 3 2 primos. Sim. Foi muito bom, ndo tenho queixas.
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R16 8 Irma tem Sim. S6
TOD. Psiquiatra do
CAPS.
R17 5 Irma de 4 N&o. Um aluno com deficiéncia ndo esta apenas
anos(fila). matriculado mas tem suas necessidades
atendidas com recursos e estratégias para
aprender juntos com os demais alunos.

R18 6 Sobrinhos Sim. Os colégios tém se esforgado, mas podem

da avo. melhorar, pois tém varias criangas autistas
e niveis diferentes e necessidades e nem
sempre da para atender a todos € bem
complicado.

R19 9 Nao. Sim. Acredito na Inclusdo quando ela é em
conjunto com a familia, se nado tivermos
apoio da familia em busca das terapias e
se necessario remedios.

R20 11 Tio. Nao.

Notou
desde 6
anos

R21 3 Nao. N&o. No Na escola do meu filho tivemos apoio dos

particular. professores.

R22 5 Nao. N&o. Nao tem dificuldade.

R23 4 Nao. Nao. Nao.

R24 6 Nao. Nao. Nao.

R25 10 Irmaos. N&o. Acredito que essa inclusao seja crucial para
eles, para melhor desenvolvimento entre
outros.

R26 6 Nao. Nao. No colégio é bem assistido, ele esta em
escola integral, entdo tem professora de
apoio, mas na area assistencialista nao
temos atendimento.

R27 2 Sim. Sim. De forma | Atualmente esta sendo bem-aceito por

Sobrinho. precaria. parte dos profissionais de educagéo, porém
para os outros pais que n&o tem esse
‘problema” ainda é “tabu” e ndo respeitam
os direitos da criancga.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Entre os aspectos apresentados na tabela, a idade em que ocorreu o
diagnostico merece atencao, especialmente quando se considera a importancia da
identificacdo precoce do TEA para o encaminhamento aos servigcos e suportes

necessarios. Para melhor visualizagdo desse dado, o Grafico 11 apresenta a
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distribuicdo percentual das criangas de acordo com a faixa etaria em que receberam

o diagnastico.

Grafico 11 - Idade do diagndstico das criangas com TEA

H 2 e 3anos
m4e5anos
6 e 7 anos

m 8 ou mais

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Os dados do Grafico 11 demonstram que 37% das criangcas receberam o
diagnéstico entre 2 e 3 anos de idade, enquanto 26% foram diagnosticadas entre 4
e 5 anos. Somadas, essas duas faixas representam 63% das criangas participantes
da pesquisa, indicando uma concentragao dos diagndsticos até os 5 anos de idade.
Outros 15% receberam o diagndstico entre 6 e 7 anos, € 22%, aos 8 anos ou mais.
Embora os resultados apontem para uma parcela significativa de diagndsticos
realizados nos primeiros anos de vida, observa-se que 37% das criangcas foram
diagnosticadas somente a partir dos 6 anos, o que evidencia a permanéncia de
diagndsticos mais tardios entre as familias pesquisadas.

Esse resultado pode ser analisado a luz dos avangos das politicas publicas
voltadas a identificacdo e ao atendimento precoce das criangcas com TEA. A
legislacdo brasileira tem ampliado a atengcdo destinada a primeira infancia e ao
acesso precoce aos servicos, aspecto relevante para que as necessidades da
crianga sejam identificadas e os encaminhamentos necessarios ocorram o mais

cedo possivel.
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Grafico 12 - Porcentagem (%) de outros familiares com TEA

B Qutras pessoas na fami-
lia com Transtorno do
Espectro Autista.

B Nao ha outras pessoas
na familia com Trans-
torno do Espectro Autis-
ta.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Conforme apresentado no Grafico 12, 48% dos responsaveis relataram a
existéncia de outras pessoas com TEA na familia, enquanto 52% afirmaram néo
possuir outros familiares com o transtorno. Embora os percentuais sejam préximos,
esse resultado nao permite estabelecer, isoladamente, uma relacdo de
hereditariedade entre os casos investigados, mas constitui um dado relevante para a
caracterizacao das familias participantes da pesquisa e para a discussao acerca dos
fatores relacionados ao TEA.

A etiologia do TEA é complexa e multifatorial, envolvendo fatores genéticos
e outros fatores que continuam sendo investigados. Nesse sentido, Silveira (2022)
afirma:

O TEA é caracterizado por um transtorno de heranga multifatorial 1
que tem como etiologia a interagao poligénica e fatores ambientais.
Cerca de 35 a 40% representam fatores genéticos dentre as causas
conhecidas para o TEA, enquanto que 60 a 65% estao relacionados
a fatores ambientais, pré-natais, perinatais e pos-natais (Silveira,
2022, pag. 86).

Considerando os resultados apresentados no Grafico 12 e a complexidade
dos fatores relacionados ao TEA, evidencia-se a importancia da continuidade das
pesquisas cientificas sobre o transtorno. O aumento dos diagndsticos e os avangos
no conhecimento cientifico reforcam a necessidade de investigagdes que contribuam
para ampliar a compreensdo acerca de sua etiologia, de suas diferentes

manifestacdes e das necessidades das pessoas com TEA.
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Além dos aspectos relacionados ao diagnostico e a existéncia de outros
casos de TEA na familia, a pesquisa buscou compreender como 0Ss responsaveis
percebem o processo de inclusdo de seus filhos na Rede Municipal de Ensino. As
respostas revelam diferentes compreensdes e experiéncias vivenciadas pelas
familias, permitindo identificar tanto percepgbdes positivas quanto dificuldades
relacionadas a efetivagcdo da inclusdo escolar. O Grafico 13 apresenta a sintese
dessas respostas.

Grafico 13 - Inclusio das criangas com TEA na Rede Escolar Municipal

m Descreve o conceito de
Inclusao.

m Nivel Il ou Il nas escolas
especializadas.

A Iinclusao esta de forma
adequada.

m Nao ha inclusao.

m Nao responderam.

onte: Elaborado pela autora (ZUZ0).

Os dados apresentados no Grafico 13 evidenciam diferentes percepgdes dos
responsaveis acerca da inclusdo escolar. Entre os participantes, 33% consideram
que nao ha inclusdo, enquanto 19% avaliam que o processo ocorre de forma
adequada. Outros 15% apresentaram em suas respostas uma compreensao
relacionada ao proprio conceito de inclusao, € 11% mencionaram a necessidade de
atendimento dos alunos com niveis Il ou Il de suporte em instituicbes
especializadas. Os demais 22% nao responderam a questao.

Ao considerar especificamente as respostas que avaliam diretamente a
efetivacdo da inclusdo, observa-se que as percepcbes das familias ndo sao
homogéneas. Enquanto algumas relatam experiéncias positivas de acolhimento e
suporte escolar, outras apontam fragilidades que também apareceram nos relatos
dos professores, como a insuficiéncia de profissionais de apoio, a necessidade de
maior qualificacdo e as dificuldades para atender as diferentes necessidades dos
alunos com TEA. Esses resultados reforcam que a matricula e a presencga do aluno

na escola regular, embora fundamentais, ndo sdo suficientes para caracterizar,
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isoladamente, a efetivacdo da inclusdo, sendo necessarias condigcbes que
favoregcam sua participagao, aprendizagem e desenvolvimento.

Foz do Iguacgu possui legislagao propria voltada a protecdo e a garantia dos
direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando-se, mais
recentemente, a aprovacdo, em marco de 2026, do Estatuto da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

Nesse contexto, torna-se relevante compreender também a percepcédo das
familias acerca das politicas publicas destinadas as pessoas com TEA. A Tabela 18
apresenta as principais consideracdes dos responsaveis participantes da pesquisa,
bem como suas sugestdes sobre as politicas publicas consideradas necessarias ou
urgentes no setor educacional para ampliar a inclusdo e contribuir para a qualidade

de vida das criangcas com Transtorno do Espectro Autista.

Tabela 18 - Pais: Consideragdes e sugestdes sobre Politicas Publicas para o TEA

QUESTIONARIO DOS RESPONSAVEIS - QUESTOES 9 e 10

R Consideragoes sobre Politicas Publicas para Autismo e quais as emergéncias no
setor Educacional.

R1 | Aincluséo funciona e deveria ter melhor tratamento dos professores.

R2 | Creio que a inclusédo de criangas TEA é um meio, mas que sejam criangas com condi¢des
de estudarem com criangas sem TEA. Mais professores apoio nas escolas e CMEls,
facilidade para se conseguir o BPC/LOAS. Colocar somente em escolas e CMEIs criangas
que tenham condi¢des de aprender de verdade, melhorar as APAEs para que as criangas
que tenham um nivel TEA 2 ou 3 possam ter uma qualidade de ensino.

R3 | Que as leis que ja existem sejam cumpridas. Escolas proprias e especializadas para as
criangas que tenham um nivel de suporte maior.

R4 | As politicas vém todas como leis que serdo sempre desrespeitadas por falta de condi¢des
de cumpri-las. Politica que integre saude/educagéo/agao social.

R5 | Um descaso total. S6 quem convive com autismo sabe o quanto € dificil e pior ainda é ver
que nada fazem para melhorar. Neurologista para diagnéstico precoce, acesso gratuito as
terapias, educagéo inclusiva com professores capacitados, materiais adequados e leis que
assegurem os direitos de uma crianca autista.

R6 | Existem Politicas Publicas, mas sua aplicacdo na pratica ndo vemos. As politicas urgentes
seriam focar em diagnostico precoce e no acesso das criangas a tratamentos e terapias
pelo SUS.

R7 | Sobre a Politica, digo que esta muito a desejar porque a demanda é muito grande e nao
temos acolhimento necessario. Como o CER IV esta muito sobrecarregado, tenho 2 filhos e
um deles esta na fila ha 2 anos. Tinha que ter mais atengéo. Deveria ter mais profissionais,
como fonoaudiologa e TO, que sdo areas que precisa para nossas criangas. Muitas tém
dificuldades na fala e coordenagédo motora, e, na area da saude, a fila € enorme.
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R8 | Muitas leis e poucas coisas. Ter realmente a incluséo é ter professores. Nao adianta ter leis
e nao ter professores..

R9 | Penso que deveria ter mais comunicagédo para a sociedade em si notar que TEA é uma
condicdo e nao mera birra. Necessita aumento de auxiliares, treinamento especializado
mas interagao entre escola e familia abrir portas para mais “Incluséo da familia” ao ensino e
aprendizagem sobre o tema.

R10 | Na saude, a crianga autista deveria ter um atendimento priorizado na UBS,(Unidade Basica
de Saude). UPAS (Unidade de Pronto Atendimento de Saude) etc. Na educacéo vejo da
mesma forma quanto a necessidade de ter o apoio Muito além da inclusdo formal, é
necessario capacitagdo dos profissionais; ambiente acolhedor respeitando a questédo
sensorial da crianga, também considero importante a presenca de terapeutas na escola.

R11 | Mais explicagbes sobre tudo.

R12

R13 | Na verdade estamos enfrentando varios problemas em relagao pra quem € TEA nivel 1 de
suporte, pois este Nivel também precisa de ajuda. Eu gostaria que as escolas pudessem
ajudar para nao depender de ficar indo em UBS esperando em filas longas, como
neuropediatra, fonoaudiologa etc.

R14 | Promover Inclusdo. E triste ver os filhos serem tratados como inferiores por terem o
transtorno. No Brasil deveria ter uma lei que amparasse toda a familia que possui filhos
autistas, principalmente os pais, pois cresceu o numero de mortes de maes que desistem
de viver por se sentirem sozinhas e desamparadas. O ideal seria que cada unidade tivesse
psicélogos, fonoaudidlogos junto a equipe, pois facilitaria o desenvolvimento dos alunos em
geral, ndo s6 os que possuem TEA.

R15 | Muita espera na fila. Ter neuropediatra que ja esta e falta ter atendimento para terapia pois
estamos ha 3 anos na fila.

R16 | Eles precisam de outro tipo de atencdo, porque eles demoram para se adaptar para
aprender.

R17 | Falta a assisténcia, mais profissionais na area do TEA. Professores de apoio.

R18 | As politicas publicas sdo boas mas podem melhorar. Como melhorias e agilidade na saude
e educacéo.

R19 | Ainda é necessario melhorar e buscar uma forma de ndo sobrecarregar as criangas e os
professores. Salas de aula com materiais voltados para trabalhar com criangas TEA, com
nivel de suporte Il e lll.

R20

R21 | Deve ter mais projetos para nossas criangas autistas. A comunidade autista precisa de
mais clinicas, profissionais especializados com urgéncia, mais classe especial nas escolas
e mais profissionais de apoio.

R22 | Nao ha atencgao suficiente nos postos de saude com condigées. Tem que ter mais terapias
como psicologia e neurologista no posto de saude e facilidade para agendamento.

R23

R24 | Inserir profissionais capacitados.

R25 | Muitos casos deveriam ser mais acessiveis € com mais apoio as familias. Professores
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prontos para auxiliar eles e salas de aulas preparadas.

R26

Na area da saude tem muito TEA e pouquissimos profissionais, 0 que ocasiona uma
espera muito grande com especialistas ocasionando grandes prejuizos. Deveria ter
psicélogos na escola para ter atendimentos semanais para o aluno, psicopedagoga...

R27

Muita coisa na teoria que poderia ser melhor aplicada na pratica por parte da politica;
pouco se tem feito. O que mais surte efeito na pratica é a professora auxiliar pronta para
ajudar, e a escola esta andando junto aos profissionais de terapias, pois ndo acontece por
falta de vagas. Assim, o efeito seria notério.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A partir das consideracdes apresentadas pelos responsaveis na Tabela 18,

foi possivel identificar e agrupar as principais demandas relacionadas as politicas

publicas voltadas as pessoas com TEA. As respostas evidenciam necessidades que

envolvem diferentes setores e agdes, como atendimento na area da saude,

formagao e disponibilidade de profissionais, suporte educacional, efetividade da

legislacéo e articulacdo entre Educagdo, Saude e Assisténcia Social. Para melhor

visualizar a frequéncia dessas demandas nas respostas dos participantes, os dados

foram organizados em categorias e apresentados no Grafico 14.

Grafico 14 - Politicas Publicas

3% 3%

5%

9%

m Médicos e terapias.

m Centros Especializado TEA.
Professor apoio.

m Capacitacao dos professores.

m Efetividade da Legislacao.
Escolas especializadas para
Nivel Il e I11.

M Integracdo Saude/Educacao/
Assistencia Social.

Informacao sobre o TEA.
m Diagnéstico precoce.
Integracao da famila.

m Politicas publicas acontecem/
ressalva.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Este grafico representa o conjunto de politicas publicas que, segundo as

consideragdes dos pais, sao prioridades e nao estdo sendo realizadas no Municipio.

Verifica-se que apenas 3% dos pais se manifestaram positivamente sobre as

politicas publicas, porém com ressalvas. Os demais 97% demonstraram insatisfagao

e fizeram apontamentos sobre as demandas emergenciais relacionadas a Educacgéo

e a Saude.
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Cabe enfatizar que, quando tratamos do autismo, € inerente a articulagdo com
a Educagcdo e a Saude. Embora essa articulagdo ainda possa apresentar
fragilidades na pratica, ela esta prevista na legislagdo. A Lei n° 12.764/2012 dispde:

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:
| - a intersetorialidade no desenvolvimento das acbes e das politicas
e no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista
(Brasil, 2012, p.2).

Com a inclusdo do aluno autista, entende-se que todas as esferas tém o
dever de trabalhar em prol do desenvolvimento da crianga, envolvendo o Estado, a
familia e a sociedade, conforme estabelece o mandamento constitucional da

Educacéo:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil,
1988, p. 184).

Portanto, compreende-se que devem ser assegurados a crianga 0 acesso as
consultas, as terapias, a medicagdo, ao professor de apoio, aos materiais e
curriculos adaptados, bem como o compromisso dos pais ho acompanhamento de
seus filhos. A articulacdo entre Educacdo, Saude e Assisténcia Social é
imprescindivel quando se trata de assegurar esses direitos.

Os pais relatam muitas dificuldades no acesso aos servicos de saude,
considerados essenciais para o desenvolvimento da crianga e para favorecer sua
inclusdo escolar. Também apontam a necessidade de espacos adequados para os
atendimentos. Alguns sugerem que esses servigcos sejam oferecidos na propria
escola; entretanto, no caso da crianga com TEA, que ja permanece cerca de quatro
horas no ambiente escolar, € necessario considerar o possivel desgaste decorrente
da permanéncia prolongada nesse espago, aléem das questdes sensoriais, como
sensibilidade a sons e luzes. Soma-se a isso o fato de que a escola apresenta
diferentes estimulos sonoros e nem sempre dispde de salas adequadas para esses
atendimentos. Nesse sentido, espacgos proprios, permanentes e apropriados podem
constituir uma alternativa, inclusive possibilitando que o familiar acompanhe e

permaneca no local durante o atendimento.
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Em terceiro e quartos lugares aparecem, respectivamente, a questdo do
suporte ao aluno e a capacitagdo dos professores. Entre os responsaveis, 14%
mencionaram o professor de apoio. Entretanto, em Foz do Iguagu_PR, ha um déficit
de mais de 300 profissionais, o que dificulta a concretizacdo dessa politica publica.
Segundo os relatos apresentados na pesquisa, em algumas unidades ha estagiarios
desempenhando essa fungdo e, em determinados casos, atendendo até trés
criangas com laudo.

Em relacdo a capacitacao, os professores tém buscado especializagdes, € 0
Municipio vem oferecendo formagdes, inclusive cursos com duragdo de quatro
horas. O trabalho com alunos com TEA constitui um desafio mesmo para
profissionais que possuem formagao na area. Nesse sentido, a formacgao continuada
deve contemplar conhecimentos tedricos e estratégias pedagogicas fundamentadas
em evidéncias, considerando abordagens e referenciais utilizados na educagao de
estudantes com TEA, como a ABA (Analise do Comportamento Aplicada), o
TEACCH (Tratamento e Educagao para Autistas e Criangas com Déficits
Relacionados a Comunicagéo) e o DUA (Desenho Universal para a Aprendizagem),
entre outras possibilidades, o que demanda investimento continuo na formagao dos
profissionais.

Sobre a efetividade das leis, destacam-se algumas respostas dos
responsaveis, apresentadas na Tabela 19.

Tabela 19 - Politicas Publicas

Que as leis que ja existem sejam cumpridas. Escolas proprias e especializadas para as
R3 | criangas que tenham um nivel de suporte maior.

As politicas vém todas como leis que serdo sempre desrespeitadas por falta de condigdes
R4 | de cumpri-las. Politica que integre saude/educagéo/agéo social.

Existem Politicas Publicas, mas sua aplicacdo na pratica ndo vemos. As politicas urgentes
R6 | seriam focar em diagndstico precoce e o acesso as criangas a tratamentos e terapias pelo
SUS.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Nota-se, a partir das respostas apresentadas na Tabela 19, uma percepgao
de que as politicas publicas existentes ainda apresentam fragilidades em sua
efetivacdo. Observa-se também uma insatisfacdo mais acentuada em relagao a area
da Saude, considerando que as criancas com TEA necessitam de diferentes formas
de atendimento e suporte.
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Sobre a participagcdo da familia, apenas 3% dos responsaveis fizeram
mencgao a esse aspecto. Entretanto, o vinculo entre a familia e a escola € importante
para o desenvolvimento da crianga e para o acompanhamento de seu processo
educacional. Os relatos demonstram que a escola tem se constituido, para muitas
familias, como um espacgo de acolhimento, embora também enfrente desafios para
efetivar a inclusdo. Os professores, por sua vez, nem sempre dispdem do suporte
necessario para exercer seu trabalho, situacdo que pode contribuir para a
sobrecarga profissional. Nesse contexto, a matricula representa apenas uma das
etapas do processo inclusivo, sendo fundamental que as familias acompanhem o
desenvolvimento dos filhos e participem da busca pelos atendimentos e suportes
necessarios, em articulagdo com a escola e os demais servigos publicos.

Entre as demandas apresentadas pelos responsaveis, destacam-se aquelas
relacionadas a area da Saude, especialmente o0 acesso a médicos e terapias. Para
possibilitar uma analise mais especifica dessa questdo, o Grafico 15 apresenta os
dados referentes aos atendimentos considerados necessarios pelas familias.

Grafico 15 - Saude - Médicos e Terapias — Principal Politica Publica

B Médicos e Terapias.

m QOutros.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Em comparacdo com as demais politicas publicas apontadas pelos
responsaveis, o atendimento médico e as terapias aparecem entre as demandas

consideradas mais urgentes.
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Grafico 16 - Saude - Centro Especializado TEA

B Centros Especializados TEA. m Outros.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O atendimento é realizado pelo SUS e, entre os servicos disponiveis no
municipio, destacam-se os CAPS (Centros de Atencao Psicossocial) e o CER IV.
Conforme os relatos apresentados na pesquisa, o CER IV ndo tem conseguido
atender a demanda existente. Diante desse cenario, os responsaveis apontam a
criacdo de centros especializados em TEA como uma politica publica necessaria

para ampliar o atendimento.

Grafico 17 - Educacio - Professor de Apoio

M Professor Apoio. m Outros.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As politicas publicas devem ser pensadas e construidas de forma
democratica. Embora a pesquisa represente um recorte parcial da Rede Municipal,

0s responsaveis participantes pertencem a diferentes regides da cidade,
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possibilitando reunir percepg¢des sobre o atendimento oferecido pela Secretaria

Municipal de Educacédo (SMED) e pela Secretaria Municipal de Saude.

Art. 2° S&o diretrizes da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

Il - a participacdo da comunidade na formulacao de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o
controle social da sua implantacdo, acompanhamento e avaliagao;

(Brasil, 2012, p.2).

Entende-se que o Municipio enfrenta desafios, mas é importante considerar a

posicao dos responsaveis na formulagdo, implementagdo e avaliagdo das Politicas

Pudblicas. Os relatos referentes ao CER |V evidenciam dificuldades vivenciadas pelas

familias participantes da pesquisa e reforcam a necessidade de atencdo a

capacidade de atendimento da rede. A tabela seguinte apresenta informacgdes sobre

o conhecimento dos responsaveis acerca das legislacdes, especialmente aquelas

relacionadas ao autismo.

Tabela 20 - Pais - Conhecimento da Legislagdo sobre o TEA

QUESTIONARIO DOS RESPONSAVEIS - QUESTOES 11

Conhecimento da Legislagao sobre TEA.

R1 a R27

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

R1-R3-R4-R6-R13-R18 -
R19 - R-27

Lei 9.394. Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, 1996.

R1-R3-R4-R6-R13-R18 -
R19 - R-24

Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianga e do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1990

R1-R3-R4-R6-R13-R18 -
R19 - R21 - R23 - R27

Lei n°® 12.764 de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do
Espectro Autista.

R1-R3-R4-R6-R7-R8 -
R10 - R18 - R19 - R21 - R27

Lei n° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015 - Institui o Estatuto do
Deficiente Fisico.

R3-R4-R8-R13-R18-R19
- R24 - R25

Lei n° 14.880, DE 4 DE JUNHO DE 2024.- Politica Nacional de
Atendimento Educacional Especializado a Criangas de 0 a 3 anos .

R6 - R8 - R17 - R18 - R19 - R
25

FOZ DO IGUACU. Lei n° 4.698, de 21 de Janeiro de 2019. Institui a
Politica Municipal de Protecdo aos Direitos das Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, e da outras providéncias.

R3-R4 -R6 - R8 -R17 - R18
R19 - R21 - R23 - R24 - R25 -
R27

FOZ DO IGUAGCU. Lei n® 4.715, de 15 de Abril de 2019. Institui a
inclusdo do simbolo mundial de Autismo nas placas de atendimento

R3-R4-R5-R6-R7-R8 -
R10-R17 - R18-R19- R21 -
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preferencial.

R23 -R24 - R25 -R27

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Na tabela 21 temos a informagdo sobre a renda da familia, bem como os

beneficios que a familia recebe.

Tabela 21 - Renda Familiar e Beneficio

QUESTIONARIO DOS RESPONSAVEIS - QUESTOES 12 e 13

R 12 - Renda familiar 13 - Recebe algum beneficio/BPC

R1 Até 5 salarios Nao, por causa da renda familiar.

R2 Até 3 salarios Nao. Meu esposo é funcionario publico e nossa renda Nao
permite,

R3 Até 5 salarios Nao. Renda familiar alta.

R4 Até 5 salarios N&o. Renda superior.

R5 Até 3 salarios N&o. Porque tem plano de saude.

R6 Acima de 5 salarios N&o. Porque recebemos salarios altos, acredito que seja um
beneficio para os mais carentes.

R7 Até 3 salarios Nao. Porque os pais trabalham e foi informado que ndo tem o
direito, alegou que precisa de remédios e terapias de seu filho.

R8 Até 3 salarios N&o. Porque o salario é maior.

R9 Até 1 salario Nao. Aguardando laudo atualizado para dar entrada no beneficio.

R10 Até 5 salarios N&o se enquadra nos requisitos da renda per capita.

R11 Até 1 salario N&o sei por onde comecar.

R12 Até 1 salario Esta em analise.

R13 Até 1 salario Nao. Ele ja foi chamado algumas vezes, porém o INSS entende
que ele ndo precisa do beneficio.

R14 Até 3 salarios N&o. Nao possui diagnéstico do TEA na rede publica. Tera que
buscar este diagndstico para depois buscar este beneficio. Obs.
Tem laudo particular.

R15 Até 1 salarios Nao. Porque meu marido trabalha fixado e ganha R$ 2.000,00 por
més.

R16 Até 1 salario N&o consegui, sempre levei tudo certo, mas desisti. Tentei 4
vezes e nunca consegui nada.

R17 Até 1 salario Sim.

R18 Desempregada Nao. O Instituto Nacional de Seguro Social negou, pois no caso

do Cadastro Unico estava sé eu e minha neta, mas tém mais 2
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criangas. Estou recorrendo a Defensoria Publica da Unido, pois
nao tenho como trabalhar.

R19 Até 3 salarios Nao. Tenho renda do meu salario e as meninas recebem pensao
por morte paterna.

R20 Até 1/2 salarios Nao. Porque foi diagnosticado agora e nao tinha conhecimento
deste direito.

R21 Até 5 salarios Nao. Acredito que seja por salario por familia.

R22 Até 1 salario Nao. Nao fui aprovado.

R23 Até 3 salarios Nao. Preciso de laudo dos profissionais da saude.

R24 Até 2 salarios Nao.

R25 Até 1 salario Nao. Recebo bolsa familia e meu esposo esta recebendo seguro
desemprego no momento.

R26 Até 1 salario Nao. Recebe bolsa familia s6.

R27 Até 3 salarios N&o. Foi negado pelo auditor alegando que os pais possuem

renda.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A Tabela 20 apresenta informacdes sobre a renda familiar dos responsaveis

participantes da pesquisa e o0 acesso ao Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC).

Os dados permitem observar diferentes condi¢gdes socioeconémicas entre as

familias e, ao mesmo tempo, identificar situagcbes relacionadas ao acesso ou a

tentativa de obtengcdo do beneficio. Para melhor visualizar a distribuicdo dos

participantes segundo as faixas de renda familiar informadas, esses dados foram

sistematizados no Grafico 18.

Grafico 18 — Da Renda Familiar

m Até 1 Salario

m Até 3 salarios

Até 5 salarios

m Acima de 5 salarios

onte: Elaborado pela autora (2026).
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Sobre as questdes 11, 12 e 13, observa-se uma relagdo entre 0 acesso a
informagdo e a questdo da renda. A maioria dos pais que afirmou conhecer as
legislacbes apresenta renda igual ou superior a cinco salarios-minimos, enquanto,
entre os que afirmaram ndo conhecer a legislagéo, a renda concentra-se nas faixas
mais baixas. Situacdo semelhante pode ser observada em relagdo ao acesso aos
atendimentos. Os dados da pesquisa sugerem que maior conhecimento sobre os
direitos pode favorecer a busca pelos servigos necessarios. Conforme apresentado
anteriormente, algumas familias oferecem aos seus filhos quatro ou cinco
modalidades de atendimento. Embora a renda possa contribuir para esse acesso, a
ampliagdo das informagbes destinadas as familias também pode favorecer a
compreensao sobre os direitos, os beneficios disponiveis e a importancia do
atendimento precoce.

Diante disso, evidencia-se a necessidade de ampliar o acesso a informacéo.
A internet constitui uma forma rapida e util de divulgagéo; entretanto, a producao de
materiais informativos, como folders e cartilhas, a serem distribuidos em unidades de
saude e escolas, também se mostra necessaria.

A articulagao entre os setores publico e privado também pode contribuir para
a organizagcdo de eventos sobre o tema, assim como reunides nas escolas e na
comunidade, levando informagdes claras sobre o autismo e os direitos da pessoa
autista. Embora essas informagdes possam parecer amplamente difundidas, os
dados da pesquisa indicam outra realidade: na questao referente ao apoio e as
informacgdes recebidas, apenas cerca de 30% dos participantes afirmaram ter
recebido algum suporte, sendo que parte deles recorreu a rede particular. Os demais
relataram nao ter recebido apoio.

Um caso que chama a atencéo é o do R20, cujo filho recebeu o diagnostico
aos 11 anos. A familia informou renda inferior a um salario-minimo e relatou nao
receber o BPC por ter tomado conhecimento desse direito somente apos o
diagnostico. O relato evidencia a importancia do acesso a informag¢ao, uma vez que
orientacdes fornecidas pela rede publica de Saude e de Educacdo podem contribuir
para que as familias conhegam os direitos e busquem os apoios disponiveis.

O Beneficio de Prestagédo Continuada (BPC) tem fundamento no art. 203 da
Constituicao Federal e na Lei Orgénica da Assisténcia Social (LOAS). A concessao

do beneficio ndo decorre apenas da apresentacdo do diagnostico ou da CID, pois
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depende da analise dos requisitos previstos na legislacdo e da avaliacdo da
deficiéncia e da situagéo socioeconémica do requerente.

Nesse processo, informacgdes que descrevam as limitagcdes, a necessidade de
apoio de terceiros, a frequéncia em terapias e outros aspectos relacionados a
funcionalidade e a participagcdo social podem contribuir para uma avaliagcdo mais
ampla da situagao da pessoa com TEA.

Ainda sobre a renda, de acordo com a Lei Orgéanica da Assisténcia Social (Lei
n® 8.742/1993), o BPC garante um salario-minimo mensal a pessoa com deficiéncia
que atenda aos requisitos legais. Entre os aspectos considerados esta a condig&o
socioecondmica da familia. Nesse sentido, os custos decorrentes de terapias,
consultas, medicamentos e outros cuidados necessarios podem representar impacto
significativo no orgamento familiar.

A legislagdo estabelece critérios para a caracterizagcdo da situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, e a analise do direito ao beneficio ndo deve ser
reduzida, de forma isolada, a um unico elemento. Na apreciacdo de casos
concretos, outros aspectos da condi¢do socioecondmica e dos gastos decorrentes
da deficiéncia podem ser considerados, conforme a legislagdo e a jurisprudéncia
aplicaveis.

A judicializagado também aparece como um caminho utilizado por familias que
buscam assegurar direitos quando encontram dificuldades de acesso as politicas
publicas. Essa realidade evidencia a importancia de que os servigos previstos na
legislagdo sejam efetivados de maneira articulada, reduzindo a necessidade de
recorrer ao Poder Judiciario para obtengao de atendimentos e beneficios.

Ao receber o diagnostico, a familia necessita de acolhimento, pois esse pode
constituir um momento delicado, no qual a informagcdo é essencial. A partir do
diagndstico, inicia-se também uma busca por atendimentos e suportes e, nesse
percurso, conhecer os direitos pode tornar mais acessivel o caminho para os
servigos disponiveis.

Em Foz do Iguagu, a Lei n° 5.379/2024 dispbe sobre o amparo psicoldgico
para maes, pais, irmaos ou tutores de pessoas com TEA no ambito do Municipio de
Foz do Iguagu-PR.

Art. 1° Fica estabelecido que as maes, pais, irmaos ou tutores de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) terdo direito
prioritario a amparo psicologico gratuito, oferecido pelo Poder Publico
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municipal, visando proporcionar suporte emocional e orientag&o
durante o processo de cuidado e educagao da pessoa com TEA.

Art. 2° O amparo psicolégico referido no art. 1° desta Lei devera ser
disponibilizado por profissionais devidamente habilitados na area da
psicologia, com conhecimento especifico em Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Art. 3° O atendimento psicolégico devera ser oferecido de forma
regular e continua, de acordo com as necessidades individuais das
maes, pais, irmaos ou tutores, considerando-se a complexidade e os
desafios associados ao cuidado de uma pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Art. 4° Para ter acesso ao amparo psicoldgico, as maes, pais, irmaos
ou tutores deverao comprovar a condigcdo de cuidador da pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por meio de
documentagdo que ateste o diagnéstico do transtorno (Foz do
Iguacu, 2024, p1).

A pesquisa ndo se aprofundou nesse tema; entretanto, destaca-se que a
existéncia de legislagdo voltada as necessidades da populagédo requer também a
adocado de medidas pelo Poder Publico para viabilizar a implementacdo dessas
politicas publicas.

Sobre a legislagdo de Foz do Iguagu, os pais relataram maior conhecimento
da Lei n®4.715, de 15 de abril de 2019, que institui a inclusdo do simbolo mundial do
autismo nas placas de atendimento preferencial no Municipio. Entre as legislagdes
menos conhecidas pelos responsaveis esta a Lei n° 14.880/2024, que institui a
Politica Nacional de Atendimento Educacional Especializado a Criangas de Zero a
Trés Anos, possivelmente em razdo de sua publicagao recente. Observagao: Quanto
aos dados do questionario encaminhado a Secretaria Municipal de Saude e a
Secretaria Municipal de Educagao, ndo houve retorno até a conclusado desta etapa

da pesquisa.



CONSIDERAGOES FINAIS

Vivemos um momento de desafios em relagao a inclusdo, mas, ainda assim,
tivemos avangos significativos. Considerando as legislagbes, constata-se que hoje
temos politicas publicas voltadas para as pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

O que contribui para esse avango é exatamente a busca por mudangas, a
indignacédo em relagao ao tratamento dado as criangas com deficiéncia e a mudanga
de percepcdo quanto as habilidades de cada individuo. Somam-se a isso o
questionamento dos pais, que ndo aceitam passivamente determinadas situacoes, e
0S avangos nas pesquisas e na medicina. Contribuem, ainda, as oportunidades de
encontros, palestras, conferéncias e audiéncias publicas para a criagao de politicas
publicas, a exemplo da Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), que instituiu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

E notério o esforgco da sociedade em relagdo as pautas voltadas as pessoas
autistas, mas, diante da pesquisa realizada, constata-se que ainda ha
distanciamento entre o que esta previsto na legislacédo e sua efetivagdo na pratica. A
legislacdo garante direitos basicos a todos os cidadaos; entretanto, nem sempre
esses direitos sdo plenamente alcancados. Nesse sentido, torna-se necessario
considerar, o planejamento orgamentario, os recursos capazes de dar efetividade ao
cumprimento das politicas publicas e, principalmente, definir as fontes de recursos
destinadas a essas agdes. Os dados da pesquisa apontam fragilidades na oferta de
servigos publicos, especialmente na area da Saude, além da necessidade de maior
fiscalizagao quanto a efetivagao das leis.

A legislagdo assegura direitos as pessoas com TEA e prevé medidas de
suporte, formacao e atendimento, alcangando também profissionais e familiares em
diferentes politicas. No ambito municipal, ha inclusive previsdo de amparo
psicologico aos familiares e responsaveis. Entretanto, permanece o desafio de
efetivar esses direitos diante das dificuldades de atendimento relatadas para as
proprias criangas autistas.

O autismo ndo é uma doenca e nao possui cura. O que pode e deve ser
proporcionado € qualidade de vida por meio de um conjunto de intervengdes e

suportes, que pode envolver terapias, consultas médicas, acompanhamento
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psicologico, fonoaudioldgico, entre outros atendimentos, conforme as necessidades
de cada pessoa. Quanto mais cedo forem identificadas as necessidades e iniciados
os suportes adequados, maiores sdo as possibilidades de favorecer seu
desenvolvimento e sua participagéo social.

No Municipio de Foz do Iguagu - PR, parte do atendimento especializado é
realizada por meio do CER 1V, localizado na regido Norte da cidade. Conforme os
relatos obtidos na pesquisa, alguns atendimentos ocorrem por periodos
determinados e, apds esse periodo, a crianga pode retornar a fila de espera para
possibilitar o atendimento de outros usuarios, sem previsdo imediata de
continuidade. A descontinuidade dos atendimentos foi apontada pelas familias como
uma fragilidade, especialmente por seus possiveis impactos no desenvolvimento da
crianga.

A legislacdo aplicavel em Foz do Iguagu-PR assegura direitos as pessoas
autistas, mas os dados analisados indicam fragilidades na efetividade de algumas
acdes. Aprovar leis implica também estudar as condigcdes necessarias e estabelecer
meios para executa-las. Diante das dificuldades encontradas, algumas familias que
conhecem seus direitos recorrem aos 6rgaos competentes, inclusive ao Ministério
Publico, em busca de sua efetivagao.

Desde o final de novembro, conforme informagdes levantadas durante a
pesquisa, o Municipio vem trabalhando em um projeto-piloto de atendimento a essas
criangas, com a implantacdo do primeiro Centro TEA, inicialmente destinado a
aproximadamente 75 criangas.

No Municipio, observa-se também a discussdo de demandas relacionadas as
pessoas autistas, incluindo propostas de parcerias com clinicas particulares e a
aprovagao de legislagbes especificas. Entretanto, para além da criacdo de novas
normas, permanece fundamental assegurar a implementagcéo e a fiscalizagdo dos
direitos ja previstos nas legislagbes municipal, estadual e federal. Medidas
relacionadas a identificagdo de espagos, vagas, acessibilidade e inclusdo no
trabalho, quando previstas na legislagdo, precisam ser acompanhadas quanto ao
seu efetivo cumprimento. Estamos em uma fase de ampliacédo do conhecimento e da
divulgacdo desses direitos, mas esse processo deve caminhar conjuntamente com
sua implementacgao e fiscalizagao.

O trabalho resgata muitos dos direitos das pessoas autistas e, ao mesmo
tempo, propde uma reflexdo sobre a efetividade desses direitos. Mais do que ampliar
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continuamente o numero de normas, os resultados desta pesquisa evidenciam a
necessidade de efetivar aquilo que ja foi legalmente assegurado, mas que ainda
encontra dificuldades em sua implementacao.

No espago escolar, € necessario assegurar e acompanhar as condigbes de
acessibilidade, a adaptacao curricular e pedagogica, o uso de tecnologias assistivas,
a formacgao continuada dos professores, entre outros recursos imprescindiveis a
efetivagdo da Educacdo Inclusiva. Muitas dessas acdes ja estdo contempladas na
legislacdo, o que reforga a importancia de sua implementagdo, acompanhamento e
avaliagcao continua.

Acrescenta-se que, diante dos dados encontrados nesta pesquisa, mostra-se
urgente ampliar os servigos especializados destinados as pessoas autistas e, nas
instituicbes de ensino regular em que esses alunos ja se encontram matriculados,
assegurar que a inclusdo se efetive na pratica. Trata-se de uma responsabilidade
coletiva. A Educagédo Inclusiva também exige mudangas nas concepgdes, nas
atitudes e nas praticas sociais. Empatia, senso de justica, respeito as diferengas e
compromisso com os direitos humanos sdo fundamentais para a construgao de uma

sociedade verdadeiramente inclusiva.
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QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR REGENTE.

Universidade Estadual de Maringa- Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva- PROFEI

Prezado (a) Professor (a)

O presente questionario integra a pesquisa de mestrado intitulada “Politicas Publicas
e sua efetividade para os alunos com Transtorno do Espectro Autista na Rede
Municipal de Educagéo de Foz do Iguagu.

Ao respondé-lo vocé contribuira para o desenvolvimento da pesquisa e o uso de
seus dados e informagdes serdo restritos a pesquisa.

Ao concluir, envie seu questionario para analise.

Mestranda: Claudiana Gongalves Moura Martins.

FORMAGAO DO PROFESSOR:

1. Vocé possui curso em Pedagogia?

( )Sim

() Nao.

2. Caso nao possua formagao em Pedagogia, qual sua formagao?
3. Em quantas escolas vocé atua?

4. Assinale, dentre os cursos de especializacdo apresentados abaixo, os que vocé
possui.

Marque todas que se aplicam.

( ) Educagéao Especial.
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( ) AEE - Atendimento Educacional

( ) Especializado. Educacéo Inclusiva.

() As multiplas deficiéncias.

() Os transtornos globais do desenvolvimento. TEA - Transtorno do Espectro
Autista.

( ) Altas Habilidades e/ou superdotacéo.

() Neurociéncias.

() Nao possuo nenhum destes cursos.

Outros

5. Qual sua concepcgéao sobre Inclusao escolar?

6. Quais as suas consideracdes sobre o processo de Inclusdo na rede municipal de
Educacao atualmente?

7. Qual a sua concepcéao sobre Politicas Publicas?

8. Quais dos documentos listados abaixo vocé possui conhecimento?

Marque todas que se aplicam.

( ) Constituicao Federal de 1988.

() Lein®9.394/1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.

( ) A Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva
de 2008.

( ) Plano Nacional de Educacéo (Lei n°® 13.005/2014) e o Publico-Alvo da Educacao
Especial.
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( ) ABNCC para as séries iniciais do Ensino Fundamental e a Educagéo Especial.

( ) A Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao longo da vida (Decreto n° 10.502/2020).

() Lein®12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012. - Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

( )Lein®13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015 - Institui o Estatuto do Deficiente Fisico.

() Lei n° 14.880, DE 4 DE JUNHO DE 2024. Politica Nacional de Atendimento
Educacional Especializado a Criancas de Zero a Trés Anos.

() FOZ DO IGUACU. Lei n° 4.698, de 21 de janeiro de 2019. Institui a Politica
Municipal de Protegcdo aos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro
Autista, e da outras providéncias.

( ) FOZ DO IGUAGU. Lei n° 4.715, de 15 de abril de 2019. Institui a inclusdo do
simbolo mundial de autismo nas placas de atendimento preferencial. Foz do Iguagu:

9. Ha formagdo para professores da rede regular e AEE sobre atendimento aos
alunos com TEA? A capacitacdo ofertada € suficiente para a demanda atual?
Acrescente sugestoes.

10. Vocé procura se especializar sobre o tema “Transtorno do Espectro Autista”.

ESCOLA/POLITICAS PUBLICAS/INCLUSAO/TEA

11. Poderia descrever as Politicas Publicas oferecidas aos alunos com TEA
Transtorno do Espectro Autista em seu local de trabalho ou na rede escolar
municipal.

12. Comente sobre a Inclusdo na sua escola. Quais as contribuigdes/sugestdes vocé
apontaria para a efetividade das Politicas Publicas de Inclusdo na rede municipal de
Ensino?
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13. A sua escola esta preparada para atender os alunos com Transtorno do
Espectro Autista. (TEA), no que concerne aos itens abaixo. Caso queira acrescentar
consideragdes/sugestdes.

Possui Sala de Recursos Multifuncional?

( )Sim

() Nao.

Comentarios:

Equipe Multidisciplinar

() Sim

() Néao.

Na rede municipal?

Professores e profissionais no geral em constante capacitagao

( )Sim

() Néao.

Comentarios:

PEI - Plano Educacional Individual?

( )Sim

( )Nzo

Comentarios:

Banheiros e estrutura fisica adequados.
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Comentarios:

Materiais pedagogicos para os alunos com Transtorno do Espectro Autista.

() Sim

() Nao.

Comentarios:

Planejamentos adaptados conforme o desenvolvimento do educando.

( )Sim

() Nao.

Comentarios:

Professor apoio ao aluno com TEA no ensino regular.

( )Sim

() Néao.

Comentarios:

Alimentac&o. Tem nutricionista?

() Sim

() Nao.
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Comentarios:

Envolvimento de todos os profissionais da Educacgéo.

( )Sim
() Néao.

Comentarios:

Zelo com a segurancga (Ex. portado, intervalo, saida da escola...) dos alunos.

( )Sim
() Néao.

Comentarios:

SALA DE AULA

14. Quantos alunos vocé tem na sala regular?

15. Quantos alunos com Transtorno do Espectro Autista, vocé atende na sala
regular?

16. Quantos alunos possuem dificuldades em sala que aguardam uma Avaliagéao
pela Secretaria Municipal de Educagao?

17) A legislacao dispde que o aluno com Transtorno do Espectro Autista deve ter um
profissional de apoio. Qual profissional acompanha o aluno? Comente sobre o
assunto concluindo com sugestbes para resolugdo com fim de promover um
atendimento digno com qualidade para o educando.

18) Em relacao aos registros com PEI do aluno e PAEE, reunides como conselhos
de classe e reunides pedagogicas. Existe interacéo e troca de informagdes entre os
profissionais da Educacgéo, inclusive sobre a Inclusdo?
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19) Quais as dificuldades ou fragilidades que vocé observa em relagéo as praticas
de inclusao escolar?

Obrigado por contribuir com a Educagao em nosso Municipio!

Vocé faz a diferencal!
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QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR DA SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL.

Universidade Estadual de Maringa - Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva - PROFEI

Prezado (a) Professor (a) da Sala de Recurso Multifuncional.

O presente questionario integra a pesquisa de mestrado intitulada
POLITICAS PUBLICAS PARA OS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA E SUA OPERACIONALIZAGAO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DE FOZ DO IGUACU - PR

Ao respondé-lo vocé contribuira para o desenvolvimento da pesquisa e o uso
de seus dados e informagdes serao restritos a pesquisa.

Ao concluir, envie seu questionario para analise.
Mestranda: Claudiana Gongalves Moura Martins.
FORMAGAO DO PROFESSOR:
1. Vocé possui curso em Pedagogia?
( )Sim
() Néao.
2. Caso nao possua formagao em Pedagogia, qual sua formagao?
3. Em quantas escolas vocé leciona?
4. Ha quanto tempo trabalha com atendimento na Sala de Recurso Multifuncional?

5. Assinale, dentre os cursos de especializacdo apresentados abaixo, os que vocé
possui.
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Marque todas que se aplicam.

() Educagéao Especial.

() AEE - Atendimento Educacional

() Especializado. Educacéo Inclusiva.

() As multiplas deficiéncias.

() Os transtornos globais do desenvolvimento. TEA - Transtorno do Espectro
Autista.

( ) Altas Habilidades e/ou superdotacéo.

() Neurociéncias.

() Nao possuo nenhum destes cursos.

Outros

6. Qual sua concepcéao sobre Inclusao escolar?

7. Quais as dificuldades ou fragilidades que vocé observa em relagdo as praticas de
inclusdo escolar? Quais as suas consideragdes sobre o processo de Inclusdo na
rede municipal de Educacao atualmente?

8. Qual a sua concepcéao sobre Politicas Publicas?

9. Quais dos documentos listados abaixo vocé possui conhecimento?

Marque todas que se aplicam.

( ) Constituicao Federal de 1988.

() Lein®9.394/1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
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( ) A Politica Nacional de Educagéao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva
de 2008.

( ) Plano Nacional de Educacéo (Lei n°® 13.005/2014) e o Publico-Alvo da Educacao
Especial.

( ) ABNCC para as séries iniciais do Ensino Fundamental e a Educagéo Especial.

( ) A Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao longo da vida (Decreto n° 10.502/2020).

() Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. - Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

( ) Lein®13.146, de 6 de julho de 2015 - Institui o Estatuto do Deficiente Fisico.

() Lei n° 14.880, de 4 de junho de 2024. - Politica Nacional de Atendimento
Educacional Especializado a Criancas de Zero a Trés Anos.

(. ) FOZ DO IGUAGCU. Lei n°® 4.698, de 21 de janeiro de 2019. Institui a Politica
Municipal de Protegcdo aos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro
Autista, e da outras providéncias.

(. ) FOZ DO IGUACU. Lei n° 4.715, de 15 de abril de 2019. Institui a inclusdo do
simbolo mundial de autismo nas placas de atendimento preferencial. Foz do Iguagu:

10. Ha formacdo para professores da Sala de Recurso Multifuncional sobre
atendimento aos alunos com TEA? A capacitacdo ofertada é suficiente para a
demanda atual? Acrescente sugestdes.

11. Vocé procura se especializar sobre o tema “Transtorno do Espectro Autista”.

ESCOLA/POLITICAS PUBLICAS/INCLUSAO/TEA

12. Poderia descrever as Politicas Publicas oferecidas aos alunos com Transtorno
do Espectro Autista em seu local de trabalho /na rede escolar municipal.
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13. Como vocé vé a Inclusédo na sua escola. Quais as contribuigbes/sugestdes vocé
apontaria para a efetividade das Politicas Publicas de Inclusdo na rede municipal de
Ensino?

14. A sua escola esta preparada para atender os alunos com Transtorno do
Espectro Autista. No que concerne aos itens abaixo. Caso queira acrescentar
consideragdes/sugestdes.

Possui Sala de Recurso Multifuncional?

( )Sim

() Nao.

Comentarios:

Equipe Multidisciplinar?

( )Sim

() Nao.

Na rede municipal?

Comentarios:

Professores e profissionais no geral em constante capacitagao?

( )Sim
() Nao.
Comentarios:

PEI - Plano Educacional Individual?

( )Sim
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() Nao.

Comentarios:

Banheiros e estrutura fisica adequados?

( )Sim
() Nao.
Comentarios:

Materiais pedagogicos para o aluno com Transtorno do Espectro Autista?

( )Sim
() Nao.
Comentarios:

Planejamentos adaptados conforme o desenvolvimento do educando?

( )Sim
() Nao.
Comentarios:

Professor apoio ao aluno com TEA no ensino regular?

( )Sim

() Nao.

Comentarios:



143

Sobre a alimentagcdo. Tem nutricionista?

( )Sim
() Nao.
Comentarios:

Envolvimento de todos os profissionais da Educagao?

( )Sim
() Nao.
Comentarios:

Zelo com a segurancga (Ex. portao, intervalo, saida da escola...) dos alunos?

( )Sim

() Nao.

Comentarios:

SALA DE AULA

15. Quantos alunos estdo matriculados na Sala de Recurso Multifuncional?

16. Quantos alunos com Transtorno do Espectro Autista, vocé atende no SRM?

17. Vocé faz adaptagdes dos conteudos para alunos autistas? Vocé adquire ou
confecciona jogos e atividades para alunos Autistas? Comente.

18. Os materiais adquiridos pela escola sao de uso geral ou séo repassados pela
gestdo aos profissionais que trabalham com alunos da SRM? Além dos materiais
séo repassados sugestdes para o publico em especial aluno autista?
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19. A legislagao dispde que o aluno com Transtorno do Espectro Autista deve ter um
profissional de apoio especializado. Qual profissional acompanha o aluno? Comente
sobre o assunto concluindo com sugestdes para resolugéo, a fim de promover um
atendimento digno com qualidade para o educando.

20. De acordo com o LAUDO do aluno e a leitura dos protocolos de conduta
respondida pelos pais. Os seus alunos frequentam as Terapias ou outros
atendimentos recomendados pelo médico para desenvolvimento do educando?
Comente.

21. Em relac&o aos registros com PEI do aluno e PAEE, reuniées como conselhos
de classe e reunides pedagogicas. Existe interacéo e troca de informagdes entre os
profissionais da Educacgéo, inclusive sobre a Inclusdo?

22. Em sua opinidao qual motivo vocé considera ter ainda alunos com dificuldades em
sala e que necessitam ou que aguardam uma Avaliagdo pela Secretaria Municipal
de Educagédo. (Acrescente sugestoes).

Foz do Iguacgu, de 2025.

Obrigado por contribuir com a Educagao em nosso Municipio!
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QUESTIONARIO PARA OS PAIS.

Universidade Estadual de Maringa- Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva- PROFEI

Prezado (a) Pais ou responsaveis

O presente questionario integra a pesquisa de mestrado intitulada
POLITICAS PUBLICAS PARA OS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA E SUA OPERACIONALIZAGAO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DE FOZ DO IGUACU - PR

Ao respondé-lo vocé contribuira para o desenvolvimento da pesquisa e o uso
de seus dados e informagdes serao restritos a pesquisa.

Ao concluir, envie seu questionario para analise.
Mestranda: Claudiana Gongalves Moura Martins.
QUESTIONARIO PARA OS PAIS OU RESPONSAVEIS
1) Qual a idade do seu filho?
2) O seu filho(a) frequenta alguma terapia? Qual?
3) O seu filho é atendido por algum especialista na rede municipal de saude?
() psicologo () terapeuta () fonoaudiologo
() neurologista () psicopedagoga () outros

4) Caso nao receba atendimento na rede municipal de saude, escreva o porqué, ou
se esta na fila qual a previsao de atendimento?

5) A partir de que idade ocorreu o diagnéstico do seu filho?

6) Ha outras pessoas na familia com Transtorno do Espectro Autista?
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(  )irmao

() paioumae

(  )avo ouavd

(  )outros

7) Ao receber o diagnéstico de TEA de seu filho, vocé recebeu apoio, informagdes
sobre atendimento para a crianga na rede de saude?

8) Faga um comentario sobre a inclusdo das criangas com TEA na rede escolar
Municipal.

9) Quais sao suas consideragdes sobre as Politicas Publicas para o Autismo?
(comentarios e sugestoes).

10) Quais as Politicas Publicas necessarias/urgentes no setor Educacional para
melhorar a qualidade de vida da crianga com Transtorno do Espectro Autista?

11) Vocé conhece as leis que se referem aos direitos das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista? Marque as que conhece

() BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

() BRASIL. Lei 9.394. Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, 1996.

() BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1990.

() BRASIL. Lei n°® 12.764 de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista; e altera o
3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Diario Oficial da
Republica Federativa do Brasil*, Brasilia, DF, n. 250, p. 02, 28 dez. 2012. Segéo 1.
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( ) Lei n°13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015 - Institui o Estatuto do Deficiente
Fisico.

() Lein®14.880, DE 4 DE JUNHO DE 2024. Politica Nacional de Atendimento
Educacional Especializado a Criancas de Zero a Trés Anos.

( )FOZ DO IGUACU. Lei n° 4.698, de 21 de janeiro de 2019. Institui a Politica
Municipal de Protecéo aos Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro
Autista, e da outras providéncias. Foz do Iguagu:

( ) FOZ DO IGUAGCU. Lei n®4.715, de 15 de abril de 2019. Institui a inclusdo do
simbolo mundial de Autismo nas placas de atendimento preferencial. Foz do Iguagu:

12) Qual a renda familiar?

() Até 1 salario-minimo.

() Até 3 salarios-minimos.

() Até 5 salarios-minimos.

() Acima de 5 salarios-minimos.

13) Seu filho recebe Beneficio de Prestagdo Continuada BPC/LOAS?

() Sim ( )Nao

Caso nao receba, qual o motivo?

Obrigada pelas contribuigoes para possibilitar o estudo e possibilitar o
planejamento e acdes de Politicas Publicas para os alunos com Transtorno do
Espectro Autista em Foz do Iguacgu.

Foz do Iguacgu, de 2025.
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QUESTIONARIO PARA A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO.

Universidade Estadual de Maringa- Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva- PROFEI

Prezado (a) SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO EM FOZ DO IGUAGU

O presente questionario integra a pesquisa de mestrado intitulada
POLITICAS PUBLICAS PARA OS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA E SUA OPERACIONALIZAGAO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DE FOZ DO IGUACU - PR

Ao respondé-lo vocé contribuira para o desenvolvimento da pesquisa e o uso
de seus dados e informagdes serao restritos a pesquisa.

Ao concluir, envie seu questionario para analise.
Mestranda: Claudiana Gongalves Moura Martins.

QUESTIONARIO SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FOZ DO
IGUAGU.

1. Qual o total de escolas em Foz do Iguagu?
2. Qual o total de professores da Rede Municipal de Foz do Iguagu?

3. Quantas escolas possuem Sala de Recurso Multifuncional? Numero de alunos
matriculados na sala de Recursos Multifuncional?

4. Ha algum estudo sobre o numero de autistas em Foz do Iguagu, na Rede
Municipal de Educagao?

5. A legislacéo referente as pessoas com Transtorno do Espectro Autista vem sendo
aplicada nas escolas de Foz do Iguagu?

6. Destaque os pontos positivos relevantes quanto as Politicas Publicas para alunos
com TEA em Foz do Iguagu.
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7. Comente sobre as dificuldades e fragilidades da Inclusdo na rede publica de
ensino em Foz do Iguagu.

8. Quais as metas desta Secretaria para dirimir questdes quanto aos direitos dos
Autistas e sua efetividade em Foz do Iguagu comente:

Professor apoio

Material pedagogico

Formacéao do profissional

Equipe multidisciplinar

Alimentos/Nutri¢ao.

Eventos sobre o tema.

Criacao do primeiro Centro de atendimento (possibilidade) aos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (Federal).

Obrigada pelas contribuigcoes para possibilitar o estudo e possibilitar o
planejamento e agdes de Politicas Publicas para o aluno com Transtorno do
Espectro Autista em Foz do Iguacu.

Foz do Iguacgu, de 2025.
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QUESTIONARIO PARA O SECRETARIO DE SAUDE DE FOZ DO IGUAGU.

Universidade Estadual de Maringa - Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva- PROFEI

Prezado (a) SECRETARIO MUNICIPAL DE SAUDE

O presente questionario integra a pesquisa de mestrado intitulada
POLITICAS PUBLICAS PARA OS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA E SUA OPERACIONALIZAGAO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DE FOZ DO IGUACU - PR

Ao respondé-lo vocé contribuira para o desenvolvimento da pesquisa e o uso
de seus dados e informagdes serao restritos a pesquisa.

Ao concluir, envie seu questionario para analise.
Mestranda: Claudiana Gongalves Moura Martins.
QUESTIONARIO SECRETARIO MUNICIPAL DE SAUDE DE FOZ DO IGUAGU.

1. Qual o total de Centros de atendimentos para os alunos com Transtorno do
Espectro Autista em Foz do Iguagu?

2. Qual o numero de alunos atendidos na rede municipal de Foz do Iguagu com
Transtorno do Espectro Autista em Foz do Iguagu? Existe um mapeamento?

3. Quantos alunos em idade escolar aguardam na fila de espera para atendimento?
Existe alguma Politica publica para minimizar esta demanda?

4. Qual modelo de atendimento ofertado pelo Municipio para alunos com TEA?
Como séao ofertadas as terapias? Quais tipos, quantas vezes por semana e o
tempo de duragao?

5. Quantos médicos neurologistas atendem o municipio de Foz do Iguagu. Tem
algum atendimento especifico para alunos com Transtorno do Espectro Autista?
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6. A legislacdo referente a pessoa com Transtorno do Espectro Autista vem sendo
aplicada na Saude de Foz do Iguagu?

7. Em relagdo a LEI N° 14.880, DE 4 DE JUNHO DE 2024. Politica Nacional de
Atendimento Educacional Especializado a Criangcas de Zero a Trés Anos. Qual a
posicao do municipio sobre a efetividade desta lei e quais agdes 0 municipio tem
implantado para cumprimento desta lei?

8. Destaque os pontos relevantes quanto as Politicas Publicas implantadas no
Municipio para alunos com TEA em Foz do Iguacgu.

9. Comente sobre as dificuldades e fragilidades da implantacdo das Politicas
Publicas para atendimento dos alunos com TEA na rede publica de Saude em Foz
do lguacgu.

10. Quais as metas desta Secretaria para dirimir questdes quanto aos direitos dos
Autistas e sua efetividade em Foz do Iguagu comente:

Equipe multidisciplinar
Centros Clinicos
Formacéao do profissional
Alimentos/Nutricionista

Eventos/palestras/divulgacgao e informagao sobre o tema

11. Ha possibilidade de convénios ou trabalho em conjunto com a Secretaria de
Educacao sobre o atendimento prioritario para alunos com Transtorno do Espectro
Autista?

12. Caso nao tenha, ha possibilidade de criagdo do primeiro Centro de atendimento
as criangas com Transtorno do Espectro Autista (Federal).

Obrigada pelas contribuicées para possibilitar o estudo e possibilitar os
planejamentos e agcdes de Politicas Publicas para os alunos com Transtorno
do Espectro Autista em Foz do Iguacu.

Foz do Iguagu, de 2025.
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TCLE - Termo de consentimento livre e esclarecido.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) Envolvendo Seres
Humanos da UEM

COPEP na pesquisa cientifica se refere, ao Comité Permanente de Etica em
Pesquisa. Ele € um colegiado responsavel por avaliar a ética de projetos que
envolvem seres humanos. Analisa e aprova os projetos e programas institucionais.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada, POLITICAS
PUBLICAS PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E SUA
EFETIVIDADE NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO EM FOZ DO IGUACU que
faz parte da pesquisa do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva — PROFEI,
orientada pela professora Dr?. Aparecida Meire Calegari Falco do Departamento de
Teoria e Pratica da Educacédo (DTP/UEM). O objetivo geral da pesquisa é analisar
as Politicas Publicas para alunos com Transtorno do Espectro Autismo e sua
efetividade na rede municipal de Foz do Iguagu, trazendo um panorama da
Educacao Inclusiva a qual podera contribuir para efetivacdo das politicas bem como
a implementacédo de novas. Além disso, tragamos alguns objetivos especificos tais
como: Quantificar alunos Autistas. Pesquisar dados como faixa etaria, género, ano
de escolarizagdo, existéncia de outras deficiéncias ou comorbidades, situagao
socioecon0mica, quais programas de politicas publicas estdo inseridos.
Demonstrar o nivel de conhecimento dos familiares em relacdo ao atendimento de
Inclusdo para seus filhos em relacdo aos direitos e deveres. Pesquisar entre os
docentes, sugestbes para atender melhor a demanda, ofertando um trabalho com
exceléncia na Inclusdo. Elaborar um produto educacional: um caderno sobre o
autismo, com informacgdes, ilustracdes e direitos dos autistas.

Para a concretizagao desta pesquisa, a sua participacao € muito importante, e ela se
dara da seguinte forma: Preenchimento do questionario que sera aplicado de forma
presencial e podera ser respondido fora do horario de trabalho no periodo pré-
estabelecido a critério do participante.

Ressaltamos que as informacdes serdao utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. ApOs cinco anos da publicagdo da pesquisa, todo o
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material coletado, por meio de registro escrito ou de filmagens, sera descartado.
Acreditamos que a pesquisa ndo oferecera riscos de saude aos participantes.
Contudo, informamos que poderdo ocorrer possiveis desconfortos em relacido a
participacdo nas atividades propostas, assim, pontuamos que o participante tem o
direito de recusar-se a respondé-las. Esclarecemos que a participagao € totalmente
VOLUNTARIA, podendo o participante da pesquisa recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isso acarrete qualquer énus ou
prejuizo a sua pessoa. Acreditamos que, ao final dessa pesquisa, os resultados
contribuirdo tanto para ampliar os conhecimentos acerca da educacao inclusiva,
contribuindo para efetivagdo das Politicas Publicas no ambiente escolar e
consequentemente proporcionando aos nossos alunos uma Educacgao inclusiva de
fato com exceléncia.

Caso haja duvidas, ou ainda a necessidade de maiores esclarecimentos, é possivel
nos contatar por meio dos contatos a seguir ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo devera ser
preenchido e assinado em duas vias de igual teor, sendo uma delas, do pesquisador
e a outra sera entregue ao participante da pesquisa.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e pelo participante,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser
feito por ambos a fim de garantir, as duas partes, o acesso ao documento completo.

Eu, declaro
que recebi todos os esclarecimentos necessarios e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Professora Doutora Aparecida
Meire Calegari Falco

Data:

Assinatura ou impressao datiloscépica

Eu, Claudiana Gongalves Moura Martins, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supramencionado.

Data:

“Assinatura do Assistente de pesquisa”
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Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da UEM (COPEP): Av. Colombo, 5790, PPG, sala do COPEP, CEP
87020-900. Maringa-PR. Telefone: (44) 3011-4597, e-mail: copep@uem.br. Horario:
22 a 5?2 feira - das 7h40 as 11h40; 62 feira das 13h30 as 17h30, exceto nos dias de
reunido. Para atendimento presencial € desejavel agendar horario ou com o
pesquisador:

Mestranda: Claudiana Gongalves Moura Martins.

Endereco: Rua Guimaraes Rosa, 1070. Jardim Boa Vista CEP: 85865-040 Foz
do Iguacu-PR. Telefone: (45) 99922-0866. ou e-mail:
claudiana_moura@hotmail.com.

Orientadora: Dra. Aparecida Meire Calegari Falco.

Enderegco: Avenida Colombo, 5790 (Bloco 1-12, sala 225). CEP: 87020-900
(Maringa-PR). Telefone: (44) 998158102 ou amcalegari@uem.br
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TCLE - Termo de consentimento livre e esclarecido para os pais.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) Envolvendo Seres
Humanos da UEM

COPEP na pesquisa cientifica se refere, ao Comité Permanente de Etica em
Pesquisa. Ele € um colegiado responsavel por avaliar a ética de projetos que
envolvem seres humanos. Analisa e aprova os projetos e programas institucionais.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada, POLITICAS
PUBLICAS PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E SUA
EFETIVIDADE NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO EM FOZ DO IGUACU que
faz parte da pesquisa do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva — PROFEI,
orientada pela professora Dr?. Aparecida Meire Calegari Falco do Departamento de
Teoria e Pratica da Educacédo (DTP/UEM). O objetivo geral da pesquisa é analisar
as Politicas Publicas para alunos com Transtorno do Espectro Autismo e sua
efetividade na rede municipal de Foz do Iguagu, trazendo um panorama da
Educacao Inclusiva a qual podera contribuir para efetivacdo das politicas bem como
a implementacédo de novas. Além disso, tragamos alguns objetivos especificos tais
como: Quantificar alunos Autistas. Pesquisar dados como faixa etaria, género, ano
de escolarizagdo, existéncia de outras deficiéncias ou comorbidades, situagao
socioeconémica, quais programas de politicas publicas estdo inseridos.
Demonstrar o nivel de conhecimento dos familiares em relacdo ao atendimento de
Inclusdo para seus filhos em relacdo aos direitos e deveres. Pesquisar entre os
docentes, sugestbes para atender melhor a demanda, ofertando um trabalho com
exceléncia na Inclusdo. Elaborar um produto educacional: um caderno sobre o
autismo, com informacgdes, ilustracdes e direitos dos autistas.

Para a concretizagao desta pesquisa, a sua participagcao é muito importante, e
ela se dara da seguinte forma: Sera realizado uma reuniao no periodo entre as
17:30 e 19:00 horas agendada previamente com 1 semana de antecedéncia, a
qual sera enviado convite por escrito aos pais dos alunos Autistas por meio da
coordenacgao. Nesta reunido sera conversado sobre a importancia da Pesquisa,
bem como os pais receberdo o questionario impresso que devera ser
respondido no local e entregue em envelope lacrado a “Assistente de
Pesquisa”.
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Ressaltamos que as informacdes serao utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. ApdOs cinco anos da publicagdo da pesquisa, todo o
material coletado, por meio de registro escrito ou de filmagens, sera descartado.
Acreditamos que a pesquisa nao oferecera riscos de saude aos participantes.
Contudo, informamos que poderdo ocorrer possiveis desconfortos em relacdo a
participacdo nas atividades propostas, assim, pontuamos que o participante tem o
direito de recusar-se a respondé-las. Esclarecemos que a participagao € totalmente
VOLUNTARIA, podendo o participante da pesquisa recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isso acarrete qualquer énus ou
prejuizo a sua pessoa. Acreditamos que, ao final dessa pesquisa, os resultados
contribuirdo tanto para ampliar os conhecimentos acerca da educacao inclusiva,
contribuindo para efetivagdo das Politicas Publicas no ambiente escolar e
consequentemente proporcionando aos nossos alunos uma Educagéo inclusiva de
fato com exceléncia.

Caso haja duvidas, ou ainda a necessidade de maiores esclarecimentos, é possivel
nos contatar por meio dos contatos a seguir ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo devera ser
preenchido e assinado em duas vias de igual teor, sendo uma delas, do pesquisador
e a outra sera entregue ao participante da pesquisa.

Além da assinatura nos campos especificos pelo assistente de pesquisa e pelo
participante, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento.
Isso deve ser feito por ambos a fim de garantir, as duas partes, o acesso ao
documento completo.

Eu, declaro
que recebi todos os esclarecimentos necessarios e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Professora Doutora Aparecida
Meire Calegari Falco.

Data:

Assinatura ou impressao datiloscépica

Eu, Claudiana Gongalves Moura Martins, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supramencionado.

Data:
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“Assinatura do Assistente de pesquisa”

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da UEM (COPEP): Av. Colombo, 5790, PPG, sala do COPEP, CEP
87020-900. Maringa-PR. Telefone: (44) 3011-4597, e-mail: copep@uem.br. Horario:
22 a 5?2 feira - das 7h40 as 11h40; 62 feira das 13h30 as 17h30, exceto nos dias de
reunido. Para atendimento presencial € desejavel agendar horario ou com o
pesquisador:

Mestranda: Claudiana Gongalves Moura Martins.

Endereco: Rua Guimaraes Rosa, 1070. Jardim Boa Vista CEP: 85865-040 Foz
do Iguacu-PR. Telefone: (45) 99922-0866. ou e-mail:
claudiana_moura@hotmail.com.

Orientadora: Dra. Aparecida Meire Calegari Falco.

Enderegco: Avenida Colombo, 5790 (Bloco 1-12, sala 225). CEP: 87020-900
(Maringa-PR). Telefone: (44) 998158102 ou amcalegari@uem.br
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LEGISLAGOES MUNICIPAIS DE FOZ DO IGUAGU

LEI N° 4678, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2018.

Institui o Programa de Qualificagao do Magistério e a Assisténcia Especial de
Apoio Educacional da rede municipal da Educacao, ao educando do ensino
fundamental com transtorno do espectro autista, comorbidades e outras
deficiéncias de natureza, sensorial, intelectual e fisica.

A Cémara Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, aprovou e eu, Prefeito
Municipal, sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido no dmbito do Municipio de Foz do Iguagu, com fundamento
nos incisos Ill, V e VII, do art. 208, § 2° do art. 211, da Constituicdo Federal, art. 3°,
da Lei Federal n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 e Lei Federal n® 13.146, de 6
de julho de 2015, o Programa de Qualificagdo do Magistério e a Assisténcia Especial
de Apoio Educacional da Rede Municipal da Educacao, vinculado a Secretaria
Municipal da Educagdo ao educando do ensino fundamental com transtorno do
espectro autista, comorbidades e outras deficiéncias de natureza sensorial,
intelectual e fisica.

Art. 2° O Municipio de Foz do Iguagu promovera o acesso a cursos de capacitagao
aos professores da rede publica Municipal a atividade de assisténcia especial de
apoio educacional ao educando que apresente necessidade de apoio as atividades
pedagogicas e escolares de maneira geral, seja na comunicagdo, na interagao
social, na locomog¢ao, alimentagao e higiene.

§ 1° Para a realizagdo de cursos de capacitagdo, produgado de material didatico,
treinamentos de professores da rede publica e demais servidores da rede municipal
de ensino de Foz do Iguagu, podera o Municipio firmar convénios e/ou parcerias
com entidades especializadas e preferencialmente sem fins lucrativos.

§ 2° O Municipio de Foz do Iguagu devera, por meio do Departamento competente,
acompanhar e fiscalizar os cursos de capacitagao de que trata esta Lei, ministrados
por entidade conveniada ou parceira.

§ 3° O éxito na preparagao dos servidores da rede municipal de educagéao de que
trata esta Lei, pela entidade conveniada ou parceira, podera ser avaliado mediante
prova de conhecimentos do conteudo programatico ministrado aos frequentadores
do curso de capacitacao técnica definida para a atividade, elaborada pelo Municipio
de Foz do Iguacgu através de seu departamento competente.
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Art. 3° Todas as escolas municipais de ensino fundamental de Foz do Iguagu,
anualmente, ficam obrigadas a informar a Secretaria Municipal da Educagao a
existéncia de alunos que tenham sido diagnosticados com transtorno do espectro
autista, comorbidades e outras deficiéncias de natureza sensorial, intelectual e
fisica, mesmo que de grau leve ou ainda que ndo necessitem da assisténcia
especial.

Art. 4° A necessidade de assisténcia especial de apoio educacional ao educando
sera requerida por seus responsaveis legais ao Diretor da Escola, onde estiver
matriculada a pessoa necessitada, ou informada pela escola a Diretoria de
Educacao Especial, da Secretaria Municipal da Educacgao para providéncias.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Gabinete do Prefeito Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, em 11 de
dezembro de 2018.

Francisco Lacerda Brasileiro
Prefeito Municipal
Salete Aparecida de Oliveira Horst

Responsavel pela Secretaria Municipal da Administracéo

Fernando Ferreira Souza Lima
Secretario Municipal da Educacéao

Fonte: https://leismunicipais.com.br/legislacao-municipal/3269/leis-de-foz-do-iquacu
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LEI N° 4698, DE 21 DE JANEIRO DE 2019.

Institui a Politica Municipal de Protecao aos Direitos das Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, e da outras providéncias.

A Cémara Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, aprovou, o Prefeito
Municipal, nos termos do § 1° do artigo 49 da Lei Organica do Municipio sancionou,
e eu, Presidente, nos termos do § 8° do mesmo artigo, promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituida a Politica de Protecado dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, estabelecendo as diretrizes necessarias para a sua consecugao
e englobando o Transtorno Autista, a Sindrome de Asperger, o Transtorno
Desintegrativo da Infancia e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra
Especificagao.

Paragrafo unico. Para efeitos desta Lei, & considerada pessoa com Transtorno do
Espectro Autista aquela com anomalia qualitativa constituida por caracteristica
global do desenvolvimento, conforme definido na Classificacdo Estatistica
internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a Saude (CID) da
Organizagao Mundial da Saude (OMS), caracterizada por:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da interagao
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacédo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social, auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - Padrdes restritivos e representativos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotina e padrdes
de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Municipal de Prote¢ao dos Direitos da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista:

I - A intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

Il - A participagdo da comunidade na formulagao de politicas publicas voltadas para
as pessoas com Transtorno do Espectro Autista e o controle social da sua
implantagdo, acompanhamento e avaliagéo;
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Il - A atencdo integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno do
espectro autista;

IV - A garantia de inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas
classes comuns de ensino regular, conforme o disposto no Titulo Il da Lei Federal
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgao nacional.

V - O estimulo a insercao da pessoa com Transtorno do Espectro Autista no
mercado de trabalho, observadas suas peculiaridades e as disposicdes da Lei
Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente;

VI - A responsabilidade do Poder Publico quanto a informagao publica relativa ao
Transtorno e suas implicagdes;

VIl - o incentivo a formagdo e capacitacdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiologicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao
Transtorno do Espectro Autista.

Paragrafo unico. Para cumprimento das diretrizes de que trata este artigo, o Poder
Publico podera firmar Contratos ou Convénios com pessoas juridicas de direito
privado, visando a prote¢cdo a vida digna, a integridade fisica e moral, e ao livre
desenvolvimento da personalidade, seguranga e lazer das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista.

Art. 3° S&o objetivos da Politica Municipal de Protegao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista:

| - A protecao contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il - O acesso a agbes e servigo de saude, com vistas a atengao integral de suas
necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional,
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c) a nutricao adequada e a terapia nutricional,

d) o acesso a medicamentos, incluindo nutracéuticos;

e) 0 acesso a informagao que auxilie no diagndstico e em seu tratamento;

f) promogédo de campanhas de conscientizagdo contra o tratamento desumano ou
degradante, discriminatério ou preconceituoso;

g) promogéo do convivio familiar.
Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Gabinete do Prefeito Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, em 21 de

janeiro de 2019.

Beni Rodrigues

Presidente
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Lei Ordinaria n° 5.214, de 08 de margo de 2023

Regulamenta a utilizagdao dos "banheiros familia” em shopping centers,
restaurantes, hipermercados, aeroportos e demais locais onde se encontrem
instalados, tornando obrigatdria a inser¢ao do simbolo mundial do autismo na
entrada dos banheiros familia, para uso de pessoas com transtorno do
espectro autista, independentemente da idade.

A Cémara Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, aprovou e eu, Prefeito
Municipal, sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°. Esta Lei regulamenta o uso dos "banheiros familia" no Municipio de Foz do
Iguagu.

Art. 2° Considera-se "banheiro familia" a instalagdo sanitaria localizada em
shopping centers, restaurantes, hipermercados, aeroportos e espagos
assemelhados, que tenham dimensbes maiores que uma cabine sanitaria
convencional, com pelo menos 1 (um) banheiro com lavabo, destinada ao uso de
pessoas que necessitam de acompanhamento de terceiros.

Art. 3°. Os "banheiros familia" terao uso restrito para criangas de até 12 (doze) anos
de idade, acompanhadas de seus responsaveis, € para pessoas com deficiéncia
intelectual e autismo de qualquer idade, que demandem cuidados de terceiros.

Paragrafo unico - A sinalizacdo dos "banheiros familia" devera conter expressa
mencéao a esta Lei Municipal, com transcri¢do na integra do caput deste artigo.

Art. 4°. Os "banheiros familia" deverdo ser identificados mediante fixacdo de
informativo que contenha ilustragdo da fita quebra-cabega, reconhecida como
simbolo mundial do autismo.

Art. 5°. Fica instituida, no ambito do Municipio de Foz do Iguagu, a Carteira de
Identificacdo do Autista - CIA, destinada a conferir identificagdo a pessoa
diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista - TEA.

§ 1° A Carteira de Identificagdo do Autista - CIA - sera expedida sem qualquer custo,
por meio de requerimento devidamente preenchido e assinado pelo interessado ou
por seu representante legal, acompanhado de relatério médico, confirmando o
diagnostico com o CID-10 F84, bem como de demais documentos exigidos pelo
competente 6rgao municipal.
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§ 2° A solicitagao da Carteira de Identificacdo do Autista sera feita via protocolo
digital no site da Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu, tendo sua validade expedida
para 5 (cinco) anos.

§ 3° O 6rgao municipal responsavel pela analise das solicitagdes sera definido em
Decreto regulamentar pelo Chefe do Poder Executivo Municipal.

§ 4° Verificada a regularidade da documentac&o recebida, o 6rgdao municipal
competente pela expedicdo da Carteira de Identificacdo do Autista - CIA -
determinara sua emissdao no prazo de 30 (trinta) dias, momento em que o
documento podera ser impresso pelo préprio solicitante.

Art. 6°. O descumprimento do disposto no art. 3° desta Lei sujeitara o infrator a pena
de adverténcia por escrito, sendo concedido o prazo de 30 (trinta) dias para
regularizagao.

Art. 7°. Esta Lei entra em vigor 90 (noventa) dias apds sua publicagéo.

Gabinete do Prefeito Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, em 8 de margo
de 2023.

Francisco Lacerda Brasileiro

Prefeito Municipal

Nilton Aparecido Bobato

Secretario Municipal da Administracao
Rose Meri da Rosa

Secretaria Municipal da Saude

Salete Aparecida de Oliveira Horst

Responsavel pela Secretaria Municipal da Fazenda



165

LEI N° 5.379, DE 23 DE FEVEREIRO DE 2024.

Dispoe sobre o amparo psicolégico para maes, pais, irmaos ou tutores de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambito do municipio de
Foz do Iguacgu.

A Cémara Municipal de Foz do Iguacgu, Estado do Parana, aprovou, o Prefeito
Municipal, nos termos do § 1° do artigo 49 da Lei Organica do Municipio sancionou,
e eu, Presidente, nos termos do § 8° do mesmo artigo, promulgo a seguinte Lei:

Art. 1°Fica estabelecido que as maes, pais, irmaos ou tutores de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) terdo direito prioritario a amparo psicolégico
gratuito, oferecido pelo Poder Publico municipal, visando proporcionar suporte
emocional e orientacdo durante o processo de cuidado e educacao da pessoa com
TEA.

Art. 2° O amparo psicoldgico referido no art. 1° desta Lei devera ser disponibilizado
por profissionais devidamente habilitados na area da psicologia, com conhecimento
especifico em Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Art. 3° O atendimento psicologico devera ser oferecido de forma regular e continua,
de acordo com as necessidades individuais das maes, pais, irmaos ou tutores,
considerando-se a complexidade e os desafios associados ao cuidado de uma
pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Art. 4° Para ter acesso ao amparo psicolégico, as maes, pais, irmaos ou tutores
deverao comprovar a condicdo de cuidador da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), por meio de documentagéo que ateste o diagndstico do transtorno.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Gabinete do Presidente da Camara Municipal de Foz do lguagu, 23 de fevereiro de
2023.

Vereador Joao Morales

Presidente
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LEI N° 5.610, DE 19 DE NOVEMBRO DE 2025.

Autoriza o Chefe do Poder Executivo Municipal a outorgar Permissao de Uso
de imével de propriedade do Municipio de Foz do Iguagu a Associacao
Solidaria as Pessoas Autistas — ASPAS.

A Cémara Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, aprovou e eu, Prefeito
Municipal, sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica o Chefe do Poder Executivo Municipal autorizado a proceder a
outorga de Permissédo de Uso a Associagdo Solidaria as Pessoas Autistas — ASPAS
—, do imovel Lote n° 0074 (10.3.07.12), com superficie de 420,00 m? (quatrocentos e
vinte metros quadrados), situado no Jardim Eliza |, nesta Cidade, Municipio e
Comarca, objeto da Matricula n® 10.222, do 20 Oficio do Cartério de Registro de
Iméveis, de propriedade do Municipio de Foz do Iguagu, de acordo com a planta e
memorial descritivo, devidamente arquivado, com as dimensdes e confrontagdes
abaixo especificadas:

LIMITES

RUMO

MEDIDAS
CONFRONTAGCOES
SUL

NW 80°20°00” SE
30,00m

Lote n° 0060
LESTE

SW 09°40'00” NE
14,00m

Lote n°® 0120
OESTE

SW 09°40'0" NE
14,00m

Rua das Agucenas

Especificacoes Terreno Associacao Solidaria as Pessoas Autistas - ASPAS.

Art. 2° A Permissdo de Uso de que trata esta Lei se fara de forma gratuita, pelo
prazo de 30 (trinta) anos, em carater privativo, mediante a condi¢gado de que o imovel
cedido seja utilizado exclusivamente para os fins intrinsecos da entidade
permissionaria, dispostos no Estatuto Social da referida entidade.
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§ 1° A permissionaria recebera o imovel no estado em que se encontra, ficando sob
sua inteira responsabilidade a seguranga, zelo, limpeza, conservagao, manutengéao e
a execucao de reparos quando se fizer necessario, sendo responsavel pelos danos
ou prejuizos causados por ela ou por terceiros.

§ 2° A permissionaria assume integral e exclusiva responsabilidade quanto a
regularidade das atividades a serem desenvolvidas no local, junto aos 6rgéos
publicos, especialmente com relacdo ao Alvara de Localizagdo e Funcionamento e
Licenga Sanitaria, licengas junto ao Corpo de Bombeiros e demais o6rgéos
competentes.

§ 3° A permissionaria fica proibida de transferir os direitos decorrentes desta
Permissao de Uso, bem como a utilizar o bem permissionado para finalidade diversa
da descrita no *caput® deste artigo, sem a expressa anuéncia da Administragao.

Art. 3° E vedada a permissionaria, sob pena de revogacéo da Permiss&o de Uso:
I - Remunerar seus dirigentes;

Il - Destinar os proventos de atividades desenvolvidas pela entidade no imével, para
acOes diversas das previstas no Estatuto Social da entidade, exceto no que tange a
benfeitorias/edificacbes e/ou adaptacbes no imoével ora cedido, para fins de
manutengao de agdes com a finalidade de servir a coletividade;.../Lei n°® 5.610 — fl.
02

lll - Moradia, locagao ou sublocagao;
IV- Desempenhar atividades que caracterizem uso comercial, religioso ou politico.

Paragrafo unico. Excetua-se da vedacado constante do inciso Ill deste artigo, a
locagdo para realizacdo de eventos esporadicos, desde que O0s recursos
provenientes estejam especificamente previstos no Estatuto Social da Entidade.

Art. 4° A presente Permissdo de Uso podera ser revogada por ato do Poder
Executivo por razdes de interesse publico devidamente atestadas em procedimento
competente, pelos seguintes motivos:

I - De conveniéncia e oportunidade;
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Il - Quando ocorrer inadimplemento de qualquer das clausulas do respectivo Termo
Administrativo da Permissao de Uso e/ou desrespeito as normas contidas nesta Lei;

lll - Quando a Permissdo de Uso contrariar a legislagdo em vigor, ainda que
superveniente a sua outorga;

IV - Quando detectado o abandono do imdvel ou sua utilizagédo de modo diverso ao
previsto nesta Lei.

§ 1° A revogacéo da Permissdo de Uso em raz&o de qualquer dos dispositivos de
que trata o *caput® deste artigo, implicara na notificagdo do permissionario, para
desocupacgao do imovel no prazo de até 90 (noventa) dias, e consequente retorno do
imovel ao patriménio publico municipal, no minimo, nas mesmas condigdes
recebidas, sob pena de responder por perdas e danos.

§ 2° As benfeitorias porventura erigidas no imével cedido serdo incorporadas ao
patriménio do Municipio, ndo havendo por parte da permissionaria, direito a qualquer
indenizagao ou retencao por benfeitorias que nele realizar.

Art. 5° A partir da publicacdo desta Lei, fica a permissionaria responsavel pelos
encargos tributarios que recaiam ou venham a recair sobre a area permissionada,
bem como pelas tarifas de consumo de agua e energia elétrica e outras
contribuicdes de qualquer natureza.

Art. 6° A permissionaria devera apresentar, anualmente, junto ao Protocolo Geral do
Municipio, balango contabil, declaracdo do Imposto de Renda e relatério das
atividades desenvolvidas no bem imodvel publico.

Art. 7° Fica a permissionaria obrigada a colocar uma placa, em lugar visivel, no
tamanho 1m x 2m, com os dizeres em letras pretas, com fundo branco:
“PROPRIEDADE DA PREFEITURA DE FOZ DO IGUACU. PERMISSAO DE USO
REGULAMENTADA PELO DECRETO (n° e data) NOS TERMOS DA LEI
MUNICIPAL (n° e ano) OUTORGADA A (raz&o social da Associagdo, n°® do CNPJ
e/ou Inscrigdo Municipal)”.

Art. 8° As condigdes de uso e as obrigagbes da permissionaria ficam submetidas as
regras estabelecidas na Lei no 4.577, de 19 de dezembro de 2017, ou outra que vier
a substitui-la e serdo regulamentadas por Decreto do Chefe do Poder Executivo,
juntamente com o Termo de Permissao a ser firmado entre as partes..../Lei n°® 5.610
—fl. 03
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Art. 9° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Gabinete do Prefeito Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, em 19 de
novembro de 2025.

Joaquim Silva e Luna
Prefeito Municipal
Larissa Ferreira

Secretaria Municipal da Administracdao e Recursos Humanos.
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LEI N° 5.673, DE 24 DE MARCO DE 2026.

Institui o Estatuto da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista — TEA — no
Municipio de Foz do Iguagu e da outras providéncias.

A Cémara Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, aprovou e eu, Prefeito
Municipal, sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Fica instituido o Estatuto da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista —
TEA — no Municipio de Foz do Iguagu, com o objetivo de assegurar e promover, em
condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da
pessoa com TEA.

Paragrafo unico. Este Estatuto estabelece principios e diretrizes voltadas a incluséao,
protecdo e promocao dos direitos da pessoa com TEA, nos limites da competéncia
legislativa municipal.

CAPITULO Il
OS PRINCIPIOS E DIRETRIZES

Art. 2° S3o principios orientadores desta Lei:

| - O respeito a dignidade humana, a igualdade e a autonomia individual da pessoa
com TEA;

Il - A universalizagdo do acesso aos direitos sociais basicos;

lIl - A inclusdo plena em todos os ambitos da vida comunitaria;

IV - A promogao de campanhas educativas e de conscientizagao sobre o autismo;

V - O incentivo a formacado continuada de profissionais da educacao, saude e
assisténcia social para atendimento adequado a pessoa com TEA;

VI - O estimulo ao dialogo permanente entre o Poder Publico e as familias de
pessoas com TEA.
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CAPITULO Il
DOS DIREITOS DA PESSOA COM TEA
Art. 3° A pessoa com Transtorno do Espectro Autista tem direito:

| - A vida digna, & integridade fisica e moral e ao desenvolvimento da sua
personalidade;

Il - Ao atendimento prioritario nos servicos publicos municipais, nos termos da
legislacdo federal e estadual,

Il - A acessibilidade plena em espacgos publicos, inclusive com a identificacdo do
simbolo do autismo nas sinalizagdes prioritarias;

IV - Ao acompanhamento escolar adequado, respeitadas as diretrizes das redes
publica e privada de ensino;

V - A informagao clara e acessivel as familias sobre os seus direitos.

CAPITULO IV
DA PARTICIPACAO E CONTROLE SOCIAL

Art. 4° O Poder Publico municipal, observando a legislagéo vigente, podera:

| - Fomentar a articulagéo entre 6rgéos publicos, instituigdes sociais e organizagdes
da sociedade civil voltadas a inclusdo da pessoa com TEA,;

Il - Instituir ou fortalecer canais de escuta ativa da comunidade autista e seus
familiares;

lIl - Apoiar agdes que visem a formagao de grupos de apoio e redes de cuidado
mutuo.

CAPITULO V
DISPOSICOES FINAIS

Art. 5° As politicas publicas relacionadas a pessoa com TEA deverdo respeitar a
legislagéao federal, especialmente a Lei no 12.764/2012, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei no 13.146/2015) e demais normas aplicaveis.
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Art. 6° As despesas decorrentes da presente Lei correrdo por conta de dotacdes
orcamentarias proprias, se houver, ndo criando por si s6 obrigacdes de despesa
direta ao Poder Executivo.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Gabinete do Prefeito Municipal de Foz do Iguagu, Estado do Parana, em 24 de
marcgo de 2026.

Joaquim Silva e Luna

Prefeito Municipal



