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MEMORIAL

Sou Vanessa de Souza Lima Novaes, brasileira, casada, 28 anos, tenho uma
filha. Licenciada, em 2013, no curso de Ciéncias Bioldgicas, pela Fundacéo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, de Mandaguari (FAFIMAN). Participei
durante dois anos como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PROBIC), em que apresentamos o projeto “Insetos Edéaficos como
Indicadores de Qualidade Ambiental em uma Unidade de Conservacdo no Municipio
de Mandaguari-Parana”.

Em 2014, realizei trés especializacbes pela Faculdade Eficaz, sendo elas:
Educacdo Especial com Enfase em Deficiéncia Intelectual; Educacdo Inclusiva,
Especial e Politicas de Inclusdo; Educacdo do Campo. No ano de 2015, realizei o
curso de Fisica, pela Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES), e, em 2016,
me formei em Pedagogia, pela Faculdade de Ciéncias de Wenceslau Braz
(FACIBRA).

Sou professora hé oito anos, comecei a lecionar no ano de 2015 no Municipio
de Nova Bandeirantes, no Estado de Mato Grosso, nas disciplinas de Ciéncias,
Biologia e Fisica, na rede estadual, na Escola Estadual Professor Valdomiro
Teodoro Candido, e na rede municipal, na Escola Municipal Ernesto Neiverth, com
uma jornada de 50 horas semanais, além de participar do projeto de xadrez da
escola estadual, onde os alunos sao preparados para participar de campeonatos
locais, regionais e nacionais.

Em 2016, lecionei no municipio de Reserva, no estado do Parana, nas
Escolas Estaduais Manoel Antonio Gomes, Professora Helena Ronkoski Fioravante
e Casa Familiar Rural, com uma jornada de 40 horas semanais, nas disciplinas de
Ciéncias, Biologia e Fisica.

Entre os anos de 2017 e 2019, lecionei no municipio de Faxinal-PR, nas
Escolas Estaduais Erico Verissimo, Maria Muziol Jaroskevicz e Fernando Sontag.
No municipio de Cruzmaltina-PR, no Colégio Estadual do Campo Pe. Gualter Farias
Negrdo, e no municipio de Borrazépolis-PR, no Colégio Estadual José de Anchieta.
No segundo semestre de 2019, fui aprovada no concurso municipal da prefeitura de
Faxinal-PR, no cargo de professora da educacéo infantil, com 40 horas semanais,

estando vigente até a presente data.



Ao longo desse periodo, tenho tido experiéncias significativas e
transformadoras na area da Educacdo. Por conta de ter trabalhado em vérias
regides, pude perceber as caracteristicas de ensino de cada populagdo e suas
respectivas dificuldades quanto a incluséo dos alunos.

Por conta dessas minhas experiéncias e da total sensibilidade com a questao
da Inclusédo, o Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI) me permitiu
adquirir mais conhecimentos académico-cientificos no ambito da area da Educacéo
Inclusiva no Brasil e no mundo, além de poder realizar interven¢gbes dentro das
instituicbes de ensino do municipio de Borrazépolis-PR (onde resido) e Faxinal-PR
(onde leciono atualmente).

A experiéncia tem me mostrado que a Educacéo Inclusiva, no Brasil, estd em
fase de implementacéo, e as escolas estdo se adequando para essa realidade,
diante da diversidade da qual é composto 0 nosso pais. E necessario fortalecer a
formacao dos professores, criar uma rede de apoio e realizar uma reestruturacdo da
parte fisica e pedagogica nas redes de ensino. Devido as constantes mudancas
educacionais e sociais, ndao podemos aspirar a melhores condicbes de realizar
nosso trabalho, sem a devida qualificacdo. A crescente exigéncia da modernizacao
reflete no desenvolvimento e na responsabilidade do exercicio da atividade
profissional.

Portanto, o produto educacional elaborado a partir da pesquisa realizada
durante o mestrado profissional em relacdo ao emprego da Tecnologia Assistiva em
instituicbes publicas, do municipio de Borrazépolis-PR, permitiu a difusdo de
conhecimento através do curso de extensdo, sendo que os professores desfrutaram
de informacdes em relacdo a area de conhecimento da Tecnologia Assistiva,
Inclusdo e Politicas Publicas Educacionais. O curso de extensdo resultou em um
grupo de estudos entre os docentes inscritos, para que possam estar discutindo

sobre assuntos educacionais futuros.



NOVAES, Vanessa de Souza Lima. O EMPREGO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA
EM INSTITUICOES PUBLICAS DO MUNICIPIO DE BORRAZOPOLIS-PR. 135 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva-PROFEI) — Universidade
Estadual de Maringa. Orientador: Gilmar Alves Montagnoli. Maringa, 2022.

RESUMO

O presente trabalho de pesquisa, proposto no ambito do Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva (PROFEI/UEM), na linha de Inovacdo Tecnoldgica e Tecnologia
Assistiva, tem como tema a Tecnologia Assistiva no processo de desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia. O objetivo é analisar as condi¢cdes de aprendizagem e
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia de instituicbes educacionais
publicas do municipio de Borrazopolis-PR, especialmente no que se refere a
utiizacdo de Tecnologia Assistiva necessédria ao processo educacional.
Compreende-se, com base na Teoria Histérico-Cultural, que o desenvolvimento
humano exige situacdes de ensino, aprendizagem e vivéncias escolares, o que, no
caso de pessoas com deficiéncia, torna o aporte tecnoldgico necessario em muitos
casos. Parte-se do pressuposto que as iniciativas de inclusdo que vém sendo
realizadas em instituicdes publicas representam um avanco sem precedentes, sendo
necessario analisar as condi¢cdes dessas iniciativas, a fim de aprimorar o processo
de inclusdo. Foram selecionadas trés instituicbes de ensino para fazer parte da
pesquisa, duas escolas do ensino fundamental, considerando os anos iniciais, € uma
instituicdo filantrépica. Essas escolas atuam diretamente com os estudantes Publico-
Alvo da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva e possuem uma
consideravel diversidade social, sendo as unidades de ensino responsaveis por todo
o atendimento no municipio. A metodologia consistiu na aplicacdo de questionario
aos gestores, a fim de verificar as condicdes dos estudantes em relacdo ao acesso a
Tecnologia Assistiva nas instituicdes de ensino. Os dados e suas andlises devem
possibilitar a formulacdo de estratégias pedagodgicas para lidar com as situacoes,
além de subsidiar a formulacao de orientacdes aos professores, de modo a viabilizar
0 conhecimento dos direitos que a legislacdo inclusiva brasileira garante as pessoas
com deficiéncia. No decorrer das entrevistas realizadas com o0s gestores das
unidades de pesquisa, foi possivel identificar o contraste entre a percepcédo de
importancia da TA na vida dos estudantes com deficiéncia e a auséncia dessa
utilizacdo, estando esta relacionada ao desconhecimento da existéncia e do acesso
a esses recursos e produtos por parte dos gestores. Um dos principais problemas
mencionados pelos gestores, foi a falta de formac¢do pedagogica a respeito da TA e
Educacao Inclusiva, além da propria limitacdo do acesso a essas tecnologias. A
partir das informagdes obtidas pelos gestores durante as entrevistas, foi realizado o
curso de extensdo “As Possibilidades da Tecnologia Assistiva no Processo
Educacional”’, para os profissionais da educacdo do municipio de Borrazépolis-PR,
gue teve como objetivo suprir a defasagem de informacgdes a respeito da Educacao
Inclusiva, o Processo de Ensino e Aprendizagem das Pessoas com Deficiéncia e a
Tecnologia Assistiva. O curso de extensdo teve carga horaria de 40 (quarenta)
horas, sendo 3 (trés) encontros sincronos de 4 (quatro) horas de duragdo, com
temas especificos e atividades em encontros assincronos. A iniciativa permitiu
ampliar reflexdes possibilitadas nas entrevistas, além de socializar questbes



estudadas no processo de pesquisa acerca de conceitos, usos e acesso a TA para
pessoas com deficiéncia no contexto escolar.

Palavras-chave: Desenvolvimento Humano. Tecnologia Assistiva. Inclusdo Escolar.
Deficiéncia.



RESUMO EM INGLES

The present research work, proposed within the scope of the Professional Masters in
Inclusive Education (PROFEI/UEM), line of Technological Innovation and Assistive
Technology, has as its theme Assistive Technology in the development process of
people with disabilities. The objective is to analyze the conditions of learning and
development of students with disabilities from public educational institutions in the
city of Borrazépolis-PR, especially with regard to the use of Assistive Technology
necessary for the educational process. It is understood, based on the Historical-
Cultural Theory, that human development requires teaching, learning and school
experiences, which, in the case of people with disabilities, technological support is
necessary in many cases. It is assumed that the inclusion initiatives being carried out
in public institutions represent an unprecedented advance, but it is necessary to
analyze the conditions of these initiatives in order to improve the inclusion process.
Three educational institutions were selected to be part of the research, two
elementary schools and a philanthropic institution. These schools work directly with
the Target Public of Special Education students from the perspective of Inclusive
Education and have considerable social diversity, with the teaching units responsible
for all the service in the municipality. The methodology consisted in the application of
a questionnaire to managers in order to verify the conditions of students in relation to
access to Assistive Technology in educational institutions. The data and their
analysis should make it possible to formulate pedagogical strategies to deal with the
situations, in addition to supporting the formulation of guidelines for teachers, in order
to make possible the knowledge of the rights that the Brazilian inclusive legislation
guarantees to people with disabilities. During the interviews carried out with the
managers of the research units, it was possible to identify the contrast between the
perception of the importance of AT in the lives of students with disabilities and the
absence of this use, being related to the lack of knowledge of the existence and
access to these resources and products. One of the main problems mentioned by
managers was the lack of pedagogical training regarding AT and Inclusive Education,
in addition to the limitation of access to these technologies. Based on the information
obtained by the managers during the interviews, the extension course "The
Possibilities of Assistive Technology in the Educational Process" was carried out for
education professionals in the municipality of Borrazépolis-PR, which aimed to fill the
gap in information to on Inclusive Education, the Teaching and Learning Process for
People with Disabilities and Assistive Technology. The extension course had a
workload of 40 (forty) hours, with 3 (three) synchronous meetings lasting 4 (four)
hours, with specific themes and activities in asynchronous meetings. The initiative
allowed expanding reflections made possible in the interviews, in addition to
socializing issues studied in the research process about concepts, uses and access
to AT for people with disabilities in the school context.

Keywords: Human Development. Assistive Technology. School inclusion.
Deficiency.
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1. INTRODUCAO

O objetivo da instituicdo escolar é proporcionar aos estudantes o contetudo
sistematizado, o conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. H&
nesses contetdos, bem como na propria interacdo social proporcionada no ambiente
escolar, possibilidades para que o0 sujeito se desenvolva. Nesse sentido, o
desenvolvimento humano deve ser prioridade, independentemente das condicbes
apresentadas. Nos casos de pessoas com deficiéncia, € preciso observar os meios
necessarios ao desenvolvimento, bem como entender as especificidades envolvidas.
Trata-se de acessibilidade arquitetdnica, recursos didaticos adequados,
metodologias diferenciadas, atividades heterogéneas, entre outras situacoes.

No entanto, pessoas com deficiéncia encontram barreiras que comprometem
tanto a apropriacdo do conhecimento como a interagdo com outras pessoas,
situacBes que podem causar mais prejuizos. Considerando o importante papel da
Tecnologia Assistiva (TA) no processo de aprendizagem e desenvolvimento do
estudante com deficiéncia, bem como os impactos causados pela auséncia desse
recurso, o problema de pesquisa formulado foi o seguinte: Quais as condi¢Oes de
acesso a Tecnologia Assistiva de estudantes com deficiéncia de instituices
educacionais publicas do municipio de Borrazépolis-PR? O questionamento parte da
constatacdo dos importantes avancos vivenciados atualmente em termos de
legislagbes e medidas que visam garantir a inclusdo de estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), bem como dos desafios que ainda
precisam ser enfrentados para que essa inclusdo de fato se efetive.

Partindo deste questionamento, a pesquisa visou analisar as circunstancias
de atendimento a estudantes com deficiéncia nas escolas municipais e nos centros
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) do municipio de Borrazdpolis-PR,
especialmente no que se refere a utilizacdo de Tecnologia Assistiva necessaria ao
processo educativo, imprescindivel ao desenvolvimento.

O trabalho tem como objetivos especificos conhecer os processos de
aprendizagem e desenvolvimento do ser humano; explorar a legislacdo inclusiva
brasileira; compreender de que modo as condi¢bes de comunicagao e acessibilidade

interferem no processo de desenvolvimento humano; verificar a contribuicdo da TA



20

para o desenvolvimento dos estudantes; construir e propor alternativas, a fim de
melhorar as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos.

Foram selecionadas trés instituicdes de ensino para a realizagéo da pesquisa,
duas escolas do ensino fundamental, anos iniciais, e uma instituicdo filantrépica. As
escolas sdo responsaveis pelo atendimento dos estudantes, publico-alvo da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, do municipio de
Borrazépolis, no Parand, e apresentam uma consideravel diversidade social.

A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com o0s
gestores das instituicbes publicas do municipio, permitindo identificar e analisar
experiéncias a partir das atividades desenvolvidas em cada gestdo. As questdes
foram estruturadas visando a compreenséo do funcionamento da escola, o cotidiano
dos estudantes e o emprego de Tecnologia Assistiva existente. O questionario foi
dividido em trés temas. No primeiro, “Um olhar para a instituicdo e para os
educadores”, os gestores foram convidados a falar sobre a instituicdo e os
profissionais que atuam com estudantes com Necessidades Educacionais Especiais.
No segundo tema, “Um olhar para o estudante”, os gestores falaram um pouco sobre
os estudantes da instituicdo. No terceiro, “Um olhar para a Tecnhologia Assistiva no
processo de escolarizagao”, eles tiveram como foco o uso da TA em sala de aula.

Os dados coletados permitiram analisar a legislacdo inclusiva brasileira,
comparando o que a lei estabelece em relacdo ao direito de acesso a Tecnologia
Assistiva e a realidade dos estudantes com deficiéncia nas escolas publicas. Os
dados permitiram reflexdes acerca da inclusdo no atual contexto. Como produto,
uma exigéncia do Mestrado Profissional em Educacédo Inclusiva (PROFEI), foi
organizado um curso de extensao: “As Possibilidades da Tecnologia Assistiva no
Processo Educacional”’, com orientagbes a gestores e professores das instituicoes
de ensino do municipio de Borrazépolis-PR, no sentido de possibilitar a
compreensdo das Politicas Publicas para aquisicdo de TA para os estudantes das
escolas publicas do municipio, além de conceituar o que € Tecnologia Assistiva,
guais os tipos de recursos existentes, suas aplicabilidades e a compreensao da
cultura inclusiva na Educacéo.

O trabalho esta dividido em quatro momentos: inicialmente, em Educacéo
escolar e desenvolvimento humano: consideracdes com base na Teoria Historico-
Cultural, discutimos o papel da Educacdo no desenvolvimento humano,

contemplando as possibilidades da inclusdo escolar para o desenvolvimento das
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pessoas com deficiéncia. Também €& abordado o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) em sua viabilidade nas praticas pedagégicas para a
eliminagéo de barreiras na Educacéo.

No segundo capitulo, As possibilidades da TA no processo de aprendizagem
e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, voltamos nosso olhar para os
conceitos e objetivos da Tecnologia Assistiva, buscando compreender como surgiu
essa expressao, quais sao as classificagcbes em categorias, quais o0s tipos de
recursos e servigos, sua importancia a Educacao, a relevancia da participacdo da
pessoa com deficiéncia no desenvolvimento ou criagcdo de uma Tecnologia Assistiva.

No terceiro capitulo, Documentos internacionais e Nacionais que Regem a
Educacao no Brasil, apresentamos a importancia dos documentos que fazem parte
da constituicdo das politicas publicas de acesso a Tecnologia Assistiva em nosso
pais, a influéncia dos organismos internacionais na construcao das politicas publicas
educacionais, a legislacédo brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia, o Livro
Branco da Tecnologia Assistiva e suas orientagcdes, e acbes de investimentos no
setor de TA no Brasil, além da andlise do funcionamento dos programas publicos,
como Sala de Recursos Multifuncionais, Escola Acessivel e Plano Viver sem Limite.

No quarto capitulo, O emprego da Tecnologia Assistiva em instituicfes
publicas do municipio de Borrazépolis-PR, descrevemos a metodologia adotada para
a realizacdo da pesquisa, analisamos os dados obtidos nas entrevistas e
apresentamos o Curso de Extensédo “As Possibilidades da Tecnologia Assistiva no
Processo Educacional”, como produto educacional, para os professores das
instituicbes publicas do municipio de Borrazépolis-PR.

Com base na Teoria Histérico-Cultural, tem sido destacada nesta dissertacéo
a inclusdo como meio de garantir a todas as pessoas 0 acesso a cultura elaborada
pela humanidade. Nas escolas, alternativas tém sido buscadas, a fim de que
intervencbes pedagdgicas cheguem aos estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais, no entanto, a realidade de muitos estudantes quanto ao
acesso a Tecnologia Assistiva nas escolas pubicas ndo parece ter recebido a
atencdo necessaria.

A legislacdo que trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia mudou muito
nos ultimos anos. Hoje, ha uma variedade de atendimentos e apoio do Estado, o que
nao é facilmente compreendido pela populacdo que necessita dessa assisténcia,

pois, muitas vezes, é desprovida de elementos para fazer valer seus direitos.
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Sabe-se que, em muitos casos, pessoas com deficiéncia tém o seu quadro
agravado por obstaculos, os quais podem ser evitados com o aporte da TA. A
pessoa com deficiéncia necessita participar de interagées sociais cotidianas,
importantes a qualquer individuo, o que promove o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores (VYGOTSKY, 1991). Em vista disso, é preciso tanto
compreender tais tecnologias quanto incorpora-las como Politicas Publicas
necessarias.

O acesso ao conhecimento, hoje, € muito amplo e de facil, se comparado a
outros momentos. A inclusdo se torna algo inovador, pois as diferencas e
dificuldades séo os pontos de articulacdo, a riqueza esta nas relacdes estabelecidas,
podendo incluir os excluidos. No entanto, como frisado, possibilitar tal convivéncia
ainda é pouco, é preciso pensar nas condicbes em que isSsO ocorre, nas
necessidades mais especificas, na Tecnologia Assistiva necessaria.

A incluséo social da pessoa com deficiéncia e sua valorizacdo sdo questdes
cada vez mais discutidas. No ambito da Educacdo, é possivel observar que
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais estdo bem presentes nas
escolas regulares, medida importante, mas que por si sO ndo proporciona o
desenvolvimento deles, pois € necessario levar em consideracdo todo o ambiente
em que eles estdo inseridos. As relacdes proporcionadas entre sujeitos de desiguais
estagios de desenvolvimento séo ricas e contribuem para que avancos significativos
ocorram. As situacdes podem possibilitar aceitacdo mutua, aprendizagens,
cooperacao, desenvolvimento humano e social. Isso porque comunidades que
admitem a diversidade sdo mais ricas em oportunidades, mais produtivas para viver
e aprender. Nelas, o “aprender se refere ao desenvolvimento de uma rede de
experiéncias pessoais de conhecimento socialmente validavel no convivio humano”
(ASSMANN, 2001, p. 192).

O direito a Educacgéo é garantido a pessoa com deficiéncia pela Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n® 13.146/2015, que visa promover um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis educacionais. A Lei entende como

pessoa com deficiéncia

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva ha sociedade
em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).
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Também convém mencionar o Plano Nacional da Educacdo Especial, que
visa promover um sistema educacional inclusivo presente em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, especificamente para atender estudantes com deficiéncia,
transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, ou seja,
Necessidades Educacionais Especiais, em que sao utilizadas metodologias e
recursos pedagogicos direcionados para cada especificidade.

A Educagcdo Escolar tem como fungédo principal a apropriacdo do
conhecimento cientifico, para isso docentes buscam constantemente metodologias
adequadas, para atingir os objetivos e necessidades de cada individuo. Portanto,
ainda que o conhecimento cientifico seja 0 mesmo, a abordagem é diferenciada para
os estudantes com Necessidades Educacionais Especiais, jA que os caminhos para
a apropriagao sao diferentes.

Na Educacdo Especial, como em outras modalidades educacionais, o foco
deve ser o desenvolvimento das funcdes psicolégicas dos estudantes, como
atencdo, memaria, pensamento e a linguagem, para que, a partir dessa execucao,
os estudantes tenham condi¢Bes de se apropriar do conhecimento histérico e social.
Sao os processos de hominizacdo e humanizacao, que significam, de modo geral, o
aperfeicoamento da espécie e de cada sujeito, respectivamente. Esse processo € o
prolongamento normativo da hominizacdo (SHIMAZAKI; MENEGASSI; PACHECO,
2018, p. 2).

Por mais que a lei assegure aos estudantes 0 acesso aos recursos,
organizacdo, curriculo e métodos especificos, para atender suas necessidades, o
acesso a educacao da pessoa com deficiéncia € revestido de assistencialismo, o
gue se afasta da educacédo garantida na Constituicdo Federal de 1988, portanto,
atualmente existem contradi¢cdes na realidade da educacao nas escolas brasileiras.

Diante de toda uma Constituicdo educacional que defenda a Educacéo
Inclusiva, a escola ainda ignora os estudantes que nédo se adaptam ao meio, devido
as falhas do proprio sistema educacional. O acesso ao curriculo de carater cientifico
e direito do estudante, independentemente de suas limitacdes, deficiéncia ou
Necessidades Educacionais Especiais, portanto, existe a necessidade de mudancas
nos projetos escolares, na sociedade, na atitude das pessoas e na formacdo dos
professores.

Nas ultimas décadas, devido ao processo de inclusédo escolar e social de

pessoas com deficiéncia, muito se tem debatido a questdo. Os argumentos
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favoraveis a Educacéo Inclusiva tém sido abordados de forma tedrico-empirica, com
aspectos favoraveis aos estudantes com ou sem deficiéncia e seus respectivos
professores. A qualidade do atendimento educacional aos estudantes com
deficiéncia tem sido relacionada com o trabalho colaborativo de professores
especiais, que trocam experiéncias conforme os resultados positivos realizados com
os estudantes devido as suas necessidades especificas (SHIMAZAKI; MENEGASSI,
PACHECO, 2018, p. 23).

Na perspectiva da Educacgao Inclusiva, todo e qualquer espaco educacional
deve estar devidamente capacitado para o atendimento, com equipamentos e
recursos pedagdgicos, conforme a especificidade do aluno. Esses recursos devem
permitir que o estudante do Atendimento Educacional Especializado tenha acesso
ao curriculo.

A mediacdo social pode ser trabalhada com os professores e todos o0s
integrantes da instituicdo, pois sdo o0s responsaveis pelo desenvolvimento psiquico e
por oferecer os instrumentos e estimulos necessarios para o estudante executar
atividades cognitivas. No entanto, € importante levar em consideracdo que todo e
gualquer desenvolvimento trabalhado com o estudante sera influenciado por sua
cultura e sociedade em que esta inserido. Um ambiente rico em estimulos pode
determinar o destino de uma crianc¢a, ou seja, ndo é a deficiéncia que determina o
sucesso ou o fracasso do estudante, mas sim o trabalho a ser desenvolvido e os
cuidados proporcionados para o processo do desenvolvimento.

Em Obras Escogidas V: Fundamentos de defectologia, Vigotskil (1997)
apresenta a ideia de compensacdo, que seria um atributo natural do
desenvolvimento humano diante de uma falha ou imperfeicdo. O autor examina as
circunstancias ofertadas para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia, com o
propdésito de unificar pedagogia especial e comum, criando assim um Unico sistema

educacional. Para o autor,

A tese central da defectologia atual é a seguinte: todo defeito cria os
estimulos para elaborar uma compensacdo. Por isso, o estudo
dindmico da crianca com deficiéncia ndo pode se limitar a determinar
0 grau e a gravidade da insuficiéncia, mas passa necessariamente
pela consideracdo de processos compensatorios, ou seja,

1 Ha diferentes grafias para o nome do teérico. Neste trabalho, sera adotada a escrita Vigotski, exceto
guando se tratar de citacéo, que seguird como consta no original.
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substitutos, superestruturados e niveladores, no desenvolvimento e
comportamento da crianca (VYGOTSKI, 1997, p. 14, traducdo
nossa).

Com base no pressuposto de que a Educacdo exerce papel decisivo no
desenvolvimento humano, o autor considera a pratica como uma cooperacao que
permite a todas as pessoas a insercdo na sociedade. Portanto, o progresso
educacional de uma crianca com deficiéncia € responsabilidade do meio no qual ela
esta inserida.

A qualidade do ambiente social em que a pessoa com deficiéncia vive
determina o seu desenvolvimento, desta forma, a Educacéo Inclusiva é responsavel
por proporcionar experiéncias em espacos diversificados e caminhos que possam
ser trabalhados e desenvolvidos diante da condicdo da deficiéncia, da qual todos
estdo sujeitos. Essa condicdo humana deve ser objeto de reflexdo e analise.

Atualmente, a deficiéncia € uma questao discutida na sociedade, e suas
atribuicbes negativas sdo devidas a falta de conhecimento cientifico e por se
acreditar que a aparéncia é primordial para estar agregado no ambiente. A inclusao
escolar tem como objetivo proporcionar as pessoas com deficiéncia uma quebra
desse paradigma e demonstrar suas potencialidades diante do convivio social e
suas contribui¢cdes sociais, emocionais, fisicas e cognitivas.

A reivindicacdo mais antiga das pessoas com deficiéncia € a acessibilidade, a
qual “é tudo aquilo que rompe as barreiras fisicas, arquitetdnicas, comunicativas,
locomotivas e em algumas situacdes as chamadas barreiras atitudinais, enfim, tudo
aquilo que ocasiona uma limitacdo ao deficiente” (NUNES; WALTER; SCHIRMER,
2018, p. 45).

A Tecnologia Assistiva pode contribuir com a valorizagédo do sujeito, conforme
preconizam preceitos da Educacdo Inclusiva. Atualmente, a Tecnologia Assistiva
realiza uma abordagem funcional, ajudas técnicas através de préteses e Orteses,
gue favorecem a mobilidade e adaptacdo a diversos recursos, sejam eles de
locomocéao ou de comunicacao.

No Brasil, o conhecimento especifico da Tecnologia Assistiva e,
especificamente, a comunicacdo alternativa e ampliada, esta restrito a uma pequena
parte da populacdo, e na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva é quase inexistente. No
entanto, houve um grande aumento de divulgacéo da TA nos ultimos anos, mas as

utilizacbes desses recursos sdo minoria, se comparadas as novas tecnologias
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disponiveis para o desenvolvimento educacional (NUNES; WALTER; SCHIRMER,
2018, p. 45).

Na perspectiva de Albuquerque (2012, p. 19), tanto a Educacdo quanto as
Politicas Publicas representam, historicamente, a sociedade e suas transformacdes
sociais. O direito a inclusdo, nos ultimos tempos, vem se propagando em relacdo a
acessibilidade nas escolas e sociedade. A acessibilidade é a possibilidade de auferir
algo, independente das condic¢des fisicas, psiquicas ou sociais.

O acesso aos bens produzidos historicamente supera a concepcédo da
acessibilidade apenas como a eliminacdo das barreiras arquitetbnicas ou
tecnoldgicas e a coloca como um dos aspectos para a inclusdo das pessoas, ndo so
com deficiéncia, mas daquelas que estdo a margem da sociedade
(ALBUQUERQUE, 2012, p. 20). A acessibilidade possui uma dimensao que vai além
da eliminacdo das barreiras arquitetbnicas, € necessario garantir o uso das
tecnologias e dos recursos que permitem as pessoas com deficiéncia terem total
autonomia em suas ac¢oes, fazendo valer, assim, seus direitos.

Segundo Albuquerque (2012),

este  momento histérico ndo devemos descartar 0 progresso
tecnolégico e a qualificagdo, mas democratiza-lo, tornando-o
acessivel a todos, retirando o progresso tecnolégico das méaos da
esfera privada, ampliando-o para a esfera publica, o que possibilitaria
a satisfagdo das necessidades humanas ndo apenas a uma minoria,
mas a populacdo como um todo (2012, p. 27).

A deficiéncia possui varias classificacdes, dentre elas deficiéncia congénita,
adquirida, hereditaria e doenca rara, além das limitacdes que sdo adquiridas no
envelhecimento, durante alguns periodos da vida, como em uma gestacao, e fatores
externos, como acidentes. Devido a esses motivos, diariamente, novos casos de
deficiéncias sdo contabilizados, isso mostra a necessidade de se repensar a
estrutura arquitetdnica habitada pela humanidade, visando um desenho universal da
sociedade e do mundo. A acessibilidade permite a pessoa com deficiéncia sentir-se
apta a participar das interacdes sociais e de situacdes cotidianas, ja que qualquer
individuo possui necessidades basicas para sua sobrevivéncia. Poder se locomover
dentro de sua propria habitacdo, alimentar-se, vestir-se, realizar sua propria
higienizacdo, contato com a natureza, poder estudar e ter acesso ao lazer, sé&o

fatores essenciais para uma vida digna, e tudo isso € possivel a pessoa com
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deficiéncia, se toda a estrutura arquitetbnica e Tecnologia Assistiva estiverem
disponiveis para que ela possa executa-lo com autonomia. Em vista disso, quando
essas possibilidades ndo sédo oferecidas a pessoa com deficiéncia, devido a
dependéncia, impossibilita-se o individuo de viver de forma digna, sendo um ato
inconstitucional.

Conforme Silva (2018), as barreiras que impedem a pessoa com deficiéncia
de ter autonomia sdo classificadas como urbanisticas, nas edificacdes, nos
transportes, nas comunicagcdes e nas informacdes. Portanto, existe a necessidade
de discutir sobre o conceito de acessibilidade e as barreiras que impedem a
existéncia de condicbes adequadas para a integracdo do sujeito ao ambiente em
que vive. Os impedimentos, ocasionados pela cultura da normalidade e pela propria
pobreza, impbdem Ilimitacdes no desenvolvimento humano. Requer-se mais
investimentos em estruturas fisicas, recursos e aparelhos, que oferecam uma maior
independéncia e possibilidade de aprimorar potencialidades.

De acordo com Mori (2012, p.134),

as condi¢cbes biolégicas representam aparato necessario a formacgao
das fungbes complexas, mas ndo as determinam, porque a sua
constituicdo perpassa pela apropriagdo de informagdes culturalmente
organizadas e especificamente humanas (MORI, 2012, p. 134).

Deste modo, a aprendizagem antecede e propulsiona o desenvolvimento. O
meio em que a crianga esta inserida € o fator principal e fundamental para o seu
desenvolvimento, seja com ou sem deficiéncia.

Segundo a autora,

No que se refere a deficiéncia organica, a lei da compensacao é o
postulado central da teoria vigotskiana. Para o autor, esse sujeito
desenvolve vias compensatérias e alcanga um desenvolvimento
singular, diferente, por meio de processos dialéticos, criativos de
superagcao por incorporacdo que repercute no aparato organico e
psicologico. Esse principio permite pensar no desenvolvimento nao
convencional da criangca com deficiéncia ou transtorno mental em
termos de rupturas e a consequente provocacdo da producdo de
novos sentidos e re-significacdes. Nas situacdes em que ndo ha
evidéncias de comprometimento organico funcional, os caminhos do
desenvolvimento s&o predominantemente influenciados pelas
interacdes sociais e emocionais. Ao analisar como esta se efetivando
a educacao inclusiva, constatamos que ha uma grande distancia
entre a proposicao tedrica e prevista em lei e a préatica desenvolvida
nas escolas (MORI, 2012, p.135).
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As condi¢des do ambiente determinaréo a realizacdo de uma Educacéao eficaz
e satisfatéria, pois a diversidade proveniente da escola e do processo inclusivo
permite a aquisicdo de saberes elaborados pelos integrantes de toda sociedade.

A Tecnologia Assistiva € uma é&rea do conhecimento que possui uma
relevancia notavel na educacao, pois possibilita o processo de aprendizagem para o
estudante com deficiéncia, concedendo autonomia em seus comandos e permitindo
sua interacdo com 0 meio em que esta inserido. Contudo, a falta deste recurso nas
escolas, principalmente na rede municipal e filantropicas, € preocupante, pois essas
instituicBes sdo responsaveis pela educacao inicial de uma crianca.

Analisar a pessoa com deficiéncia em seu contexto educacional,
considerando a privacdo de envolver-se na vivéncia ou na pratica do conhecimento,
devido a falta de Tecnologia Assistiva, muitas vezes, pela auséncia de
entendimento da legislacdo inclusiva por parte dos gestores das escolas publicas, é
algo inquietante, pelo fato de estarmos em um século e em uma geracédo totalmente
tecnoldgica e informatizada. A disponibilizacdo de um recurso que permita a uma
pessoa com deficiéncia ter autonomia na execucdo de suas atividades cotidianas
deve ser construida, de maneira a ndo comprometer a qualidade de vida do usuario,
pois 0 uso inadequado de alguns movimentos que geram desconforto e inseguranca
favorece experiéncias sociais constrangedoras, que podem acarretar o abandono
do recurso e a ndo adesao a novas tecnologias (BITTENCOURT, 2016).

E importante que os gestores das redes de ensino tenham conhecimento da
dimenséo dos recursos da Tecnologia Assistiva e como as leis garantem 0 acesso a
esses materiais, que sao indispensaveis para dar autonomia no processo de ensino-
aprendizagem. A aplicabilidade da Tecnologia Assistiva requer analisar as
necessidades dos/as educandos/as, tornando imprescindivel a formacdo dos/as
professores/as para o conhecimento de metodologias, estratégias e aplicacdo de
recursos tecnoldgicos que auxiliem e facilitem o processo de ensino-aprendizagem
(MORAIS; MORAIS, 2018).

A Tecnologia Assistiva permite que o sujeito possa ultrapassar os limites
impostos pelas barreiras nos contextos sociais, as desvantagens vivenciadas em
ambientes restritivos a variabilidade neurolégica, sensorial e fisica, permitindo a

realizacdo das atividades, possibilitando sua potencializacdo da capacidade no
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processo de ensino. Pessoas com deficiéncia se desenvolvem e apreendem, porém
em ritmos diferentes e com metodologias diversificadas.

O fato de estarmos em um mundo globalizado, totalmente tecnolégico e
repleto de informacdes e meios de comunicagdes, demonstra que a acessibilidade e
a Tecnologia Assistiva ainda precisam se tornar publicas, ou seja, serem
propagadas pela sociedade, para que as pessoas com deficiéncia tenham
conhecimento dos recursos disponiveis que permitem ter liberdade em suas acgfes
cotidianas, além da conscientizagdo da populacdo quanto ao direito da utilizagdo de
todos e quaisquer servicos ou instalacdes, sejam eles publicos ou privados, urbanos
ou rurais.

De acordo com Sehnem e Pavéo (2019),

As politicas publicas se configuram como programas publicos,
projetos, leis, campanhas publicitarias, esclarecimentos publicos,
inovagdes tecnologicas e organizacionais, subsidios governamentais,
rotinas administrativas, decisfes judiciais, coordenagdo em rede de
atores, gasto publico direto, contratos com stakeholders dentre
outros (BRANKALEON; YAMANAKA; CASTRO, 2015, apud
SEHNEM; PAVAO, 2019, p. 2).

Essas politicas tém como objetivo fiscalizar e supervisionar as acdes publicas
e sociais, mas 0s modos como esses documentos sdo construidos ou organizados
causam certo desalento para pessoas com deficiéncia, por ndo haver uma clareza e
simplicidade no cumprimento dessas acfes. Até mesmo 0 acesso a esses recursos
€ repleto de empecilhos que dificultam a comunicacdo e a reivindicacdo desses
direitos garantidos por lei.

A politica inclusiva brasileira € formada por uma vasta documentacédo legal
qgue rege as praticas inclusivas. Porém, toda essa abordagem da perspectiva da
inclusdo social é realizada pela sociedade (pessoas sem deficiéncia), ndo havendo,
em grande parte dos casos, a participacdo das pessoas com deficiéncia. A
oportunidade para todos ou equiparacédo sao realizadas sem ouvir as pessoas com
deficiéncia, ndo havendo didlogo e discussdo das reais necessidades que eles
possuem. Todo sistema social para a inclusdo é formulado sobre o assistencialismo
e sobre uma concepg¢do biomédica da deficiéncia.

Para haver plenamente uma politica publica inclusiva, a pratica deve iniciar

com a acessibilidade atitudinal, possibilitar que as pessoas com deficiéncia
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participem das formulacdes das leis e nas construcbes da Tecnologia Assistiva,
assim como a cooperacao dos educadores, levando em consideragcdo seu ponto de
vista, que a envolve e compreende fatores importantissimos para inclusédo e
desenvolvimento eficaz das pessoas com deficiéncia na sociedade e na Educagao.
A construcdo da Tecnologia Assistiva deve levar em consideracéo toda a esséncia
do ser humano, o conforto e a facilidade para realizar novas acfes ou fazer novas
escolhas.

N&o dizemos independéncia para a pessoa com deficiéncia, pois até mesmo
pessoas sem deficiéncia dependem dos outros. Na obra Relacdes de dependéncia:
vulnerabilidade corporal e normas de pessoidade, Hobbes e Kittay (2011)
conceituam dependéncia e interdependéncia. A valorizacdo da pessoalidade, ou
seja, a qualidade de pessoa, foi fundamental para a constru¢do das teorias politicas
e éticas que surgiram ao longo da histéria na organizacdo das relacdes humanas.
Sendo assim, a “pessoa” € o principio da ordem politica. Segundo as autoras, as
“teorias nessa tradicdo se apoiaram na independéncia como norma de pessoidade:
devemos afirmar a autonomia, pois ela define a pessoidade normativa, enquanto a
heteronomia a ameacga” (WHITNEY, 2020, p. 2).

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no convivio social permitiu sua insercao
Nno ensino superior, 0 que acarretou uma maior visibilidade deste publico, que antes
era limitado a frequentar determinados espacos sociais, permitindo assim a
potencializacdo de suas habilidades, antes inexploradas ou até mesmo
desconhecidas. As legislacdes inclusivas estdo a servico da sociedade, porém o
envolvimento social que é necessario para efetivar a acessibilidade ainda € um
desafio. Se toda a populacdo tivesse conhecimento das Politicas Publicas de
inclusdo e a consciéncia de coloca-las em préatica, ndo haveria mais o “deficiente da
sociedade”, sendo assim, ninguém se sentiria prejudicado em um ambiente justo.

No entanto, de toda TA que existe atualmente, uma grande parte esta
indisponivel ou inacessivel para a pessoa com deficiéncia, principalmente
estudantes pobres, que ndo possuem condi¢cdes financeiras para adquirir recursos
ou servicos, que lhes permitam ter uma qualidade de vida. Por mais que existam
leis, normas ou guias que demonstram a importancia da sua aquisi¢éo e utilizagéo, a
conquista dessa acessibilidade ainda precisa ser desbravada. O conhecimento do
gue constitui a Tecnologia Assistiva pela sociedade ainda é limitado, o que em

algumas situac6es impede de coloca-las em efetivo exercicio. Um exemplo relatado
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por Sehnem e Pavéao (2019) é a utilizacdo da bengala branca pelas pessoas com
deficiéncia visual. Dessa forma, enfatiza-se a necessidade do conhecimento pelas
pessoas do significado das cores, simbolos, gestos, ou qualquer outro recurso que
especifica a necessidade de um cidadéo.

Mais acessibilidade e Tecnologia Assistiva nos espacos e servigos publicos
permitiiam reduzir consideravelmente ou até mesmo cessar dificuldades hoje
impostas a pessoa com deficiéncia. Esses obstaculos encontrados no contexto
social sdo devidos a falta de atencdo e respeito a variabilidade de sujeitos no
mundo. As condi¢des fisicas, mentais, intelectuais e sensoriais de uma pessoa
determinam quais barreiras encontrardo em sua existéncia, havendo a necessidade
de identificar e caracterizar o publico-alvo das Politicas Publicas de incluséo.

A Tecnologia Assistiva é prevista em leis e constituida de normas técnicas,
estando presente nos programas nacionais, para a distribuicdo de Orteses e
préteses, por exemplo. O desenvolvimento da Tecnhologia Assistiva principiou das
manifestacbes e articulagbes populares, para reivindicar o acesso igualitario a
politicas inclusivas, concebendo assim as cotas para deficientes.

E evidente a necessidade que a sociedade possui de conhecer melhor as
Politicas Publicas de acessibilidade e de Tecnologia Assistiva, e a transformacéo
gue a sociedade precisa para tornar democratico o caminho para a inclusdo. Com
base no exposto, a pesquisa proposta busca refletir sobre possibilidades de
desenvolvimento humano, que requerem interacdes dos sujeitos em sociedade. Para
tanto, € necessario analisar as condi¢cdes de estudantes com deficiéncia nas escolas
publicas, especialmente no que se refere a utilizacdo e ao acesso de Tecnologia
Assistiva, necessaria ao processo educacional. Posto isto, existe a necessidade de
entender como advém o desenvolvimento humano através da Teoria Historico-
Cultural, e a proxima secdo discorre sobre essa relevancia e sua relagdo com a

inclusao escolar.



32

2. EDUCACAO ESCOLAR E DESENVOLVIMENTO HUMANO:
CONSIDERACOES COM BASE NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Com base na Teoria Histérico-Cultural, que tem como principal expoente o
teodrico Vigotski, ha uma convergéncia entre a compreensdo do desenvolvimento
animal e humano, sendo que o homem ocupa uma classificacdo Unica e
qualitativamente divergente dos animais. Como considera Leontiev (2004, p. 261),
colaborador da referida teoria, "o homem € um ser de natureza social, que tudo o
que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura
criada pela humanidade”. Desta forma, a hominizacdo € resultado do acesso a vida
em uma sociedade sistematizada, com base no trabalho, modificando a natureza do
homem e estabelecendo um marco do inicio do desenvolvimento humano,
abstraindo-se as leis biologicas e considerando a leis socio-historicas (LEONTIEV,
2004).

De acordo com Leontiev (2004), esta evolucdo aconteceu em trés momentos.
Primeiro, a “preparacéo biolégica do homem”, sendo que ainda predominavam as
leis biolégicas. O segundo momento, nomeado de “passagem do homem”, é
conhecido pelo inicio da fabricacdo de instrumentos, ou seja, as primeiras formas de
trabalho e de sociedade. Contudo, nesta fase, apareceram novos elementos de
evolucdo, como a comunicacédo pela linguagem. O terceiro momento, considerado a
etapa essencial da transformacédo, € o do “aparecimento do tipo do homem atual”
(Homo sapiens). Este momento pondera a evolu¢cdo do homem através da libertacédo
de suas dependéncias iniciais biologicas, transmitidas pela hereditariedade.
Entretanto, as transformacfes ocorridas durante a evolucdo humana nao péem fim
as leis biologicas, apenas evidenciam a influéncia do desenvolvimento sdcio-
histérico no progresso da humanidade.

O homem se desenvolve conforme suas necessidades e se adapta a natureza
a qual esta incorporado. A forma de pensar e agir sdo marcados pelas geracdes
precedentes, a partir da apropriacédo das relutancias das atividades cognitivas. Logo,
o desenvolvimento humano é resultado das relacdes estabelecidas com outros seres
humanos durante a vida. As condi¢gbes socioculturais permitem que fungbes mais

complexas sejam desenvolvidas, de acordo com a estimulagdo do ambiente. Por
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mais decisivas que sejam as caracteristicas genéticas determinadas de uma pessoa,
sera sua insercao na cultura e a interagcdo com as pessoas que determinardo o seu
desenvolvimento de aprendizado representado pela realidade.

A cultura apresenta um grande papel no desenvolvimento humano, pois ela
estabelece os niveis de aptiddes necessarias para a integracdo do ser humano na
sociedade. Por meio de um exemplo relatado no texto “O homem e a cultura”, de
Leontiev (2004), acerca das condi¢cdes de vida de uma menina pertencente a uma
tribo de indios, o autor estabelece a seguinte afirmacao:

as aptiddes e caracteres especificamente humanos nao se transmite
de modo algum por hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no
decurso da vida por um processo de apropriacdo da cultura criada
pelas geracdes precedentes (LEONTIEV, 2004, p. 267).

O desenvolvimento histérico da sociedade humana € enriquecido pelas
geracdes de individuos que contribuiram por meio de suas criacdes, lutas e
trabalhos, que foram sendo apropriadas ao longo dos séculos. A aquisicdo de toda
essa evolucdo ndo é simplesmente passada ao homem, como se fosse uma
heranca genética, € necessario transmitir todo esse conhecimento via comunicacao
entre os pares, designando o processo de ensino e aprendizagem, constituindo
assim o conceito de Educacdo. Nesse sentido, lembra Leontiev (2004, p. 273),
‘Quanto mais progride a humanidade, mais rica € a préatica soOcio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da Educacdo e mais complexa é
a sua tarefa”.

Vigotski (2001) considera que o desenvolvimento da humanidade decorreu a
partir das interacdes do homem, por meio de troca de experiéncias e da apropriacao
da cultura, desta forma, construiu-se o conceito de signo e significados culturais.
Diante da necessidade de sobrevivéncia, foram criados instrumentos e signos,

importantes nas rela¢cées humanas. Segundo Garcia (2015, p. 3),

signos sdo a representacdo da realidade, tornam-se auxiliares
internos, que tém a funcdo de mediar as atividades psicoldgicas,
caracterizando-se como instrumentos ndo materiais (GARCIA, 2015, p.
3).
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Portanto, a linguagem, necessaria para a comunicag¢ao, se torna um signo
complexo criado pelo homem. Enquanto isso, os significados culturais sdo acdes
humanas construidas em determinados grupos de pessoas, que séo transpassadas
diante o comportamento humano em sua coexisténcia. Portanto, uma crianca
apropria-se dos significados culturais por meio das interagdes com outros sujeitos. O
desenvolvimento de uma crianga no processo de ensino e aprendizagem esta
atrelado as condi¢Bes sociais oferecidas a ela, conforme o meio no qual esta
inserida.

Por conseguinte, o desenvolvimento de uma crianca esta relacionado as suas
condicGes reais e a capacidade de aprendizagem que apresenta. Normalmente,
esses dois fatores séo positivos quando a crianca dispde de um ambiente de vida
que lhe ofereca bons estimulos, principalmente afetivos. Ao se referir a teorias que

tratam da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, Vigotski destaca que,

Segundo estas teorias, a aprendizagem é um processo puramente
exterior, paralelo em certa medida ao processo de desenvolvimento
da criangca, mas que ndo participa activamente neste e ndo o
modifica em absoluto: a aprendizagem utiliza os resultados do
desenvolvimento, em vez de se adiantar ao seu curso e de mudar a
sua direcao (VIGOTSKY, 1977, p. 31).

A compreensdo € que a aprendizagem promove o desenvolvimento, se

adianta a este. De acordo com Vigotski (1977)

A crianca aprende a realizar uma operacdo de determinado género,
mas ao mesmo tempo apodera-se de um principio estrutural cuja
esfera de ampliacdo é maior do que a da operacao de partida. Por
conseguinte, ao dar um passo em frente no campo da aprendizagem,
a crianca da dois no campo do desenvolvimento; e por isso
aprendizagem e desenvolvimento ndo sdo coincidentes
(VYGOTSKY, 1977, p. 39).

Kostiuk (1977, p. 51) ao apontar “alguns aspectos da relacéo reciproca entre
educacdo e desenvolvimento da personalidade”, refor¢ca a influéncia da educacéo
sobre o desenvolvimento psico-intelectual. Nestas observacdes, o autor retrata a
importancia da educacdo na construcdo da personalidade e na conducédo do

desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, Garcia (2015) ressalta que
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nao ha como utilizar formulas magicas para promover aprendizagem
ao aluno, mas aqui, abrem-se possibilidades para investigagdes mais
amplas e diversificadas a respeito de como o ensino deva atuar, por
meio da mediacdo pedagdgica para proporcionar aprendizagem e
desenvolvimento da crianga em idade escolar, tenha a crianga
deficiéncia ou ndo (GARCIA, 2015, p. 4).

O ensino realizado nas escolas nédo deve ser limitado apenas a transmisséo
de determinados conhecimentos aos estudantes, visando aptiddes e habitos. Seu
trabalho é estimular e desenvolver o pensamento l6gico dos estudantes, mas nao é
qualquer ensino que ira desenvolver esses atributos necessarios para o pleno
desenvolvimento do individuo (KOSTIUK, 1977). Atualmente, as capacidades
educativas de ensino sdo consideradas insatisfatérias diante da diversidade de
estudantes que frequentam as escolas, portanto Kostiuk (1977) enfatiza a

necessidade de

estudar as condicbes em que o ensino assume efetivamente essa
capacidade e devemos tratar de ajudar os professores a criar estas
condi¢bes na pratica. Isto conduz-nos a necessidade de esclarecer
como influi o ensino sobre o desenvolvimento intelectual e sobre o
desenvolvimento das caracteristicas psiquicas, e a necessidade de
encontrar maneiras de valorizar a eficacia dos diversos métodos de
ensino sob o ponto de vista da sua influéncia no desenvolvimento do
pensamento, da memoéria e dos demais processos mentais
(KOSTIUK, 1977, p. 59).

Logo, "a complexidade crescente do comportamento das criangas reflete-se
na mudanca dos meios que elas usam para realizar novas tarefas e na
correspondente reconstrucao de seus processos psicoldgicos” (VYGOTSKI, 1991, p.
51). O desenvolvimento cognitivo, portanto, € efeito das varias mudancas
gradualmente ocorridas durante o progresso histérico-cultural da humanidade, sendo
um processo complexo, mediante a desigualdade, devido a fatores internos e
externos que ocorrem durante uma revolugdo histérica. A inclusdo escolar é, entao,
um caminho necessario para o desenvolvimento das pessoas com e sem
deficiéncia, e 0 espaco escolar vai além do processo educacional, pois ele permite a
interacdo social. Essa influéncia da incluséo escolar no desenvolvimento das

pessoas com deficiéncia sera discutida a seguir.
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21 A INCLUSAO ESCOLAR COMO POSSIBILIDADE DE
DESENVOLVIMENTO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A trajetéria das pessoas com deficiéncia é marcada por preconceitos,
discriminagdo, muita luta pelo direito a cidadania e vida digna em sociedade. Como

afirmam Franco e Dias (2005),

A relagdo da sociedade com a pessoa com deficiéncia varia de
cultura para cultura e refletem crengas, valores e ideologias que,
materializadas em  praticas sociais, estabelecem modos
diferenciados de relacionamento entre esta e outras pessoas, com ou
sem deficiéncia (FRANCO; DIAS, 2005, p. 1).

Durante o periodo de 1200 a 1700 depois de Cristo, as pessoas com
deficiéncia eram vistas como a imperfeicdo humana, possuidas pelos demoénios,
sendo abandonadas, torturadas e queimadas vivas. Entre 1800 e 1920, eram
consideradas seres inferiores e com defeitos genéticos, como aberracdes. No
periodo de 1930 a 1940, eram consideradas seres com defeitos genéticos, sendo
muitas vezes exterminadas ou esterilizadas (LOPES, 2013). Criancas que
conseguiam sobreviver se tornavam atragdes de circos e eram exploradas pela
sociedade. Portanto, uma pessoa com deficiéncia era considerada um castigo de
Deus ou até mesmo uma maldicao, o que justificava punicdes cruéis para poder se
depurar. Em algumas tribos ndémades, as criangcas com deficiéncia eram
abandonadas em meio a animais, que as acabavam decepando ou devorando. As
pessoas com deficiéncia eram postas no confim da sociedade e carregavam a culpa
das suas condi¢cées humanas (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

Na Idade Média, a religido estabelecia paradigmas de que o ser humano é a
imagem perfeita do Criador. Com isso, foram criadas instituicbes que abrigavam as
pessoas com deficiéncia, com o intuito de ajudar nos cuidados essenciais, ao
contrario do que era realizado anteriormente, com apenas a retirada dessas pessoas
do convivio social. Um dos primeiros paradigmas firmados na sociedade foi o

Paradigma da Institucionalizac&o, e de acordo com Fonseca e Santos (2010, p. 5),
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O paradigma da institucionalizacéo é fundado na ideia de proteger os
deficientes criando ambientes especiais para eles, separando-os de
suas familias e da comunidade. Com esse modelo, os deficientes
sdo colocados e mantidos em ambientes onde se realiza atividades e
praticas consagradas como atendimentos especializados. Tal
paradigma é fortemente criticado, pois segrega o individuo, aumenta
0s seus transtornos e resulta em bloquear a sua interagdo e convivio
social (FONSECA; SANTOS, 2010, p. 5).

Neste periodo, ocorre uma transicdo, a deficiéncia deixa de ser algo do
campo do pecado, do conhecimento mistico, e passa a ser compreendida enquanto
um organismo passivel de conserto e reparacdo por meio do conhecimento
cientifico. Essas mudancas trazem implicac6es no modo de vida dessas pessoas.

No movimento humanista da Idade Moderna, novas transformacdes
ocorreram, foram criados atendimentos especiais para as pessoas com deficiéncia
e, durante a Revolucao Industrial, houve a preocupacao de reabilitar as pessoas
com deficiéncia para o mercado de trabalho. Portanto, a deficiéncia ocasionada por
anomalia genética deixou de ser o Unico fator, pois as péssimas condi¢cdes no
trabalho, as guerras, epidemias e acidentes também passaram a ser uma
concepcao da deficiéncia. Assim, nasceu a necessidade de estudos especificos para
cada deficiéncia (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

No século XX, um novo paradigma trouxe algumas mudancas em relacdo as
ajudas técnicas para melhorar o atendimento as pessoas com deficiéncia. Com a
participacdo da sociedade na integracdo das pessoas com deficiéncia, houve o
surgimento da Declara¢cdo dos Direitos Humanos, porém, para Jannuzzi (2004, p. 8),
“a defesa da educacado dos deficientes foi feita em funcdo da economia dos cofres
publicos e dos bolsos dos particulares”, pelo fato de que essas pessoas seriam
inclusas no trabalho.

Até este momento, analisamos os diferentes modelos de compreensédo da
deficiéncia, que foram se transformando em virtude de mudancas no modo de
pensar da sociedade. Atualmente, tais modelos fazem-se presentes, ainda que néo
de modo hegemodnico. E o modelo mistico/caritativo, em que a deficiéncia é
compreendida como um castigo divino; o modelo médico, entendendo a deficiéncia
como uma doenca ou lesdo; e o modelo social, que trata a deficiéncia como uma
diversidade humana. Os modelos caritativos e médico constituem a integracdo e o

modelo social, a inclusdo. Santos (2008, p. 511) afirma que
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A modernidade, ao retirar a explicacdo dos fendmenos sociais do
discurso religioso, sobretudo os fendmenos que resultam em
injusticas, promoveu, com as nogdes de direito, justica e Estado, a
necessidade do enfrentamento das contingéncias sociais antes
compreendidas como responsabilidades individuais. Ao mesmo
tempo, a estruturacdo dos sistemas produtivos baseada no
ordenamento capitalista transformou as relacdes de trabalho em um
espaco de protecdo social dos individuos modernos e de seus
direitos.

Essa forma social de conceber a deficiéncia segue vigente e coexistindo nos
espacos educacionais.

Nessa longa trajetéria da inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade,
com sucessivas mudancas de paradigmas, houve a construcdo sociocultural por
meio de lutas e reivindicagbes na esfera educacional. No Brasil, o atendimento
educacional especial teve inicio com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, fundado pelo Imperador Dom Pedro Il (1840-1889), atualmente conhecido
com Instituto Benjamin Constant. No ano de 1857, o Imperador funda o Imperial
Instituto de Surdos Mudos, devido as iniciativas do professor francés, Hernest Huet,
atualmente conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES
(FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA; 2011). No Estado do Parana, a
primeira conquista para 0s cegos ocorreu em 1939, por meio da inauguracdo do
Instituto Paranaense de Cegos, por um grupo de beneméritos, a partir das iniciativas
do Dr. Salvador de Maio (MOSQUERA, 2000, apud FERNANDES; SCHLESENER,;
MOSQUERA,; 2011).

As principais mudancas de paradigmas ocorreram a partir do século XX,
promovendo importantes avangos na vida das pessoas com deficiéncia,
principalmente em relagdo a Tecnologia Assistiva. A sociedade passa a trabalhar
coletivamente, com o objetivo de atender melhor as pessoas com deficiéncia,
havendo a conscientizagcdo dos direitos humanos e o envolvimento na sociedade,
assim como os estudos realizados por grandes pesquisadores, que passam a
observar os individuos com outras perspectivas. Consequentemente, as pessoas
com deficiéncia passaram a ter suas condi¢cdes de cidadania ampliadas, ainda que
os limites sejam muitos.

A inclusdo escolar, ou seja, a insercdo do estudante com deficiéncia nas

escolas regulares, inicia-se na década de 1990, a partir de um novo principio de
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atendimento escolar, apresentando reacdes benéficas para o desenvolvimento dos

estudantes por meio das interac6es humanas. Para tanto, € defendida

uma nova concepcdo de escola, de aluno, assim como uma nova
compreenséo sobre ensinar e aprender. O mesmo autor escreve que a
efetivacdo da pratica educacional inclusiva ndo sera garantida por
meio de leis, de decretos que obriguem as escolas regulares a
aceitarem o0s alunos com necessidades especiais. Somente a
presenca fisica do aluno deficiente, na classe, ndo é garantia de
inclusdo. A escola deve estar preparada para trabalhar com os alunos,
independente das diferencas ou caracteristicas individuais deles
(FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA; 2011, p. 11).

Quando discutimos sobre a Educacgdo Inclusiva, sobre os avancos e
retrocessos das préaticas educacionais, faz-se necessario analisar o marco histérico
e suas normativas. No periodo colonial, a escola era destinada apenas a alguns
grupos privilegiados e, a partir do processo de democratizacdo da Educacéo, pode-
se observar que a exclusdo se fez presente para os estudantes considerados fora
dos padrdes homogeneizadores das instituicbes de ensino. Consequentemente,
houve a necessidade da criacdo de instituicbes especializadas, classes especiais e
escolas especiais.

Essas instituicdes propdem as formas de atendimento adequadas por meio
de diagnésticos e, assim, determinam as praticas escolares para os estudantes com
deficiéncia. Podemos observar que, apdés a criacdo de algumas instituicbes e
normativas especificas para a Educacao Inclusiva, o acesso ao ensino regular &
garantido, mas o atendimento especializado que considere as especificidades de
aprendizagens dos estudantes ndo é organizado efetivamente. Quando as Diretrizes
amplificam o carater da Educacdo Especial, para realizar um atendimento
educacional complementar, acabam ndo potencializando a politica de Educacéo
Inclusiva nas escolas publicas, pelo fato de haver a necessidade de atingir metas,
objetivos e recursos estabelecidos, para efetivar a perspectiva inclusiva dessa
pratica pedagodgica, que na realidade ndo sao alcancadas devido a falta de
investimento e fiscalizacdo dos poderes publicos (PHIETRO; ANDRADE;
RAIMUNDO, 2013).

Durante muito tempo, o atendimento da Educacéo Especial foi realizado de
forma paralela ao ensino regular, o que era considerado mais apropriado para 0s

estudantes com deficiéncia. Este fato teve um grande impacto na historia da
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Educacdo Especial e resultou, em questdo de dimensdo pedagdgica, em uma
compreensao limitante do processo educacional desses estudantes. Portanto,
durante todos esses anos, as pesquisas e estudos relacionados a Educacgéo e a
defesa dos direitos humanos, estdo modificando os conceitos, praticas pedagogicas,
gestdo e legislacdo, para promover uma reestruturacdo do ensino comum e
especial.

Os discursos das politicas de inclusdo chamam a atencdo para as estratégias
que estao articuladas na sociedade civil com o objetivo de combater a pobreza, ou
seja, uma questdo capitalista. Sendo assim, existem dois elementos importantes
para a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva: primeiro, a adaptacdo, e depois, a
motivacdo do individuo na sociedade (BAPTISTA, 2011).

Devido aos decretos que permitem que os estudantes possam frequentar a
rede de ensino comum e o Atendimento Educacional Especializado, ou seja, uma
dupla matricula, recai sobre o professor do AEE a responsabilidade na elaboracdo
dos planos de trabalhos educacionais, junto com os professores do ensino regular.
Porém, na pratica, ndo é isso que vivenciamos, portanto, existe a necessidade de
rever essa articulacdo entre ensino comum e Educacao Especializada.

Toda forma de ensinar e aprender exige uma acao excepcional, metodologias
de ensino diferenciadas que atendam as necessidades de todos os estudantes, pois
a nossa capacidade de ensinar e aprender estd vinculada com a preparacao
continua como educador. As mudancas na Educacao Inclusiva exigem um dominio
complexo do assunto, além do interesse em que essas transformacdes ocorram de
fato. Assim, compreendemos que as praticas inclusivas irdo potencializar ou
empobrecer o aluno, tudo depende da maneira como o professor ird abordar a
situacdo. E necessario abrir espaco para o novo, acreditar na capacidade dos
individuos, independentemente de suas limitacdes, favorecer a construcao de novas
intervencdes (BAPTISTA, 2011).

A Educacédo Inclusiva tem avancado nos ultimos anos, com excec¢ao do
Decreto n° 10.502/2020, que estabelece a Politica de Educacao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. O Decreto possibilita o retorno as
classes especiais e escolas especializadas, conforme esta redigido nos Art. 2° e 7°,
prenunciando um risco de perda de direitos previstos em leis, os quais foram

pleiteados durante muitos anos e conquistados ha poucas décadas pelas pessoas
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com deficiéncia (MONTAGNOLI; COELHO, 2021). Essa assercédo fica evidente,

conforme argumentam Montagnoli e Coelho (2021):

A nao garantia da permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino
regular pode significar a repeticAo de um passado que parecia
superado. O decreto 10.502/2020 evidencia, portanto, uma politica
discriminatéria, excludente e segregadora, que representa, por sua
vez, ruptura e retrocesso (MONTAGNOLI; COELHO, 2021, p. 158).

Mas compreendemos que ainda existe a necessidade de pesquisas que
avaliem os efeitos da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia no processo de
ensino-aprendizagem. Os avancos que se destacam nas praticas inclusivas sao:
organizacéao e oferta de servicos de apoio especializado, formacéo de professores e
gestores, novas tecnologias e metodologias de ensino, estudo sobre acessibilidade
curricular, entre outros. Por outro lado, podemos observar as precariedades, como a
falta de recursos humanos, as péssimas condicbes dos equipamentos e materiais
pedagdgicos, acumulos de tarefas e demandas administrativas do profissional do
Atendimento Educacional Especializado.

E possivel observar que o Decreto n° 10.502/2020 apresenta algumas
inconstitucionalidades, nas quais 0s servicos apresentados estdo no viés do modelo
médico. O avanco tem que ser no modelo social da deficiéncia, ou seja, 0 meio
social permite a participacdo e, consequentemente, o pleno desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia. O retrocesso se destaca na possibilidade de as escolas
criarem salas especiais para 0s estudantes com necessidade de Atendimento
Educacional Especializado, tornando-se assim impossivel ter uma classe
heterogénea, tirando a oportunidade desses estudantes de estarem convivendo com
os demais (BRASIL, 2020).

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino e nao um nivel de ensino,
portanto, o aluno tem direito de evoluir conforme seu desenvolvimento educacional e
nao ficar limitado apenas no Atendimento Educacional Especializado, porém este
atendimento é importante para dar suporte e ser complementar ao seu progresso.
Aparentemente, o Decreto possibilita o direito de escolha, mas, na pratica, ndo é
isso que se efetiva, pois sdo estabelecidos critérios para quem frequenta ou ndo as
escolas regulares inclusivas, portanto o Decreto retira direitos.

A escolarizacdo e a aprendizagem da pessoa com deficiéncia promovem

processos interiores de desenvolvimento. Esse processo € como 0S sSignos
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mencionados anteriormente, que sdo instrumentos ndo materiais criados pelo
homem para mediar as atividades psicolédgicas. Desta forma, o ponto de partida para
a aprendizagem dependeré do nivel de desenvolvimento mental em que se encontra
a criangca (GARCIA, 2015). Uma criangca com deficiéncia possui maneiras distintas
de desenvolvimento, o que nao significa uma impossibilidade de desenvolvimento e,
consequentemente, de aprendizagem.

Em seus estudos sobre defectologia, que trata de estudos sobre educacéo de
pessoas com deficiéncia, Vigotski (1997) destaca o papel das relagbes sociais e da
Educacdo no desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Conforme observa
Garcia (2015, p. 7), “a tese béasica da defectologia atual € a de que todo defeito cria
estimulos para elaborar uma compensacdo, sendo assim, € necessario criar
substitutivos, subestruturados e niveladores, no desenvolvimento da conduta
infantil”. O conceito de compensacao, fundamental na teoria de Vigotski (1997),
indica possibilidades que devem ser observadas na educacdo da pessoa com

deficiéncia:

O fato fundamental que encontramos no desenvolvimento agravado
pelo defeito é o duplo papel que a insuficiéncia organica
desempenha no processo desse desenvolvimento e na formacao da
personalidade da crianga. Por um lado, o defeito € o menos, a
limitagdo, a fraqueza, a diminuicdo do desenvolvimento; por outro,
justamente porque cria dificuldades, estimula um avanco alto e
intensificado. A tese central da defectologia atual é a seguinte: todo
defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacgédo. Por isso,
0 estudo dinamico da crianga com deficiéncia ndo pode se limitar a
determinar o grau e a gravidade da insuficiéncia, mas deve
necessariamente  inclur a consideracdo de  processos
compensatorios, ou seja, processos substitutivos, superestruturados
e niveladores, no desenvolvimento e comportamento da crianga
(VYGOTSKI, 1997, p. 14, tradugéo nossa).

O desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia depende da
atuacdo e orientagdo da sociedade, da deficiéncia e das circunstancias e
possibilidades concebidas no meio no qual esta inserida. Destarte, “a questéo
compensatoria, assim concebida, ndo € uma instancia complementar da formacéo
da crianca com deficiéncia; ao contrario, deve ser assumida como central” (GOES,
2002, p. 99). Nao estamos falando de simplesmente ignorar o déficit organico, mas
sim das possibilidades que a vida em sociedade permite alcancar, um patamar mais

elevado de desenvolvimento.
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Nesse sentido, afirma Goées (2002):

Na linha desses argumentos, a educacdo de pessoas com
deficiéncia deve voltar-se para a construcdo das funcbes
psicolégicas superiores e nao privilegiar as funcbes elementares.
Essa formulagdo advém de um raciocinio sobre a deficiéncia, que
pode ser assim resumido: o nucleo organico da deficiéncia ndo é
modificavel pela acdo educativa; as funcdes elementares
prejudicadas s&o sintomas que derivam diretamente desse nucleo e,
por isso, sdo menos flexiveis. O funcionamento superior esta
secundariamente ligado ao fator organico e depende das
possibilidades de compensacgdo concretizadas pelo grupo social; dai
mostrar-se mais suscetivel a acdo educativa. Desse modo, a
educacéo do cego ou do surdo, por exemplo, ndo pode ser orientada
para a falta de audicdo ou de visdo e, sim, para o potencial de
desenvolvimento das fungées humanas complexas (GOES, 2002, p.
100-101).

A Educacédo Especial apresenta uma caracteristica muito peculiar, que é o ato
de viabilizar e oferecer diversos caminhos e experiéncias no processo de ensino-
aprendizagem, fator indispensavel para o desenvolvimento social e educacional.
Essas quebras de paradigmas realizadas por varios autores nao indicam que, em
algum momento, uma pessoa com deficiéncia alcancard as mesmas condicdes de
pessoas que ndo apresentam deficiéncia, mas indicam que ndo existem limites preé-
determinados para pessoas com deficiéncia e que suas capacidades ndo podem ser
subestimadas. Nesta posicdo, “o educador precisa privilegiar suas potencialidades e
talentos, recusando a suposicao de limites para o que pode ser alcangado”, além de
‘promover a vivéncia significativa da linguagem, permitindo, entre outras coisas, a
experiéncia do mundo visivel com a ajuda da fala” (GOES, 2002, p. 103-104).

Importante destacar que o desenvolvimento de uma pessoa com deficiéncia é
igual e, a0 mesmo tempo, diferente de uma pessoa sem deficiéncia. Como
considera Gées (2002, p. 105), “as leis de desenvolvimento sdo as mesmas, assim
como as metas educacionais” (GOES, 2002, p. 105). O desenvolvimento e a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia necessitam de condi¢cdes especificas e
distintas. A busca por caminhos alternativos requer, entre outros fatores, recursos e
metodologias especiais para 0s estudantes que necessitam de Atendimento
Educacional Especializado, de modo a remover qualquer barreira ao processo de

aprendizagem. Assim sendo, a proxima explanagdo aborda um modelo pratico de
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planejamento pedagogico que aumenta as perspectivas de desenvolvimento de

cada estudante.

2.2 DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM: AMPLIANDO O
DESENVOLVIMENTO E ELIMINANDO BARREIRAS

O Desenho Universal para Aprendizagem é uma possibilidade de enfrentar as
barreiras encontradas nos ambientes educacionais e no processo de ensino-
aprendizagem, principalmente em se tratando de estudantes que necessitam de
Atendimento Educacional Especializado. Assim,

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) vem sendo
estudado h& quase trinta anos por pesquisadores do Center for
Applied Special Technology, nos Estados Unidos, em um dialogo
interdisciplinar entre as areas de educagéo, neurociéncia, medicina e
tecnologia. Foi inspirado no Desenho Universal (DU) do campo da
arquitetura, que teve como precursor Ron Mace, da North Carolina
State University, na década de 1980 (BOCK; GESSER;
NUERNBERG, 2020, p. 370).

Segundo Zhong (2012), o objetivo principal do DUA é desenhar instru¢des de
cursos, materiais e conteudo, a fim de beneficiar as pessoas de todos os estilos de
aprendizagem, sem adaptacdo ou substituicAo de equipamento. Portanto, essa
perspectiva da Educacdo visa remover as barreiras para o acesso a Educacao,
conforme citado por Bock, Gesser e Nuernberg (2018).

O fato de a nomenclatura apresentar o conceito universal ndo quer dizer que
a aplicacédo visa homogeneizar as praticas de ensino, 0 proposito € permitir que
todos os estudantes acessem o conhecimento e, consequentemente, possam se
desenvolver. Cada ser humano aprende de uma forma, deste modo, essa variagéao
deve ser contemplada no processo educativo.

Na Educacdo Especial, o Desenho Universal de Aprendizagem recebeu
notaveis consideragcbes com o compromisso da inclusdo nas escolas, para que 0s

estudantes possam ter acesso ao curriculo de forma geral. Um dos principios do
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DUA é promover um planejamento a partir de instru¢cdes que atendam e respondam
as necessidades de todos os estudantes, visto que a Educacdo Especial deve
viabilizar e auxiliar individualmente os estudantes (BOCK; GESSER; NUERNBERG,
2018).

Atualmente, nas escolas municipais e estaduais, € possivel observar a
implementacdo de praticas colaborativas para que todos os estudantes tenham
acesso ao curriculo educacional, pois o0s professores estdo relativamente
preocupados com a potencialidade dos estudantes que estdo sendo matriculados
nas instituicdes, sendo que uma quantidade significativa apresenta laudos médicos e
psicopedagdgicos. Além disso, alguns estudantes ou responsaveis sentem receio
em apresentar para a escola o seu diagnostico em relacdo as deficiéncias ocultas,
ou seja, doencgas psiquiatricas ou outras situagcdes que interferem e comprometem o
convivio social. Para que esse obstaculo ndo prejudique todos os estudantes, as
praticas pedagodgicas sao discutidas bimestralmente, a fim de que os professores
possam analisar o desenvolvimento da classe e observar se o ambiente de
aprendizagem esta sendo flexivel para os estudantes e professores. A aplicabilidade
do Desenho Universal de Aprendizagem é uma tarefa ardua, pois é necessario
planejar a acessibilidade de todos, desde o principio, independentemente da
deficiéncia ou do transtorno de aprendizagem.

No entanto, nos deparamos com algumas situacbes cotidianas entre 0s
docentes que impedem a efetivacdo desses planejamentos e interacdes entre os
profissionais, como falta de tempo extra para preparar o material e trocar
informacdes sobre o contelddo e os estudantes; insuficiéncia na formacao inicial do
docente em relacdo a temética do DUA; condi¢des precéarias dos computadores na
escola por falta de manutencdo; burocracia no sistema educacional, quanto ao
preenchimento dos formularios dos estudantes e suas respectivas avaliacdes. A falta
de formacédo continuada, contextualizando o DUA, impede que os docentes tenham
subsidios tedricos e praticos, ndo tendo embasamento de como planificar suas
acOes didaticas, adequando-as as necessidades educacionais dos estudantes.

As instituicbes de ensino e todas as equipes pedagogicas das escolas
reconhecem a importancia do DUA, pois a préatica permite multiplas formas de
apresentacdo dos conteudos, desenvolve e proporciona varias formas de
aprendizagem, além de promover o interesse, participacdo, acao e envolvimento na

realizacdo das atividades pedagdgicas. Por conseguinte,
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os principios do DUA assumem objetivos e estratégias para uma
proposta didatica de ensino que visa satisfazer as necessidades de
aprendizagem de um maior nimero de estudantes na aula que esta
sendo proposta (PRAIS, 2018, p. 15).

Devido a falta de conhecimento do DUA, os professores das escolas utilizam
estratégias, para que possam alcancar a planificacdo das praticas pedagdgicas,

assim

Sao exemplos de estratégias utilizadas para o alcance de tal
principio: elaboracao e utilizagdo de mapas conceituais - construidos
on-line ou em papel - que proporcionam aos alunos um mapa grafico
para evidenciar a aprendizagem, graficos elaborados com dados
sobre o progresso de aprendizagem dos alunos, aprendizagem
cooperativa (discussbes em pequenos grupos sobre o que foi
aprendido), pensar “em voz alta” (encorajar os alunos a falarem
sobre o que aprenderam), exercicios orais, de socializacdo, entre
outros (ZERBATO, 2018, p. 60).

Em relacdo ao contexto apresentado, logo entendemos que nao existe uma
receita pronta para o processo de ensino e aprendizagem de todos os estudantes,
levando em consideracdo que o Brasil é formado por uma pluralidade historica,
politica, cultural, econdmica e social que impacta a organizacdo dos sistemas
educacionais. A aplicabilidade do DUA requer uma atencao para a pratica docente,
pois sua acao auxilia na realizacdo do processo educativo na perspectiva inclusiva,

e seu principio é

relevante e inovador para as politicas publicas, como o entendimento
de deficiéncia inspirado pelo modelo social da deficiéncia, ou seja, a
deficiéncia passa a ser compreendida numa perspectiva relacional
social, e as barreiras presentes nos contextos sao finalmente vistas
como produtoras das desvantagens na participacdo e na autonomia
de determinadas pessoas (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2020, p.
365).

As barreiras impostas na sociedade e nos ambientes educacionais devem ser
identificadas constantemente, para que de fato exista um ensino acessivel, pois as
pessoas ndo “sao imutaveis ao longo da vida” (BOCK, GESSER, NUERNBERG,
2020, p. 366). Estamos sujeitos a todo instante a deficiéncia. A compreensdo da
inclusdo como uma legalidade nao facilitaria seu acesso a um sistema de beneficios
e vantagens, mas, sim, a condicfes essenciais e primordiais para sua equivaléncia e

participacédo na sociedade.
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Na perspectiva de Bock, Gesser, Nuernberg (2020, p. 369),

€ devido as barreiras de todas as ordens vivenciadas no cotidiano
educacional que se faz necessaria a realiza¢do de estudos e dialogos
voltados ao rompimento dessas barreiras e & promog¢édo de processos
educativos inclusivos (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2020, p. 369).

Essa citacdo reforca a concepcdo das praticas de ensino que facilitem o
acesso ao curriculo escolar. Portanto, toda busca que tem como objetivo viabilizar
acdes que executem um direito humano é de ordem da politica publica, que deve
garantir e cumprir aquilo que esté prescrito na lei.

A ética é um requisito essencial na elaboracdo de um planejamento inclusivo,
€ substancial compreender a maneira e as possibilidades que um individuo possui
para aprender, respeitando as diferengas humanas. Por mais que a incluséao e tudo
aquilo que esteja vinculado a este processo seja discutido ha anos, ainda ha entre
profissionais da Educacdo uma compreensdo assistencialista e biomédica da
deficiéncia, o que imp&e barreiras sociais. E fundamental a disseminacdo do
conhecimento das possibilidades educacionais e dos recursos disponiveis para o
processo de ensino e aprendizagem dessas pessoas. A Tecnologia Assistiva
oferece muitas possibilidades para o ensino da pessoa com deficiéncia.

Conforme Garcia e Filho (2012, p. 20) apontam,

O conceito de Desenho Universal é importante para a discussao
sobre Tecnhologia Assistiva, porque traz consigo a ideia de que todas
as realidades, ambientes, recursos etc., na sociedade humana,
devem ser concebidos, projetados, com vistas a participacao,
utilizacdo e acesso de todas as pessoas. Portanto, essa concepgao
transcende a ideia de projetos especificos, adaptacdes e espagos
segregados, que respondam apenas a determinadas necessidades.

Consequentemente, o DUA institui a mudanga de uma vivéncia
segregacionista, para uma existéncia de cidadania e justica. Portanto, a préxima
discussdo sera em relagdo a TA no processo educacional da pessoa com

deficiéncia.
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3. AS POSSIBILIDADES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA
PESSOA COM DEFICIENCIA

O acesso a educacdo é um direito constitucional que esta diretamente
relacionado a autonomia e ao desenvolvimento pessoal. Portanto, a educacao deve
ser adaptavel as evolucbes e transformacdes sociais, politicas, econdmicas,
religiosas e culturais, além de responder as necessidades dos estudantes,

independentemente de suas necessidades ou limitacdes.

3.1 TECNOLOGIA ASSISTIVA: CONCEITOS E OBJETIVOS

s

Antes de tratar de Tecnologia Assistiva, € importante entender como surgiu
essa expressdo. Nesse sentido, Bersch (2005) informa sobre a origem do termo no

Brasil, sua aplicabilidade e o avanco que isso significa, afirmando que

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia
Assistiva, foi criado oficialmente em 1988, como importante elemento
juridico dentro da legislagdo norte-americana, conhecida por Public
Law 100-407, que compde, com outras leis, o ADA — American
withDisabilitiesAct. Este conjunto de leis regula os direitos dos
cidadaos com deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal dos
fundos publicos para compra dos recursos que estes necessitam.
Houve a necessidade de regulamentacdo legal deste tipo de
tecnologia (TA) e, a partir desta definicho e do suporte legal, a
populagcdo norte-americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter
garantido pelo seu governo o beneficio de servicos especializados;
bem como o acesso a todo o arsenal de recursos que necessitam e
gue venham favorecer uma vida mais independente, produtiva e
incluida no contexto social geral (BERSCH, 2005).
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Tecnologia Assistiva € uma definicdo utilizada para identificar todos os
recursos e servicos que auxiliam e ampliam as habilidades funcionais de pessoas

com deficiéncia, proporcionando uma vida com mais autonomia e inclusao. Assim,

A TA deve ser entendida como um auxilio que promovera a ampliagéo
de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitard a realizacdo da
funcdo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de
deficiéncia ou pelo envelhecimento (BERSCH, 2017, p. 1).

Conforme Passerino (2015) menciona em seu artigo, a TA é uma

nomenclatura comumente utilizada, varia de acordo com o pais,
porém, em geral sdo considerados como sin6nimos: Tecnologia
Assistiva, Tecnologia de Apoio, Ajudas Técnicas (e suas variacbes
em outras linguas, como Ayudas Técnicas, Assistive Technology e
Adaptive Technology). (PASSERINO, 2015, p. 1).

A partir das capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia, 0s recursos
tecnolégicos foram desenvolvidos com o objetivo de complementar essas
funcionalidades, possibilitando um aprimoramento na qualidade de vida e a incluséo
social.

Com a evolucéo tecnoldgica, a vida e o cotidiano das pessoas se tornaram
mais faceis e 0s recursos, mais acessiveis. Ferramentas sdo pensadas e
desenvolvidas diariamente para desempenhar funcdes que muitas vezes né&o
necessitam diretamente das intervengcdes humanas, ou seja, substituem o trabalho
gue seria manipulado por um individuo. O principal objetivo da TA é possibilitar as
pessoas com deficiéncia uma vida de qualidade, ou seja, ampliar a comunicacao, ter
mais dominio nos ambientes, mobilidade e acesso a qualquer lugar, habilidade no
aprendizado e trabalho (BERSCH, 2017).

Existem varias referéncias sobre a definicAo do conceito de Tecnologia
Assistiva, porém o governo brasileiro criou o Comité de Ajudas Técnicas — CAT
(Portaria n°142), instituido pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica — SEDH/PR, em 2006, para apresentar propostas de
politicas governamentais relacionadas a area de Tecnologia Assistiva, sobre a qual

apresentaram que

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
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estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(BRASIL/SDHPR — Comité de Ajudas Técnicas/ ATA VII).

O conceito elaborado pelos membros do CAT subsidiou as Politicas Publicas
através de uma revisédo de referencial tedrico internacional.

A Tecnologia Assistiva é classificada conforme o propdésito atribuido, portanto
a 1SO 9999/2016 estabelece que

Esta norma internacional estabelece uma classificagéo e terminologia
de produtos assistivos, especialmente produzidos ou geralmente
disponiveis, para pessoas com deficiéncia. Os produtos assistivos
utilizados por uma pessoa com deficiéncia, mas que requerem a
ajuda de outra pessoa para o seu funcionamento, estao incluidos na
classificacdo. Os seguintes itens sdo especificamente excluidos
deste padrdo internacional: itens usados para a instalacdo de
produtos assistivos; solugdes obtidas por combinacdes de produtos
auxiliares individualmente classificados nesta norma internacional;
remédios; produtos e instrumentos de assisténcia utilizados
exclusivamente por profissionais de saude; solugbes ndo técnicas,
como assisténcia pessoal, cdes-guia ou leitura labial;, dispositivos
implantados; ajuda financeira (p. 7).

A classificacdo descrita a seguir foi criada por Tonolli e Bersch (1998), com o
intuito de corresponder aos avancos da area, elencando tépicos de forma didatica.
As categorias sdo: auxilios para a vida diaria e vida pratica; CAA — comunicagao
aumentativa e alternativa; recursos de acessibilidade ao computador; sistemas de
controle de ambiente; projetos arquitetdnicos para acessibilidade; Orteses e
préteses; adequacdo postural; auxilios de mobilidade; auxilios para ampliacdo da
funcao visual e recursos que traduzem conteudos visuais em audios ou informacao
tatil; auxilios para melhorar a funcao auditiva e recursos utilizados para traduzir os
contetudos de audio em imagens, texto e lingua de sinais; mobilidade em veiculos;
esporte e lazer (BERSCH, 2017).

Definir o que é considerado Tecnologia Assistiva é algo complexo, pois em
muitas situagcdes ocorre o equivoco de conceituar recurso do profissional da saude
(area médica) ou material pedagogico do professor (tecnologia educacional) como
uma TA. Porém, “por principio, o recurso de TA acompanha naturalmente o usuario
que o utilizara em diferentes espacos na sua vida cotidiana” (BERSCH, 2017, p. 11).

Também existe a possibilidade de uma TA se tornar um recurso educacional, visto
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gue todos os estudantes se beneficiam da construcdo de praticas universais de
aprendizagem.

O oficio de produzir Tecnologia Assistiva € integrado por profissionais de
diversas &reas e formacgfes. A equipe de profissionais pode ser constituida por
engenheiros, educadores, arquitetos, terapeutas, meédicos, entre outros. Os
profissionais qualificados variam conforme as caracteristicas do servico ou
modalidade em que a TA sera utilizada, como uma sala de recurso multifuncional,
centro de reabilitacdo, universidade, servico de reabilitacdo profissional etc.
(BERSCH, 2017).

Quanto ao desenvolvimento ou criacdo de uma TA, o texto referido traz a

seguinte observacao:

Todo o trabalho desenvolvido em um servigo de TA devera envolver
diretamente o usuario e terd& como base o conhecimento de seu
contexto de vida, a valorizagdo de suas intencdes e necessidades
funcionais pessoais, bem como a identificacdo de suas habilidades
atuais. A equipe de profissionais contribuira com a avaliagdo do
potencial fisico, sensorial e cognitivo do usuério; com o conhecimento
a respeito dos recursos de TA disponiveis no mercado ou que deverao
ser projetados para uma necessidade particular (BERSCH, 2017, p.
13).

Portanto, o servico de Tecnologia Assistiva apresenta uma caracteristica
muito importante, que é a necessidade de formacdo de usuario/familiares ou
consumidor perante a capacidade de definir a dificuldade a ser solucionada;
participar efetivamente do processo de selecdo, construgcdo e implementacdo do
recurso; decidir e escolher qual o melhor procedimento/tecnologia para atender a
sua especificidade. E fundamental a participacdo dos familiares neste processo de
selecao, para a consciéncia das possiveis limitagcdes na exploracdo do recurso e na

avaliacdo da TA, que permitira ao usudrio ter maior autonomia.

3.2 CATEGORIAS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA
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A area da Tecnologia Assistiva é organizada conforme os objetivos funcionais
gue serdo atendidos ou de acordo com a pessoa a quem designada. Essa
classificacdo € importante, pois apresenta a definicdo dos recursos, o conceito e a
descricao dos servicos de Tecnologia Assistiva, sendo utilizada para a elaboracéo
de leis e Politicas Publicas, como o projeto de lei n°® 10.425-A, de 2018, “que
concede isencdo do imposto sobre produtos industrializados - IPI e do imposto de
importacdo - Il para produtos de Tecnologia Assistiva destinados as pessoas com
deficiéncia” (BRASIL, 2018). Este projeto foi criado devido a Lei n® 12.613/2012, que
“dispde sobre o limite de renda mensal dos tomadores de recursos nas operacdes
de crédito para aquisicdo de bens e servicos de Tecnologia Assistiva destinados as
pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2012). A fabricacdo desses produtos e a
importacdo possuem um custo muito alto, o que torna o preco final inacessivel para
grande parte das pessoas com deficiéncia.

Analisando o livro intitulado Pesquisa Nacional de Tecnologia Assistiva, de
Garcia e Filho (2012), os autores citam exemplos de politicas que tém provocado
acOes na area da TA em grandes proporcdes, ponderando as

novas orientacbes e normas estabelecidas para a inclusdo
educacional de estudantes com deficiéncia na escola regular, quanto
0S programas nacionais para inclusdo sociodigital da populagéo
brasileira (GARCIA; FILHO, 2012, p. 6).

A viabilizacdo da inclusdo nas escolas regulares em relacdo as pessoas com
deficiéncia é realizada através do AEE, considerado “o primeiro movimento,
capitaneado, no ambito federal, pela Secretaria de Educacédo Especial do Ministério
da Educacédo” (GARCIA; FILHO, 2012, p. 6). A partir deste movimento, foram
tracados diretrizes e metas para a inclusdo em todas as instituicbes de ensino

regular para as pessoas com deficiéncia. A partir disso,

Outra realidade recente é o crescimento das iniciativas e programas
oficiais que buscam favorecer a inclusdo sociodigital da populacéo
brasileira, especialmente da parcela econdémica e socialmente menos
favorecida dessa populacdo, na qual se encontram, em grande
namero, as pessoas com deficiéncia. Sado varios 0s programas
governamentais nessa linha na atualidade
(www.inclusaodigital.gov.br). Destaca-se aqui o Programa Nacional
de Apoio a Inclusdo Digital nas Comunidades — Telecentros.BR
(BRASIL, 2009), sob a responsabilidade conjunta dos ministérios da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, das Comunicacbes e do



53

Planejamento. Este programa visa a promocdo de acdes para a
implantagdo e funcionamento de Telecentros Comunitarios em todo o
pais. Entretanto, para que um Telecentro Comunitario possa, de fato,
beneficiar a toda a populacéo, é fundamental que disponha de uma
configuracdo realmente acessivel as pessoas com deficiéncia
(GARCIA; FILHO, 2012, p. 7).

E notdria a importancia de uma configuracéo totalmente acessivel para um
programa de inclusédo sociodigital. Nesta situacéo, apenas a eliminacao de barreiras
arquitetbnicas ndo € suficiente para conseguir alcancar o objetivo principal, é
primordial a disposicdo de recursos de Tecnologia Assistiva, para que as pessoas
com deficiéncia possam utilizar os computadores e terem acesso a internet de forma
autonoma.

Retomando a importancia das classificacfes da area de Tecnologia Assistiva,
a sua organizacdo € o ponto de partida para que pesquisadores possam realizar
estudos, desenvolver recursos e organizar servigos, incentivar a construcao de
Politicas Publicas, enfim, criar bancos de dados para que o usuario final possa
conhecer e identificar quais 0s recursos apropriados e 0s servi¢os disponiveis para o
seu atendimento, conforme sua necessidade.

Para a organizacéo dos documentos e legislacbes que orientam e direcionam
a area da TA, na Europa, foram criados o Consércio EUSTAT e EASTIN, do qual
conceitos, produtos e servi¢os sdo planejados e estruturados em forma de uma rede

internacional de informacdées, pois

Esses produtos, segundo esses documentos, envolveriam desde
Orteses e préteses a sistemas de acesso ao computador, dispositivos
tecnolégicos empregados na ajuda terapéutica, ou destinados a
aprendizagem de habilidades, para facilitar a mobilidade, o cuidado
pessoal, as tarefas domésticas, a comunicacao, o esporte e o lazer
(GARCIA; FILHO, 2012, p. 14).

O Consoércio Europeu EUSTAT revela uma preocupacéo na classificacdo de
TA, para ndo apresentar uma Unica férmula para seus usuarios, ja que a melhor
maneira de descrever a tecnologia € mediante o objetivo que deseja alcancar. O
consorcio EASTIN também estimula o desenvolvimento da Tecnologia Assistiva
através de trabalhos interdisciplinares, como é o caso da AAATE — Asociacion de
Apoyo em Europa.

Em virtude da extensa conceituacéao da TA,
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a organizacao do CNAT foi concebida com base na classificacdo da
Norma Internacional 1SO 9999:2002, uma classificacdo orientada,
basicamente, para os produtos e que organiza os dispositivos de
Ajudas Técnicas em 11 (onze) classes, cada uma delas dividida em
subclasses, as quais séo divididas em sec¢Bes (GARCIA; FILHO,
2012, p. 14).

A Norma Internacional 1ISO 9999:2016 classifica as 12 (doze) classes da

seguinte forma:

Quadro 1: Classificacdo das categorias da Tecnologia Assistiva

Classe 04 | produtos assistivos para mensurar, apoiar, treinar ou substituir as funcdes
do corpo.

Classe 05 | produtos assistivos para educacéo e treinamento em habilidades.

Classe 06 | produtos auxiliares fixados ao corpo para suporte de funcdes neuro
musculoesqueléticas ou relacionadas ao movimento (Orteses) e
substituicdo de estruturas anatdmicas (proteses).

Classe 09 | produtos assistivos para atividades de autocuidado e participacdo no
autocuidado.

Classe 12 | produtos assistivos para atividades e participacdes relacionadas a
mobilidade pessoal e transporte.

Classe 15 | produtos assistivos para atividades domésticas e participacdo na vida
domeéstica.

Classe 18 | mdveis, utensilios e outros produtos de apoio para atividades de apoio em
ambientes internos e externos feitos pelo homem.

Classe 22 | produtos assistivos para gestao de comunicacao e informacéo.

Classe 24 | produtos assistivos para controle, transporte, movimentagdo e manuseio
de objetos e dispositivos.

Classe 27 | produtos assistivos para controle, adaptacao ou medicao de elementos de

ambientes fisicos.
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Classe 28 | produtos assistivos para atividades laborais e participacdo no emprego.

Classe 30 | produtos assistivos para recreacao e lazer.

Fonte: ISO 9999:2016

Embora essa classificacdo da I1ISO 9999 seja utilizada no mundo todo, seu
trabalho ndo consegue abranger toda a area de Tecnologia Assistiva. Por este
motivo, a pesquisa e 0 desenvolvimento de recursos desta area devem ponderar
exclusivamente toda a funcionalidade das pessoas com deficiéncia e o meio social,

eliminando barreiras fisicas e sociais.

3.3 O PAPEL DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

O avanco das tecnologias tem inovado e permitido que toda a populacdo
possa agir e fazer parte das questdes sociais, como estudar, trabalhar e interagir
com a sociedade. A aplicabilidade da tecnologia estd totalmente ligada ao
desenvolvimento social e principalmente com educacdo, possibilitando varias
metodologias no processo de ensino e aprendizagem, produzindo diversos
beneficios para as pessoas com deficiéncia. A empregabilidade da tecnologia
concede ao individuo com deficiéncia uma maior autonomia na execucao das
atividades. Dessa forma, quando as tecnologias apresentam essa funcao/finalidade,
elas séo consideradas Tecnologias Assistivas.

Na Educacédo, a Tecnologia Assistiva € fundamental no desenvolvimento do
estudante, pois potencializa as capacidades da pessoa com deficiéncia e intensifica
0 processo educacional.

Devido a dificuldade na compreensdo do termo deficiéncia e principalmente
da sua relagdo com a Tecnologia Assistiva, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS)

elaborou uma Classificacdo Internacional das Deficiéncias, Atividades e
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Participacdo: um manual da dimensao das incapacidades e da saude (CIDDM-2). De

acordo com o CIDDM-2, a deficiéncia pode ser definida da seguinte forma:

concebe a deficiéncia como uma perda ou anormalidade de uma parte
do corpo (estrutura) ou funcdo corporal (fisiolégica), incluindo as
funcdes mentais. Ja a atividade estd relacionada com o que as
pessoas fazem ou executam em qualquer nivel de complexidade,
desde aquelas simples até as habilidades e condutas complexas. A
limitacdo da atividade, antes conceituada como incapacidade, é agora
entendida como uma dificuldade no desempenho pessoal. A raiz da
incapacidade € a limitacdo no desempenho da atividade que deriva
totalmente da pessoa. No entanto, o termo incapacidade ndo é mais
utilizado porque pode ser tomado como uma desqualificacdo social.
Ampliando o conceito, essa Classificacdo Internacional inclui a
participacdo, definida como a interacdo que se estabelece entre a
pessoa com deficiéncia, a limitagdo da atividade e os fatores do
contexto socioambiental (BRASIL, 2008).

Analisando essa descri¢do, nota-se que a sociedade gera incapacidades ou
até mesmo desvantagens para a participacdo das pessoas com deficiéncia, devido a
falta de conhecimento sobre o que é realmente a experiéncia relacional da
deficiéncia. A necessidade especial ndo é um problema para a pessoa com
deficiéncia, mas sim para a sociedade em designar sua funcdo social, garantindo
igualdade e justica diante da diversidade com a qual é composta a nacao.

A TA apresenta diversas aplicacdes positivas, como a

acessibilidade fisica, a adequagdo do ensino, em se tratando de
estratégias, a adaptacdo de materiais, diminuicdo do preconceito e
acesso aos meios de comunicacdo, além da questdo da autonomia,
gue é extremamente importante (LIMA, 2016, p. 15).

Atualmente, a area da TA vem ganhando incentivo de pesquisas e,
consequentemente, as producbes cientificas estdo gerando novos recursos,
produtos e solugbes nas mais diversas especificidades das deficiéncias.

Pelo fato de a Tecnologia Assistiva proporcionar autossuficiéncia, 0s
beneficios vdo além das necessidades dos deficientes, pois toda a populacédo, em
algum momento ou fase da vida, necessita de alguma intervencdo devido a
incapacidade de executar algo. Portanto, a TA favorece o envolvimento do estudante
no meio social, cultural e educacional, através da inclusdo e comunicacao,

promovendo a acessibilidade ao conhecimento e auxiliando no processo de ensino-
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aprendizagem (LIMA, 2016). As acles geradas devido a utilizacdo da TA no
processo educativo se estenderdo ao longo da vida.

As limitagBes criadas nas relagfes sociais, devido a falta de Politicas Publicas
eficazes e a falta de conscientizacdo humana, sdo os principais fatores da restricdo
e participacdo da pessoa com deficiéncia e todos os individuos-alvo da incluséo, na
sociedade. Na sequéncia, discutiremos a relacdo das Politicas Publicas na garantia

de acesso a Tecnologia Assistiva para as pessoas com deficiéncia.

4. DOCUMENTOS INTERNACIONAIS E NACIONAIS QUE REGEM A
EDUCACAO NO BRASIL

A compreensdo da construcdo dos documentos de Politicas Publicas é
imprescindivel para os profissionais da area da Educacdo e para a sociedade, pois
articulam interesses publicos e mediac¢des sociais. Por mais que uma grande parcela
da populacdo (oprimidos) ndo possua voz, no sentido de ndo serem ouvidos nem
compreendidos perante suas necessidades, sua condi¢cdo social na apropriacdo de
bens culturais ndo pode ser apagada. Exprimir os sentimentos e pensamentos nao
pode ser retirado do individuo.

A compreensao do mundo esta relacionada as diferencas de hierarquias de
uma sociedade e as condi¢des histdricas. Por isso, existe uma ampla diversidade de
linguagem, pois a concepc¢do de mundo é realizada conforme a cultura das pessoas,
determinando o grau de complexidade do entendimento e das relacdes sociais. De
acordo com Evangelista (2012),

pode-se aduzir, entdo, que todo portador de linguagem é portador de
filosofia, entendida como concepg¢do de mundo, como consciéncia
historicamente produzida. Se todo ser humano ¢é portador de
consciéncia, esta tanto pode aprisiona-lo em razédo de seus limites na
apreensédo concreta do mundo, quanto liberta-lo dos grilhdes que essa
mesma existéncia produz (EVANGELISTA, 2012, p. 2).
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Segundo Evangelista (2012, p. 3) “o documento é histéria”. Portanto, toda a
politica educacional € construida através das investigacdes histéricas de nosso pais.
A consciéncia humana e as relagdes sociais ajudam a entender as possibilidades
humanas e a compreender as Politicas Publicas em determinado momento histérico.
Sendo assim, um pesquisador, quando apresentado a um documento, necessita
sistematizar todas as caracteristicas apresentadas, produzindo conhecimento
através do discernimento de suas analises.

No Brasil, a influéncia de documentos internacionais na formulacdo da
legislacdo e nas politicas educacionais inclusivas ocorreu entre os anos de 1990 a
2015 (PAVEZI; MAINARDES, 2018). Por mais que a Educacédo Especial estivesse
presente no ordenamento juridico desde os anos 60, foi a partir da década de 90
que ela acompanhou as corporacdes internacionais em defesa dos direitos
humanos, da educacdo para todos e da inclusdo social (PAVEZI; MAINARDES,
2018). A Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva se apoia em
alguns organismos internacionais, como o Banco Mundial, Organizacédo das Nag¢oes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Organizagdo dos
Estados Americanos (OEA) (PAVEZI; MAINARDES, 2018).

Analisar a construcdo das Politicas Publicas brasileiras ndo é algo simples,
existem desafios, pois sua formulacdo é complexa diante de tantas divergéncias e
contradicbes, perante as analises ideoldgicas inexplicitas nos documentos
internacionais no qual se respalda. As politicas de inclusdo no Brasil passam por

constantes mudancas no campo pedagdgico. Nesse sentido, Ball (2001) afirma que

as politicas de educacdo nacional sdo, em sua totalidade, uma
transposicdo da agenda educacional global ou que os Estados
Nacgdo perderam o controle total sobre as suas decisdes politicas,
decisbes estas tomadas dentro da légica do mercado global. A
educacao tem um conjunto complexo de relacbes com e no seio dos
processos de globalizacdo (BALL, 2001, p. 112).

A politica publica educacional apresenta influéncia dos organismos
internacionais em seu contexto, devido a disputa de interesse, e esse efeito provoca
consequéncias. As perspectivas dos pronunciamentos politicos integram estruturas
sociais e acfes modificadoras, o que se reflete diretamente na sociedade e na
educacdo. Uma vez que o campo social € composto por diversos subcampos, que

funcionam em uma relacdo de interdependéncia entre si, permeados pelo poder
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simbdlico sob dominio do Estado, essa autonomia € sempre relativa (PAVEZI;
MAINARDES, 2018).

O contexto histérico das politicas nacionais esta associado as predisposicdes
econdmicas e documentos internacionais, e, nesse sentido, existe a luta pela defesa
de interesses nos quais se definird o designio da Educacédo. Nesta percepcéo, as
agéncias multilaterais, a sociedade civil e as corporacdes politicas procuram
autenticar as concepc¢fes do discurso. Essa influéncia esta presente em todas as
fases da histéria politica (PAVEZI; MAINARDES, 2018).

Os organismos internacionais apresentam um relevante papel na construcao
e no estabelecimento das Politicas Publicas, pelo fato de reconhecerem a
importancia de proteger os direitos humanos de cada individuo em toda e qualquer
sociedade. Em relacdo a tais direitos, esses 6&rgaos buscam igualar as
oportunidades para todas as pessoas, especialmente aquelas com deficiéncia,
tornando uma consequéncia natural e, assim, formulando leis e politicas que
pleiteiam a inclusdo em todas as perspectivas e circunstancias. Um grande indice
das deficiéncias é ocasionado pela falta de prevencédo das doencas ou acidentes,
por sua vez motivados pela auséncia de infraestrutura, portanto, € necessario o
interesse politico por parte dos governos para eliminar esse desrespeito a
humanidade. Em virtude da necessidade de reconhecimento e protecdo dos direitos
humanos em qualquer sociedade, a Carta do Terceiro Milénio foi proclamada em
setembro de 1999, para transformar esta concepcao em realidade. Segundo a Carta
do Terceiro Milénio (1999, p. 1), “nOGs precisamos criar politicas sensiveis que
respeitem tanto a dignidade de todas as pessoas como 0s inerentes beneficios e
harmonia derivados da ampla diversidade existente entre elas”.

Os programas internacionais exigem padrdes de acessibilidade em todos os
projetos de infraestrutura na area da assisténcia social e desenvolvimento
econdbmico, assegurando a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade,
além da valorizacéo da participacdo das pessoas com deficiéncia no planejamento
nacional, na implementacdo de todo recurso que garanta a autonomia e
independéncia.

As conveng0es internacionais que abordam assuntos em relagédo aos direitos
humanos apresentam objetivos especificos, “como prevenir e eliminar todas as
formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a
sua plena integracdo a sociedade” (DECRETO N° 3.956, 2001, p. 3). Essas
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organizacbes visam eliminar qualquer discriminagcdo contra as pessoas com
deficiéncia, garantindo a inclusdo a partir das medidas adotadas pelas autoridades
governamentais, além da prevencdo das deficiéncias que pode ser realizada por
meio de intervengbes e tratamentos, para uma melhor qualidade de vida, e a
sensibilizacdo da sociedade. Contudo, existem dificuldades para o cumprimento das
normas estabelecidas pelas convencdes, sendo assim, o Estado tem a obrigacéo de
realizar relatorios, apresentando a justificativa do ndo cumprimento desses
regulamentos.

As corporacdes internacionais reconhecem a necessidade de garantir o
acesso igualitario em todos os espacos publicos ou privados, urbanos ou rurais,
como um pré-requisito para os direitos humanos universais, criando uma sociedade

inclusiva e garantindo o desenvolvimento social sustentavel. Assim,

As declaragfes intergovernamentais levantaram a voz internacional
para juntar, em parceria, governos, trabalhadores e sociedade civil a
fim de desenvolverem politicas e praticas inclusivas (DECLARACAO
INTERNACIONAL DE MONTREAL SOBRE INCLUSAO, 2001, p. 1).

O Conselho Canadense de Reabilitacdo e Trabalho convocou o Congresso
Internacional “Sociedade Inclusiva”, cujo objetivo é desenvolver um desenho
inclusivo em todos os ambientes, produtos e servicos (DECLARACAO
INTERNACIONAL DE MONTREAL SOBRE INCLUSAO, 2001, p. 1). O apelo aos
governos € permitir a participacao de todas as pessoas na identificacao de solucdes
gue proporcionem um estilo de vida mais sustentavel e acessivel. Este planejamento
contribui para o desenvolvimento econémico, social e cultural de um pais ou nacéo.
A sociedade se beneficia perante a inclusdo, sendo a responséavel pelo préprio
desenho inclusivo. O Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva” enfatiza a
importancia do papel dos governos em assegurar, facilitar e monitorar a transparente
implementacdo de  politicas, programas e praticas (DECLARACAO
INTERNACIONAL DE MONTREAL SOBRE INCLUSAO, 2001, p. 2).

O estabelecimento das Politicas Publicas nacionais por meio dos organismos
internacionais € uma tendéncia social para estimular a inclusdo e eliminar a
exclusdo. A érea da educacgdo se reflete diretamente no desenvolvimento de um
pais, e as evidéncias da integragdo dos estudantes com necessidades educativas

especiais nas escolas regulares comprovam o progresso educacional através da
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inclusédo social, pois “o principio fundamental que rege as escolas integradoras € de
que todas as criancas, sempre que possivel, devem aprender juntas,
independentemente de suas dificuldades e diferencas” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.17). A escola € um constante fornecimento de servigcos para
auxiliar as necessidades especiais dos estudantes que surgem dentro da instituicao
durante o periodo de escolarizacédo. Devido a essas necessidades educacionais, 0s
estudantes devem receber todo o amparo que garanta uma educacéo eficiente.

As linhas de ac¢0es criadas pelas corporacdes internacionais foram produzidas
para servirem de diretrizes no planejamento de intervencbes tanto na area
educacional quanto social. Por isso, cada pais as adapta ou ajusta conforme suas
circunstancias nacionais, regionais e locais, considerando o anseio da populacéo.
Nesse sentido, “a cooperagao internacional entre organiza¢cées governamentais e
nao governamentais, regionais, e inter-regionais pode desempenhar um papel muito
importante no fomento das escolas integradoras” (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 39). As estratégias de intervencao criadas pela assisténcia técnica desta
cooperacao internacional terdo grande efeito nos paises desenvolvidos, onde o0s

projetos-piloto comprovarao a capacidade das intervengdes sociais e educacionais.

4.1 POLITICAS PUBLICAS DE ACESSO A TECNOLOGIA ASSISTIVA

A Educacdo é uma categoria social que apresenta uma diversidade de
possibilidades de intervencdes nacionais e internacionais. Alguns casos de
deficiéncia possuem consequéncias econdmicas e culturais.

O Congresso Nacional decretou a Lei n° 13.585/2017, instituindo, conforme o
Art. 1°, “a Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla a ser
comemorada de 21 a 28 de agosto de cada ano”. O objetivo, de acordo com o Atrt.

20 éo0
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desenvolvimento de conteldo para conscientizar a sociedade sobre as
necessidades especificas de organizacdo social e de Politicas
Plblicas para promover a inclusdo social desse segmento
populacional e para combater o0 preconceito e discriminacdo (BRASIL,
2017).

Por entre esses propositos, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declara
gue uma grande parcela das causas de deficiéncias poderia ser evitada. O
conhecimento e 0s investimentos econbémicos podem atuar na assisténcia pré-
gestacado, assisténcia pré-natal, intervencdo precoce apds o nascimento do bebé,
prevencgao e seguranga no transito, seguranca no trabalho, acompanhamento dos
servicos voltados a saude, cuidados com acidentes domésticos, urbanos e
ambientais. A¢Oes paralelas ao plano nacional podem prevenir as causas de
deficiéncias por meio de distribuicdo de renda e Educacado, no entanto, uma vida
com algum impedimento corporeo ndo se torna menos digna de ser vivida.

A assisténcia internacional e técnica as necessidades educativas especiais
procedem de muitas fontes, “portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e
complementaridade entre as organiza¢des do sistema das Nacdes Unidas e outras
organizagdes que prestam ajuda nesse campo” (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 40). Por meio de seminarios, 0s organismos internacionais capacitam o0s
administradores da Educacéo e todos os profissionais especialistas desta area, além
da colaboracdo entre as instituicbes educacionais na realizacdo de estudos e
criacdo de matérias didaticas.

O artigo 1° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948, p. 1)
estabelece que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0S outros em
espirito de fraternidade”. Portanto, as Politicas Publicas devem efetivamente assumir
essa e todas as responsabilidades e garantir que todas as metas e objetivos sejam
executados dentro da nacéo, além do dever de a sua formulacdo ser apoiada nos
organismos internacionais.

De acordo com Sehnem e Pavao (2019, p. 28),

“as politicas publicas se configuram como programas publicos,
projetos, leis, campanhas publicitérias, esclarecimentos publicos,
inovagOes tecnoldgicas e organizacionais, subsidios governamentais,
rotinas administrativas, decisbes judiciais, coordenacdo em rede de
atores, gasto publico direto, contratos com stakeholders dentre outros”
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(BRANKALEON; YAMANAKA; CASTRO, 2015, apud SEHNEM;
PAVAO, 2019, p. 28).

Essas politicas tém como objetivo fiscalizar e supervisionar as acfes publicas
e sociais, mas os modos como esses documentos sao construidos ou organizados
causam certo desalento para pessoas com deficiéncia, por ndo haver uma clareza e
simplicidade no cumprimento dessas acfes. Até mesmo 0 acesso a esSes recursos
é repleto de empecilhos que dificultam a comunicagdo e a reivindicagdo desses
direitos garantidos por lei.

A legislacéao brasileira, mediante a Lei 13.146/2015, instituiu a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, designada para assegurar todos os direitos
gue garantam a inclusdo social e a cidadania de toda populacao brasileira. O art. 74
faz referéncia a TA, atestando que “é garantido a pessoa com deficiéncia acesso a
produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade
de vida” (BRASIL, 2015).

Existem diversos decretos e documentos norteadores que garantem as
pessoas com deficiéncia o acesso a Tecnologia Assistiva, como a promulgacao do
Decreto 3.298/1999 e Decreto 5.296/2004, que estabelecem o direito do cidaddo ao
acesso a Tecnologia Assistiva ou ajudas técnicas, conforme mencionado nos
documentos. O Brasil incorporou-o as suas atribuicdes juridicas, garantindo
constitucionalmente as determina¢des ocorridas na Convencédo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, da ONU. Podemos observar que o termo Tecnologia
Assistiva esta presente em varios artigos da Convencéao, destacando o Art. 4°, Art.
20, Art. 26, Art. 29 e Art. 32 (Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiencia — ONU, 2007). Sendo assim, observa-se que a legislacdo brasileira
enaltece o direito a Tecnologia Assistiva, no entanto, o cidaddo ndo tem o real
conhecimento sobre a TA e como ter acesso a esses recursos, sendo uma acgéo
intencional por parte do governo, pelo fato de ndo haver informagdes nem instrugdes
claras e objetivas sobre as leis que se pautam na Constituicdo de 1988. Podemos

analisar essa afirmacéo quando Bersch afirma que

Ndo ha ainda uma orientacdo publica acessivel (texto orientador ou
site institucional) que concentre as informacdes necessérias sobre
Tecnologia Assistiva e aponte aos usuarios finais, de forma clara e
facil, os caminhos para o acesso a estes bens e servigos publicos. As
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informacBes existentes estdo pulverizadas e ficam, muitas vezes,
restritas aos diferentes agentes de governo e que atuam nas areas da
saude, educacdo, assisténcia social, direitos humanos, trabalho,
fazenda etc. (BERSH, 2017, p. 17).

As politicas sociais sdo importantes acdes para colocar em prética tudo aquilo
qgue é garantido pela legislacéo para as pessoas com deficiéncia, aplicando recursos
financeiros em programas, com a finalidade de fortalecer a autonomia das pessoas
com deficiéncia e torna-las protagonistas na participacdo social.

No entanto, uma das questdes a ser discutida entre a legislacdo e a pessoa
com deficiéncia é a possibilidade de acesso a TA. Estes “recursos sédo produzidos
pela comunidade cientifica e ofertados no mercado de produtos” (VARELA; OLIVER,
2011, p. 2). Grande parte dos recursos produzidos pelas universidades do Brasil ndo
sdo inclusos no mercado, sendo que os dispositivos produzidos em territorio
nacional sdo compostos por uma pequena variedade, e 0S recursos que sao
importados apresentam tributos altissimos, aumentando assim o custo da TA para
sua aquisicao perante o mercado.

Na esfera governamental, acdes politicas estdo sendo implantadas desde
2005, para apoiar financeiramente projetos e pesquisas na area da Tecnologia
Assistiva. O Ministério de Ciéncia e Tecnologia do Brasil, em colaboracdo com o
Instituto de Tecnologia Social e a Financiadora de Estudos e Projetos (Finep),
subsidiam estudos nesta area. A primeira pesquisa Nacional sobre Tecnologia
Assistiva foi realizada entre os anos de 2005 e 2006 pela Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia para a Inclusdo Social (SECIS), do Ministério de Ciéncia e Tecnologia
(MCT), com a colaboracao do Instituto de Tecnologia Social (ITS), ocasido em que
foi realizada uma verificacdo das instituicdes que obtiveram projetos submetidos na
area da Tecnologia Assistiva (PASSERINO, 2015).

Por meio das politicas publicas, houve, em 2006, a proposta da criagdo das
Salas de Recursos Multifuncionais pelo Seesp/MEC, espaco destinado para o
servico de Tecnologia Assistiva necessario para realizar a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia nas escolas regulares. O programa apresenta um sistema de ensino
organizado para o Atendimento Educacional Especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao que estdo matriculados no ensino regular.
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O principal objetivo da implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais &
oferecer condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem para os estudantes que
necessitam do AEE no ensino regular, de forma ndo substitutiva & escolarizacao.

Como informa o documento do Ministério da Educacéo,

a construcao de politicas publicas inclusivas, de acesso aos servicos e
recursos pedagoégicos e de acessibilidade nas escolas regulares
eliminam a discriminacdo e a segregacdo, superando o modelo de
escolas e classes especiais (BRASIL, 2010, p. 3).

O Programa € uma pratica inclusiva e deve ser cumprido por todas as redes
de ensino, estando assegurado na Constituicdo Federal.

Em 2011, ocorreu a implementacdo do Programa Escola Acessivel pelo
Governo federal, por meio do Ministério da Educacdo (Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo). O programa apresenta medidas
estruturantes para o estabelecimento de um sistema educacional inclusivo,
contribuindo para a efetivacdo da meta de inclusdo plena, visando uma educacao de
qualidade, a garantia do direto a Educacdo e a autonomia das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no contexto escolar. Entre os objetivos do programa, esta
a consumacdo da acessibilidade fisica, recursos didaticos e pedagdgicos e a
acessibilidade nas comunicacdes e informacdes (TA) para os estudantes com
deficiéncia matriculados em classes comuns do ensino regular.

Ainda no ano de 2011, o Governo federal instaurou o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite, por meio do Decreto
7.612/2011. O Brasil evidencia seu compromisso com as prerrogativas da
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tornando-o
emenda constitucional. O Plano Nacional apresenta os direitos de acesso a
educacgéo, incluséo social, acessibilidade e atengdo a saude.

Em meio a essas Politicas Publicas, o Livro Branco da Tecnologia Assistiva,

no Brasil, faz parte dos documentos norteadores deste trabalho:

O presente Livro Branco da Tecnologia Assistiva no Brasil continua o
caminho da tradicdo de livros brancos como um documento que
contém propostas para a acao de um pais, de uma regido ou de uma
unido de paises, destinadas a resolugdo de um problema social que
se torna publico e que pela consciéncia social da sua gravidade e
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complexidade precisa ser enfrentado de forma ampla. Neste caso, se
trata de enfrentar as dificuldades das pessoas com deficiéncia,
mobilidade reduzida ou idosas para terem maior acesso e melhor
utilizacdo de produtos de tecnologia assistiva, indispensaveis para
sua realizagdo humana e participacdo na sociedade (GARCIA; ITS
BRASIL, 2017, p. 21).

O propdsito do Livro “é orientar as agdes e investimentos no setor de
Tecnologia Assistiva no Brasil pelos proximos dez anos” (GARCIA; ITS BRASIL,
2017, p. 17). A obra é resultado do trabalho de dezenas de pessoas de varias
regides do pais, sendo uma iniciativa da politica publica do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagbes e Comunicagbes (MCTIC), por meio da Secretaria de
Politicas e Programas de Pesquisa e Desenvolvimento (SEPED) e do Departamento
de Politicas e Programas para Inclusdo Social (DEPIS), com apoio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e em parceria com 0
Instituto de Tecnologia Social — ITS Brasil.

Considerando a relevancia da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais, além de
iniciativas do poder publico, no sentido de proporcionar 0 acesso a tais tecnologias,
esta pesquisa se propds a investigar como ocorre essa articulagdo no municipio de
Borrazépolis-PR. Posteriormente, iremos discutir os dados obtidos nas entrevistas
com 0s gestores responsaveis pelas instituicbes publicas deste municipio,
relacionando o que é previsto nas politicas publicas brasileiras com a realidade das
escolas, dos educadores, dos estudantes e da Tecnologia Assistiva disponivel nas
unidades de ensino da cidade. A analise considera o programa Sala de Recursos
Multifuncionais, Escola Acessivel, Plano Viver sem Limites e o Livro Branco da TA
no Brasil, iniciativas que manifestam a importancia de garantir Tecnologia Assistiva

no processo educacional dos estudantes brasileiros.

5. O EMPREGO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA EM INSTITUICOES
PUBLICAS DO MUNICIPIO DE BORRAZOPOLIS-PR
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A pesquisa foi realizada a partir de entrevistas semiestruturadas com trés
gestores das instituicdes municipais de Borrazopolis, duas escolas municipais (anos
iniciais do ensino fundamental) e uma Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE. O objetivo foi verificar as condigcdes de acesso a Tecnologia
Assistiva por estudantes com deficiéncia. Em virtude da necessidade de
distanciamento imposta pela pandemia, os questionarios foram preenchidos de
modo remoto.

O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité Permanente de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (COPEP/UEM), consubstanciado no parecer n°
4.879.709, expedido em 02 de agosto de 2021.

Foram entrevistados os gestores de cada escola municipal e filantrépica, apés
manifestarem concordancia e apés a aprovacdo do projeto pelo COPEP/UEM. O
guestionario semiestruturado é composto de questdes sobre a Tecnologia Assistiva
gue as instituicdes de ensino possuem, sua compreensao acerca do papel da TA no
desenvolvimento dos estudantes e suas praticas pedagogicas.

Os materiais e instrumentos utilizados foram: roteiro de entrevista
semiestruturado, dividido em trés temas especificos: Tema 1 — Um olhar para a
instituicdo; Tema 2 — Um olhar para o estudante; Tema 3 — Um olhar para a
Tecnologia Assistiva no processo de escolarizacao, totalizando vinte questdes; um
diario de campo, gravacdes de audios, flmagens e fotografias, além da utilizacdo de
computadores/notebooks, impressora, celular e aplicativos como WhatsApp e
Google Meet.

A pesquisa foi desenvolvida a partir das seguintes etapas:

12 etapa: elaboracao do projeto e envio ao COPEP/UEM.

22 etapa: aprofundamento dos estudos e fichamento de textos e documentos sobre

Tecnologia Assistiva e legislagéo publica inclusiva.

32 etapa: realizacdo das entrevistas com dois gestores que atuam nas escolas
municipais (anos iniciais do ensino fundamental) e com um gestor da Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, do municipio de Borrazopolis, instituicoes
responsaveis por todo o atendimento a estudantes com deficiéncia na rede publica

do municipio.
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42 etapa: analise das respostas dos gestores durante as entrevistas.

A pesquisa visou analisar a legislacdo inclusiva brasileira, comparando o que
a lei estabelece em relacdo ao direito de acesso a Tecnologia Assistiva com a
realidade dos estudantes com deficiéncia nas escolas publicas. Os dados permitiram
reflexdes acerca da inclusdo no atual contexto. Como método de andlise, foram
adotados pressupostos da Teoria Historico-Cultural, que permite um olhar ampliado
e contextualizado para os dados coletados na realidade das escolas publicas do
municipio de Borrazopolis. Ou seja, a analise dos elementos da realidade em
guestao foi realizada considerando-se sua relacdo com a realidade do contexto
educacional brasileiro, seguindo os principios sociais, politicos e econdmicos,
procurando entender 0s avancos e retrocessos da Educacéao Inclusiva.

A andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas se propbés também a
elaborar orientagdes para os gestores das instituicbes com meios para aquisicdo de
Tecnologia Assistiva, ou ainda alternativas diante de sua auséncia. Com base nos
dados obtidos, bem como no proprio conteudo da discussao realizada, propostas de
intervencdes, dinAmicas e analises foram apresentadas em um curso de extensao,
realizado entre os dias 1° de agosto a 12 de agosto de 2022. O curso também
ajudou a considerar compreensdes e impressdes tidas nas entrevistas.

A entrevista semiestruturada realizada com o0s gestores das instituicoes
publicas do municipio de Borrazopolis permitiu identificar experiéncias a partir das
atividades desenvolvidas em cada gestdo. As questdes foram estruturadas para a
compreensao do funcionamento da escola, da realidade cotidiana dos estudantes e
da Tecnologia Assistiva existente e disponivel nas unidades escolares.

A identidade dos gestores € preservada no texto, sendo utilizada apenas uma
letra @ um numero como codinome. Nesse momento, realizamos uma anélise dos
resultados das entrevistas, relacionando a fala dos gestores com suas respectivas
fundamentacbes teoricas. A estrutura seguira a ordem do questionario

semiestruturado utilizado nas entrevistas.
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5.1 COLETA E ANALISE DOS RESULTADOS

Tema 1: Um olhar para a instituicdo e para os educadores. Neste tema, 0s
gestores foram convidados para falar sobre a instituicdo e os profissionais que
atuam com alunos com Necessidades Educacionais Especiais. As tabelas de 1 a 4
informam a formacao académica dos gestores e dos professores das escolas.

Questao 1. Qual é a sua formacéao e a dos professores da instituicao?

A formacdo dos professores é marcada pela necessidade de uma formacao
continua, o que sofre influéncia do contexto. No Brasil, a partir da década de 1990,
inicia-se o periodo de desenvolvimento de pesquisas dando importancia a pratica

pedagdgica dos docentes. As pesquisas, segundo Nunes (2001, p. 2),

buscam resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se
pensar a formacdo numa abordagem que va além da académica,
envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
da profissao docente (NUNES, 2001, p. 2).

A area educacional é um desafio crescente devido as transformacdes da
sociedade, 0 que exige dos profissionais uma continua formacédo e atualizacdo de
seus saberes e conhecimentos. Podemos observar essa necessidade no seguinte
didlogo do gestor F1, que informa: “sou formado em geografia, a segunda graduacéo
€ pedagogia e tenho a minha especializacdo na area da Educacdo Especial’. O
gestor F2, por sua vez, diz: “eu tenho Letras/Inglés, Pedagogia e agora estou
terminando Intérprete de Libras. Po6s-graduacéo tenho bastante, tenho Educacao do
Campo e Educacao Especial’. O gestor F3 possui apenas magistério.

Nesta questdo, foi possivel constatar que dois dos trés gestores possuem
graduacdo e alguma especializacdo, enquanto o0 outro possui magistério. Foram
identificadas graduacdes em Pedagogia, Letras/Inglés, Licenciatura em Geografia e
véarias especializa¢cbes na area da Educacgéo Especial e Inclusiva.

Todos os professores da entidade filantropica possuem graduacao e, pelo
menos, uma pos-graduacao (Latu sensu) na area da Educacéo Especial. O quadro é

composto por professores formados em Pedagogia, Artes Visuais, Matematica,
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Pedagogia, Letras/Portugués, Libras e Educacédo Fisica. Essas informac¢des podem

ser verificadas nas palavras do gestor F1:

[...] eu costumo brincar que nds temos varias professoras que séo
pedagogas e, devido a especializacdo na Educacdo Especial, elas

s

atuam como regente de sala, que é a professoral E nds temos
professoras de matemética que € especialista em Educacdo
Especial, que fez a sua pos. Entdo nosso grupo € formado por 10
professoras e temos ai, a seguinte formacao, nés temos professoras
de Letras/Portugués mais a pos em Educacdo Especial. Ai s6
lembrando que dentro das APAES o professor tem que ser licenciado
com uma especializacdo na area da Educacao Especial.

Na escola municipal do gestor F2, quase todos os professores possuem
magistério, uma graduacdo e uma pos-graduacdo (Latu sensu) na area da
Educacédo. Apenas uma professora possui pés-graduacao (Stricto sensu) na area da

Educacao. Essas informacdes podem ser verificadas no seguinte dialogo de F2:

Os professores, em geral, uma grande maioria tem uma faculdade
(graduacéo). Pra poder entrar, para ser professora, ela precisa ter,
na nossa época, tinha o magistério e uma faculdade. Uma grande
maioria dos professores tem magistério e uma faculdade. Algumas
faculdades ndo é pedagogia, mas €& Portugués, é Ciéncias,
Geografia, Quimica. Todos voltados para a area da educacéo.

Conforme o relato do gestor F2, “até no nosso plano de carreira, ele exige
uma faculdade e uma pds-graduagao”. Portanto, 0 municipio adota a Lei do Piso (Lei
n® 11.738/2008), Planos de Carreira dos profissionais da educacdo basica das
escolas publicas e financiamento da educacédo, em que os profissionais devem ter a
formacdo minima em nivel superior, em curso de licenciatura (BRASIL, 2008).

Na escola municipal do gestor F3, a maioria dos professores possui
magistério, uma graduacdo e uma pos-graduacdo (Latu sensu) na area da
Educacdo. O gestor da unidade afirma que quase todos “sdo formados em
pedagogia e tém uma especializagdo”.

Depreende-se, por meio dos relatos dos gestores, que a maior parte dos
professores possui graduacdo e pos-graduacdo (Latu sensu), porém nao procuram
se especializar efetivamente na area da Educacédo Especial e Inclusiva, pois séo
poucos os professores da rede municipal que estdo realmente habilitados a trabalhar

com o Atendimento Educacional Especializado.
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Atualmente, o trabalho docente apresenta uma complexidade perante os
impactos das transformacdes sociais, diante da realidade e cotidiano das escolas.
Toda essa transformacao instiga a especializagéo do professor, capaz de apresentar
varias caracteristicas necessarias para trabalhar com todo o publico-alvo da
Educacado. Observa-se que uma minoria dos professores procura se especializar em
areas especificas, e este ato acontece apenas quando se deparam realmente com
um estudante com deficiéncia ou para progressdes e promogoes. E os professores
gue estéo dispostos a aprender cada vez mais, com o intuito de estarem sempre se
aprimorando e aperfeicoando sua pratica, sdo criticados pelos demais colegas de
trabalho. Muitos professores adentram em uma zona de conforto (estabilidade
financeira) e ndo veem motivos para continuar estudando e aprendendo. Todo este
relato foi apresentado pelos gestores durante as entrevistas de maneira subjetiva.

Os autores Nascimento e Reis (2017) destacam que

muito embora saibamos que a aprendizagem da profissdo se dé como
um processo continuo e que esse transcende a experiéncia vivida no
contexto de formacéo inicial, defendemos que essa aprendizagem nao
pode prescindir dela (NASCIMENTO; REIS, 2017, p. 4).

Todos os professores das unidades de pesquisa deste trabalho fazem parte
do quadro efetivo de professores, portanto, possuem muitos anos de experiéncia. A
trajetoria profissional certamente contribuiu com a formagédo desses docentes, no
entanto, ainda notamos a necessidade de formagdo em muitos casos, 0 que €
resultado de muitos fatores, dentre os quais destacamos a auséncia de politicas de

formacdo. Como observam Nascimento e Reis (2017, p. 5),

Na realidade brasileira, muito embora possamos reconhecer que
existe um esforco das instituicdes que formam os professores em
modificar essa realidade, esse parece ser ainda um desafio a ser
enfrentado (NASCIMENTO; REIS, 2017, p. 5)

Névoa (2017) apresenta, em seus estudos, a importancia que se deve dar aos
cuidados com os professores recém-formados. O ambiente institucional favoravel é
importante para o desenvolvimento profissional, pois estimula e incentiva o0s
professores a expressarem suas opinides e permite que todo o corpo docente

participe nas decisdes da escola. Apoiado nessas reflexdes, é necessario
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um espaco coletivo de trabalho, onde os professores tém a
oportunidade de estar em contato com seus pares para estudar, refletir
sobre suas praticas, buscar coletivamente solu¢des para os problemas
encontrados e construir um projeto coletivo, tem sido considerado
como um importante fator de desenvolvimento profissional (NOVOA,
2017, p. 10).
E evidente a necessidade de um espaco para reflexdes coletivas sobre como
esta sendo a pratica de ensino nas instituicées publicas do municipio. A valorizacéo
dos professores é essencial para 0 aprimoramento e formacdo no processo de

ensino e aprendizagem.

Questado 2. Eles recebem capacitacdo ou formacdo sobre AEE (Atendimento

Educacional Especializado)? Com que frequéncia?

Quanto a capacitacdo ou formacdo dos professores, todos 0s gestores
responderam afirmativamente, eles recebem qualificagdo duas vezes ao ano,
durante as semanas pedagdgicas.

Por intermédio do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o
Atendimento Educacional Especializado constitui a Educacéo Inclusiva, que integra
as politicas publicas educacionais. Essa prética educacional garante ao estudante
publico-alvo da Educacdo Especial a igualdade de acesso e permanéncia nas
escolas publicas de ensino regular. O AEE € uma pratica pedagodgica acessivel,
organizada institucionalmente para complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes que necessitam de atencao diferenciada no ensino regular.

O estudante com ou sem deficiéncia, ou que necessita de algum atendimento
especial, precisa ter do professor uma prética sensibilizada e compreensiva, pois
cada individuo possui suas particularidades para desenvolver habilidades no
processo de ensino. A sala de atendimento especializado requer dos profissionais
da Educacdo um trabalho colaborativo, onde o AEE seja um mediador do
desenvolvimento das competéncias. No entanto, € notavel nos argumentos dos
gestores a defasagem na cooperacdo entre os professores das escolas municipais,
sendo que o AEE fica restrito apenas ao professor da sala de recursos, ndo havendo
interesse nem relevancia perante os demais profissionais das instituicbes. 1sso
ocorre devido a falta de compreensdo dos professores em relacdo as constantes

mudancas da sociedade e, consequentemente, as praticas pedagogicas, que devem
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acompanhar este processo, e pela falta de informacdo para a compreensdo do
funcionamento do AEE nas parcerias formadas entre os professores para a

realizacédo deste atendimento ao estudante. Assim,

O quadro de magistério do municipio é constituido por professores
gue estdo ha mais de vinte anos na Educacgéo. A maioria ndo procura
atualizar seus conhecimentos e tampouco mudar suas préticas
pedagdgicas, acreditando que o0s alunos que necessitam de
Atendimento Educacional Especializado seja apenas
responsabilidade do professor das salas de recursos (gestor F2).

Desse ponto, subsiste a necessidade e a importancia do trabalho colaborativo
entre os docentes, uma vez que a execucao das tarefas de forma compartilhada
permite alcancar resultados significativos de interesse mutuo.

Durante a entrevista, o gestor F2 mencionou que 0 municipio possui apenas
trés profissionais realmente especializados na area da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, e os trés trabalham na mesma unidade escolar.
Portanto, das trés escolas que participaram da pesquisa, sendo duas da rede
municipal, uma unidade escolar ndo possui profissionais realmente especializados e
capacitados para trabalhar com os estudantes publico-alvo da Educacao Inclusiva.
Consequentemente, pode-se observar que existe uma quantidade muito pequena de
profissionais que estao preparados para a realidade escolar. No didlogo a seguir, o

gestor F2 faz a seguinte observacéo:

A cada 6 (seis) meses nés temos que nos capacitar. Todo professor.
Eles tém uma carga horéria para ser cumprida durante dois anos.
Durante esses 2 (dois) anos ele precisa ter 100 (cem) horas, entdo a
cada 6 (seis) meses a Secretaria da Educacdo do municipio oferta
essa capacitacdo para o0s professores do municipio. Alguns
professores, que nem Nno meu caso e outros professores, procuram a
mais, além, porque como alguns professores trabalham com a area
especifica, por exemplo, Deficiéncia Mental e Classe especial, a
gente precisa estar ai se aperfeicoando.

Podemos considerar que, por mais que exista a realizacédo de capacitacdes e
formacOes para os professores, esse trabalho ndo é realizado por profissionais
realmente formados/especializados na area da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva. Pode-se notar que o gestor F2 utilizou o termo “Deficiéncia

mental”, o qual foi substituido, no século XXI, por “Deficiéncia Intelectual”’, sendo que
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esse gestor € um dos trés profissionais especializados no Atendimento Educacional
Especializado do municipio. Quando o gestor F2 menciona que procura outros
meios para se capacitar, ele se refere a especializagdes que muitas vezes nao sao
ofertadas por profissionais pesquisadores da area especifica na qual o professor
procura se aperfeicoar em suas praticas. E claro, vale a pena frisar, quando s&o
apontadas as fragilidades, o objetivo ndo é responsabilizar o individuo, mas o
sistema mais amplo que ainda apresenta vulnerabilidade quando o assunto é
Incluséo.

Similarmente, as APAES também possuem capacitacdes e formacdes para 0s
professores, porém o Orgao responsavel é a Federacdo das APAES do Estado do
Parand (FEAPAES-PR). Essa entidade sem fins lucrativos, fundada em 1998, realiza
assessoramento a todas as APAES do estado, intervindo sobre as pessoas com
deficiéncia, com a finalidade de promover capacitacées, formacdes, construcdes de
projetos, realizacGes de cursos, de pesquisas e promover a cidadania em prol das
pessoas com deficiéncia. Durante a entrevista, quando pergunto como ocorre esse
trabalho da Federacdo junto com o Nucleo da Educacdo, o gestor da instituicdo

expde a seguinte fala:

Olha, nés temos, dentro do Nucleo Regional da Educacéo, temos a
equipe 14 que é o pessoal da Educacao Especial a nivel Regional de
Educacdo. As APAES tém uma linha de trabalho que vem da
Federac@o das APAES do Estado do Parana que é a FEAPAES-PR.
Entdo o Ndcleo, junto com esses profissionais que representa as
APAES, tem a técnica pedagdégica da FEAPAES-PR e eles elaboram
um material e nGs temos essa capacitacdo. Vamos dizer assim... um
exemplo: quando vamos ter um inicio de semestre no ensino regular,
geralmente no contexto geral, todas as escolas trabalham em um
certo conteudo, ja para nés vem um especial para a Educacdo
Especial.

A formacgé&o dos docentes é essencial, devido a diversidade do espaco escolar
e as necessidades frequentes no dia a dia em relacdo aos estudantes. Por isso, é
preciso desenvolver estratégias e técnicas para aprender e executar com

competéncia as praticas pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem.

Questdo 3. Houve alguma capacitacdo ou formac&do continuada para 0s
professores e gestores da rede municipal a respeito de Tecnologia Assistiva?

Quando? Qual a temética especifica?
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Nesta questdo, dois dos gestores responderam afirmativamente, e um deles
respondeu negativamente. F1 respondeu que, antes de sua gestao (h& quatro anos),
houve uma formagdo muito superficial sobre a Tecnologia Assistiva, onde
abordaram mais a questdo da adaptacdo (estrutura fisica) da pessoa com
deficiéncia dentro da instituicdo de ensino. No entanto, apds sua gestdo, ndo houve

mais formacgdes especificas, e isso fica notorio quando F1 afirma que

Entdo, nés ndo tivemos ainda dentro da minha gestdo, ndés néao
recebemos! J4 aconteceu anteriormente, conversando com alguns
professores, ja existiu um momento pra falar sobre isso, entendeu?
Eu que ndo vivenciei no meu caso, né. Foi uma pequena entrada no
assunto de Tecnologia Assistiva e ja voltou (para outro assunto).
Foram questbes de adaptacbes, do que fazer para atender uma
necessidade do aluno, um exemplo disso era quando tinha a sala de
informética na Educacdo Especial, entendeu? Entdo, ndo soO trazer
aqui o computador, como esta 0 meu aqui, mas sim ter toda essa
adaptacao para atender toda a necessidade do nosso aluno.

Eventualmente, uma das alternativas utilizadas pelos docentes da instituicao

de ensino, devido a falta de formacédo especifica sobre o assunto da Tecnologia

7

Assistiva, € a utilizacdo do Curriculo Nacional Natural, que foi mencionado pelo

gestor F1 em sua fala durante a entrevista:

NOs trabalhamos com o Curriculo Funcional Natural, entdo, para
atender a necessidade do aluno mais comprometido, por exemplo:
um aluno que é da nossa EJA, que hoje ele tem 40 anos, como seria
para ele fazer a utilizacdo do equipamento como um computador, de
que forma ele conseguiria utilizar devido as suas necessidades? A
guestdo da estrutura escolar também. O banheiro teria ai algo
adaptado/acessivel para esse aluno fazer o uso devido a sua idade,
um banho aqui na escola. Entdo, foi trabalhado dentro do Curriculo
Funcional Natural, que la trds, antes de eu entrar na APAE, era
Unidade Ocupacional de Vida, que em 2018, assim que eu cheguei
na APAE, houve essa mudanca.

O Curriculo Funcional Natural procura criar situacdes de aprendizagem dentro
da realidade de vida do estudante, sendo o principio, a capacidade de todas as
pessoas aprenderem, independentemente de suas limitagcbes (LE BLANC, 1992).
Pode-se observar que, mesmo uma instituicdo especifica da Educacdo Especial até
0 presente momento da entrevista (ano de 2021), nunca obteve
formacgbes/capacitacdes sobre a Tecnologia Assistiva.
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F2 respondeu afirmativamente, porém € possivel perceber o equivoco do
entendimento da Tecnologia Assistiva com recursos tecnolégicos em sua

explanacao, quando responde a pergunta:

Ja teve, ja teve! Olha, deve ter (...) no inicio da pandemia! Porque
alguns professores sabem o basico, e a partir do momento que nos
comecamos fazer, essas aulas online, entdo o professor teve que
capacitar-se. Muitos professores ndo sabiam gravar videos, editar,
cortar, isso e aquilo. Entdo tivemos que fazer um cursinho meio
rapido para a gente poder dar continuidade ao trabalho.

Durante a entrevista, o gestor F2 considerou o termo Tecnologia Assistiva
como uma tecnologia geral, um equivoco comum, pois € uma area complexa de se
distinguir de outras e esta em fase de implementacdo em nosso pais. No entanto, o
gestor F2 afirmou, durante a entrevista, que se considera um profissional da area da
Educacao Especial e, a cada 3 (trés) ou 4 (quatro) meses, procura cursos para se
aperfeicoar na area.

F3, que trabalha ha muitos anos no municipio, respondeu negativamente,
nunca houve uma formacéo especifica sobre a Tecnologia Assistiva. Nenhum dos
gestores que respondeu sim para a questdo conseguiu fazé-lo com exatidao sobre
guando aconteceu a formacao e a tematica especifica, sendo possivel perceber que,
realmente, os profissionais da Educacdo do municipio nunca obtiveram uma
formacédo sobre a Tecnologia Assistiva.

A formacdo continuada potencializa e enriquece o desenvolvimento
profissional, pois contrasta a pratica com a teoria. Nessa perspectiva, a formacao
docente é relevante perante as novas e constantes mudancas da sociedade e os
desafios profissionais. A dinamica escolar requer a utilizacdo tecnolégica em
praticas pedagogicas, e os estudantes com deficiéncia necessitam da Tecnologia
Assistiva para ter autonomia para executar desde acdes simples e basicas até as
mais complexas. Nesse contexto, analisa-se a importancia da formacgdo dos
professores perante o que é a Tecnologia Assistiva e a sua diferenca com recursos
tecnoldgicos utilizados na Educacéo, pois de nada adianta ter a TA disponivel nas
escolas e o professor ndo saber sua correta utilizagéo.

No campo educacional, existe uma complexidade em diferenciar a tecnologia
para o aprendizado da Tecnologia Assistiva. Um exemplo € quando um estudante

com deficiéncia fisica, que utiliza cadeira de rodas, devido a falta de movimentos dos
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membros inferiores, porém seus membros superiores estdo preservados, utiliza um
computador para realizar pesquisas, como seus demais colegas da sala de aula.
Nesta situacdo, o computador é uma ferramenta tecnoldgica, utilizada no contexto
educacional para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. De acordo com
Bersch (2017, p. 12), pode-se considerar uma TA no contexto educacional quando

esta é

utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu
acesso as informacgfes ou limitam/impedem o registro e expressao
sobre os conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu
acesso e participacdo ativa e autbnoma em projetos pedagdégicos;
guando possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos; quando
percebemos que sem este recurso tecnolégico a participagdo ativa
do aluno no desafio de aprendizagem seria restrita ou inexistente.

Na é&rea educacional, podemos citar alguns exemplos de Tecnologia
Assistiva, nos

“mouses diferenciados, teclados virtuais com varreduras e
acionadores, softwares de comunicacdo alternativa, leitores de texto,
textos ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobiliario
acessivel, recursos de mobilidade pessoal etc.” (BERSCH, 2017,
p.12).

A tecnologia educacional comum podera ser considerada assistiva, quando
romper barreiras e proporcionar autonomia ao estudante. “Dizemos que é tecnologia
assistiva quando percebemos que retirando o apoio dado pelo recurso, o aluno fica
com dificuldades de realizar a tarefa e estd excluido da participagao” (BERSCH,
2017, p. 12).

Ainda considerando a utilizacdo da tecnologia nas escolas municipais, pode-
se observar, durante as entrevistas, que o0s professores apresentam certa
dificuldade em manipular tais ferramentas. Devido a pandemia e a necessidade da
utilizagéo integral de recursos tecnologicos para trabalhar com os estudantes, muitos
professores se sentiram despreparados para lecionar de forma remota. Por este
motivo, a Secretaria da Educacdo do municipio de Borrazopolis, no inicio do ano
letivo de 2021, ofertou uma capacitagdo para a utilizacdo de aplicativos e

ferramentas tecnoldgicas e até mesmo como utilizar o aparelho celular, pois alguns
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professores ndo sabiam como manipular. E preciso lembrar que a incluséo

tecnoldgica é ainda uma questéo a ser enfrentada.

Questdao 4. O senhor considera que os professores da instituicdo tém

conhecimento sobre a Tecnologia Assistiva e sua relacdo com a deficiéncia?

Com relacdo ao conhecimento dos professores a respeito da TA e sua
relagdo com a deficiéncia, um dos gestores respondeu afirmativamente, que o0s
professores tém um conhecimento superficial sobre a Tecnologia Assistiva. J& 0s
demais avaliaram que os professores ndo buscam o conhecimento a respeito destes
recursos. Dentro do quadro de professores que possuem um conhecimento
superficial sobre a TA, isso se da por trabalharem diretamente com estudantes com
deficiéncia ou que necessitam de algum Atendimento Educacional Especializado, ou
seja, os professores das salas de recursos e da APAE.

No dialogo durante a entrevista, o gestor F2 respondeu essa questdo de uma

forma simples e direta:

Nao tem! A Tecnologia Assistiva, pra mim, ela esta muito inserida
naquilo que eu fago. Porque eu trabalho com os deficientes, entéo eu
ja trabalhei com deficiente visual. Eu tinha um aluno de 6 (seis) anos
com deficiéncia visual, era tudo adaptado, 0 meu material para ele
era todo adaptado. No entanto, alguns professores fazem assim
quando sabem que um aluno com deficiéncia vai entrar na escola: Ai
meu Deus! Vai entrar um autista na escola. Ai meu Deus, que série
vai ser? Tomara que nao seja na minhal

Enfim, os estudantes com deficiéncia que frequentam a escola do gestor F2
tém contato frequente apenas com o professor da sala de recurso, sendo que seu
convivio com os estudantes e o professor regente de sala € apenas superficial. O
gestor citou a situacdo de alguns professores que trabalham ha muito tempo na rede
municipal, que nunca tiveram contato diretamente com o0s estudantes com
deficiéncia, devido a inseguranca e a falta de capacitacdo, deixando todo o ensino
apenas para o professor da sala de recurso.

Ja o gestor F3 disse que “uma minoria pode ter algum conhecimento
superficialmente”. Além disso, o gestor F1 respondeu que ‘hem todos buscam
conhecer realmente o que é Tecnologia Assistiva, mas a maioria tem um pouco de

nocdo do que é a Tecnologia Assistiva”. Ainda em sua fala, reforgou
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Olha, aqui no nosso grupo, eu vejo que, assim, parece que é um
contexto, eu tenho uma turma que eu preciso atender com maior
necessidade em questdo de pesquisar, buscar para eles como
trabalhar com essas tecnologias. Entdo, o professor, ele busca, ele
corre, ele pesquisa, ele precisa adaptar. Mas ndo sdo todos que
despertam esse desejo.

A cada dia, a tecnologia esta incorporada na vida das pessoas, permitindo
fazer praticamente tudo. A existéncia da tecnologia tem a ver com a necessidade de
facilitar a vida dos seres humanos e tornar as coisas mais acessiveis. A Tecnologia
Assistiva equaliza as agbes das pessoas com deficiéncia, 0 que antes ndo era
possivel. Introduzimos a relagdo e importancia da Tecnologia Assistiva com a
deficiéncia através da citacdo de Radabaugh (1993): “Para as pessoas sem
deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com
deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”.

Existem varias demandas que as pessoas com deficiéncia podem realizar a

partir da utilizacdo correta da TA:

Deficiéncia visual: assistir aulas; entender o que o professor esta
fazendo; acessar a leitura e escrita convencional; dispor de material
em Braille; ter ajuda na interpretacdo de graficos; receber orientacdo e
se mover. Deficiéncia Auditiva: aparelhos de surdez; aparelhos de
amplificacdo de som; necessidade de tradutor — intérprete de Libras;
alternativas para leitura de textos em portugués (énfase em imagens
para a deficiéncia auditiva leve). Deficiéncia fisica: Acessibilidade
fisica — rampas, banheiros, portas largas etc.; mobilidade para ir e vir;
transporte urbano; ajuda na higiene; alguns precisam de cateterismo;
ajuda na alimentacgdo. Deficiéncia associada a debilidade fisica: ajuda
com o0s espasmos e a disreflexia; cateterismo; articular a fala;
movimentacdo; reconhecimento de seus aspectos cognitivos.
Deficiéncia Intelectual/Cognitiva:  comunicagdo; aprendizagem;
relacionamento. Superdotagdo e Altas habilidades: conflitos sociais;
bullying. Deficiéncias mdltiplas: comunicagéo; relacionamento social.
Distarbio de aprendizagem: estratégias educacionais especificas;
alternativas para leitura, escrita e comunicacdo em geral (BORGES;
DIAS; OLIVEIRA, 2021).

A Tecnologia Assistiva permite que mudangas significativas sejam
proporcionadas na vida das pessoas com deficiéncia. Nos dias de hoje, existem
inimeros itens classificados como TA, além das adaptacOes criadas pelas proprias
pessoas com deficiéncia ou familiares, para tornar-se um objeto relevante e que

possui um baixo custo econémico. A Tecnologia Assistiva possui categorias, uma
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delas € os Auxilios para a vida diaria e pratica. Os materiais e produtos que fazem
parte desta classificacdo tém como objetivo auxiliar a autonomia nas realiza¢des das

atividades rotineiras e pessoais. Assim,

Sdo exemplos os talheres modificados, suportes para utensilios
domésticos, roupas desenhadas para facilitar o vestir e despir,
abotoadores, velcro, recursos para transferéncia, barras de apoio,
etc. Também estdo incluidos nesta categoria 0s equipamentos que
promovem a independéncia das pessoas com deficiéncia visual na
realizacdo de tarefas como: consultar o reldgio, usar calculadora,
verificar a temperatura do corpo, identificar se as luzes estdo acesas
ou apagadas, cozinhar, identificar cores e pegas do vestuario,
verificar pressdo arterial, identificar chamadas telefbnicas, escrever
etc. (BERSCH, 2017, p. 5).

s

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa € uma categoria que engloba
métodos de comunicacdo para substituir/complementar a fala ou a escrita de
pessoas com deficiéncia. S&do exemplos de CAA: prancha de comunicacao
impressa; vocalizadores de mensagens gravadas; prancha de comunicac¢do gerada
com o software Boardmaker SDP no equipamento Eye Max; e pranchas dinamicas
de comunicacdo. Entre esses elementos, temos as baixas tecnologias, construidas
com simbologia gréfica, e altas tecnologias, que possuem softwares especificos que
garantem eficiéncia ha comunicacao.

Os recursos de acessibilidade ao computador sdo conjuntos de hardware e
software criados para as pessoas com deficiéncia visual, auditiva, intelectual e fisica,
para que possam ter acesso aos computadores. Sdo exemplos de dispositivos de

entrada e saida:

Dispositivos de entrada os teclados modificados, os teclados virtuais
com varredura, mouses especiais e acionadores diversos, software
de reconhecimento de voz, dispositivos apontadores que valorizam
movimento de cabeg¢a, movimento de olhos, ondas cerebrais
(pensamento), Orteses e ponteiras para digitacdo, entre outros. Como
dispositivos de saida podemos citar software leitores de tela,
software para ajustes de cores e tamanhos das informacdes (efeito
lupa), os softwares leitores de texto impresso (OCR), impressoras
braile, impressdo em relevo, entre outros (BERSCH, 2017, p. 6).

A arquitetura, nos projetos urbanos e rurais, faz parte da acessibilidade, e isso
permite que as pessoas com deficiéncia possam ter mobilidade e funcionalidade em

gualquer tipo de ambiente. As Orteses (pecas artificiais colocadas a uma parte do
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corpo) e proteses (pecas artificiais que substituem partes do corpo) séo
confeccionadas sob medida e auxiliam as funcbes manuais, mobilidade, correcéo
postural etc. A adequacgdo postural € constituida por recursos (almofadas no leito ou
estabilizadores ortostaticos) que garantam posturas alinhadas, confortaveis e
estaveis, para que se possa ter um bom desempenho funcional. Os auxilios de
mobilidade sdo formados por recursos que permitem uma melhoria na mobilidade
pessoal, como cadeiras de rodas (manuais/elétricas), bengalas, andadores, muletas,
scooters etc.

Artificios para amplificar a funcéo visual sdo realizados por recursos que
traduzem conteudos e informacdes visuais em audio ou sensacdo tatil, sendo
“‘exemplos: auxilios 6pticos, lentes, lupas manuais e lupas eletrbnicas; os softwares
ampliadores de tela. Material grafico com texturas e relevos, mapas e graficos tateis,
software OCR em celulares para identificacdo de texto informativo, etc.” (BERSCH,
2017, p. 10).

Para auxiliar a fungdo auditiva, os recursos traduzem os conteudos de audio

em imagens, texto e lingua de sinais:

Auxilios que incluem varios equipamentos (infravermelho, FM),
aparelhos para surdez, sistemas com alerta tactil-visual, celular com
mensagens escritas e chamadas por vibracao, software que favorece
a comunicacdo ao telefone celular transformando em voz o texto
digitado no celular e em texto a mensagem falada. Livros, textos e
dicionarios digitais em lingua de sinais. Sistema de legendas (close-
caption/subtitles). Avatares LIBRAS (BERSCH, 2017, p. 10).

A categoria mobilidade em veiculos é formada por acessorios que promovem
a autonomia para pessoas com deficiéncia fisica, para que possam dirigir um
automovel ou se locomover no mesmo. Elevadores para cadeiras de rodas, rampas
para cadeiras de rodas, adequacdo de automoveis e servicos de autoescola, sao
alguns exemplos dessas possibilidades.

Na éarea do esporte e lazer, os mecanismos favorecem a pratica e a
participacdo nas atividades, através de cadeiras de rodas em um jogo de basquete,
bola sonora, prétese para escalar, auxilio para segurar cartas etc. Os exemplos de
recursos citados em cada categoria podem ser modificados ou substituidos

constantemente devido ao avango da tecnologia.
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Questao 5. Vocé possui conhecimento da legislacao inclusiva brasileira?

Em relacdo a legislacdo inclusiva brasileira, um dos gestores disse néo ter
conhecimento, sendo que os demais disseram possuir alguma nocao sobre as leis.
Mas €é possivel notar que os gestores que responderam afirmativamente buscam
conhecer a legislagdo apenas em casos peculiares e conforme vao surgindo as
necessidades, ndao havendo um conhecimento pleno da lei brasileira de inclusao.

Isso fica evidente quando o gestor F1 afirma que

De fato, algumas vezes eu procuro através de pesquisas, diante da
minha necessidade aqui, é, porque eu costumo dizer assim:
principalmente agora na gestdo de uma escola de Educacéo
Especial, vocé acaba se deparando com algumas situacdes que vocé
precisa buscar essa informacdo, entdo ndo tenho todo o
conhecimento, mas eu lembro que, quando eu entrei, que eu recebi o
convite para assumir a gestdo da escola, é, eu fiquei uma semana
pesquisando sobre essa questdo da legislacdo! Inclusive para saber
0 que eu poderia fazer de certo, para eu nao errar, fazendo o que
poderia na questéo da incluséo.

Em relacdo ao gestor F3, a sua resposta foi simplesmente “ndo”, e o gestor
F2 “sim”. Ambos ndo quiseram se aprofundar no assunto em relacao a legislacéo
inclusiva brasileira.

A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146 de 6 de
julho de 2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
possui o0 objetivo de assegurar as pessoas com deficiéncia a inclusdo social e os

direitos de cidadania. O Art. 2° da LBI certifica que

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

O Art. 3° traz a aplicabilidade desta lei em relagdo a acessibilidade, desenho
universal, Tecnologia Assistiva, barreiras, comunicacdo, adaptacdes razoaveis,
elementos de urbanizacdo, mobiliario urbano, pessoa com mobilidade reduzida,

residéncias inclusivas, moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia,
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atendente pessoal, profissional de apoio escolar e acompanhante. No entanto, em

relacédo ao direito a Educacao, o Art. 27 declara que

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Através da LBI, podemos verificar todos os direitos que sédo garantidos
perante a Constituicdo Federal de 1988 para as pessoas com deficiéncia, havendo
exclusivamente um capitulo na Lei especifico para a Tecnologia Assistiva, mais
especificamente, o capitulo 1ll, no Art. 74: “E garantido & pessoa com deficiéncia
acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de
Tecnologia Assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e
qualidade de vida” (BRASIL, 2015).

A LBI é um documento nacional importante na vida do cidad&o brasileiro. E
um livro constituido de titulos, capitulos e secbBes especificas para cada
circunstancia. Pode-se notar essa complexidade e amplitude nos capitulos: Da
igualdade e da nédo discriminacdo; Do direito a vida; Do direito a habilitacdo e a
reabilitacdo; Do direito a saude; Do direito a moradia; Do direito ao trabalho; Do
direito a assisténcia social; Do direito a previdéncia social; Do direito a cultura ao
esporte, ao turismo e ao lazer; Do direito ao transporte e a mobilidade; Do acesso a
informacdo e a comunicacao; Da Tecnologia Assistiva; Do direito a participacdo na
vida publica e politica; Do reconhecimento igual perante a lei. Além de possuir titulos
especificos para a Acessibilidade; Ciéncia e Tecnologia; Acesso a Justica e Crimes
e das infracdes administrativas. As se¢Bes Unicas abordam informacdes a respeito
do Atendimento prioritario; Habilitacdo Profissional e Reabilitacdo Profissional;
Inclusdo da Pessoa com deficiéncia no trabalho (BRASIL, 2015). Enfim, &€ uma lei
progressista na inclusdo social, no entanto, pouco desbravada pela populacéo.
Acredita-se que seja pela incompreensao quanto a quais 6rgdos governamentais
(responsaveis) recorrer para garantir esses direitos.

Pela falta de informacéo sobre a histéria de construcdo da legislacao inclusiva
brasileira e dos 0Orgdos responsaveis pela execucdo dessas garantias, muitos

profissionais da Educagao n&o conhecem as leis que regem os direitos das pessoas
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com deficiéncia. A legislacao inclusiva brasileira é constituida por um longo caminho
de lutas e reivindicacdes, avancos e retrocessos. Inicialmente, ela foi estabelecida,
no Brasil, a partir de tratados internacionais e possui uma densa ordem cronoldégica.
Atualmente, os principais documentos norteadores da legislagéo inclusiva sao o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o PNE e a BNCC, no entanto, existem leis,
decretos, resolucdes, portarias e notas técnicas que abordam este assunto e

refletem sobre a inclusao.

Tema 2: Um olhar para o estudante. Nesta questdo, os gestores falaram um pouco

sobre os estudantes da instituicao.

Questdo 1. Quantos estudantes frequentam a instituicdo? Tem informacdes

sobre questdes socioecondmicas?

O gestor F1 informou que sua instituicAo possui 56 (cinquenta e seis)
estudantes de classe média baixa, no entanto, existe um absoluto acompanhamento

e participacao dos pais no desenvolvimento educacional dos estudantes:

Através da assisténcia social, n6s conseguimos fazer essa analise
dessa situacdo, sobre a vida dos nossos estudantes nessa questao
socioecondmica. NOs temos, hoje, a maioria classe média baixa, até

entao!

Durante a entrevista, questionamos se 0s estudantes tém condi¢cbes de
adquirir/comprar algum recurso relacionado a Tecnologia Assistiva, e a resposta do
gestor F1 foi a seguinte: “Nos teremos um que sim, mas a maioria ndo! Muitas
vezes, vocé acaba fazendo uma acdo de acordo com algum tipo de material que
precisa para os estudantes aqui na escola”. A acdo a que o gestor F1 esta se
referindo € a organizacdo de promocgOes, para levantar dinheiro para a compra
desses materiais. Logo em seguida, o pesquisador pergunta para o gestor F1: Como

é a relacdo da familia com a escola? O gestor F1 responde

Hoje, podemos dizer que a gente tem 56 (cinquenta e seis) familias
para atender. Uma coisa que nos deixou muito positivo, que
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aconteceu durante a pandemia, essa questdo de 2 (dois) anos de
trabalho remoto, a escola com a familia teve uma aproximagao
maior! Entdo, hoje, a nossa escola estd positiva em relagdo a esse
contato.

A instituicdo do gestor F2 possui 270 (duzentos e setenta) estudantes de
classe média baixa, onde apenas uma minoria dos pais participa e se preocupa com
o desenvolvimento das criancas. O gestor F3 possui 246 (duzentos e quarenta e
seis) estudantes de classe média, sendo que a maioria dos pais sdo participativos
na vida escolar dos estudantes.

As familias que realmente participam e se preocupam com o desenvolvimento
dos estudantes sdo aquelas cujos filhos frequentam a APAE em tempo integral. Os
demais estudantes, que frequentam as salas de recursos multifuncionais das
escolas regulares, ndo possuem um efetivo acompanhamento de seus
responsaveis. Acredita-se que, devido a falta de estrutura familiar e financeira das
familias de classe média baixa, os responsaveis ndo reconhecem a importancia da
Educacédo no desenvolvimento da criancga.

A realidade socioecondémica dos estudantes com deficiéncia do municipio
reflete uma relacdo entre a pobreza e deficiéncia que merece atencédo. Conforme

analisam Souza e Carneiro (2007, p. 4),

a deficiéncia fomenta a pobreza, lancando luz sobre os limites das
politicas de atencdo as PCDs acionadas pelo governo, que as elege
como grupo focal, mas ndo consegue sequer oferecer-lhes condigbes
minimas de vida digna (SOUZA; CARNEIRO, 2007, p. 4).

Existe uma relacdo das consequéncias provenientes da deficiéncia e a
situacado econdmica brasileira da classe baixa, pois € o “vetor de desigualdade que
cria obstaculos ao desempenho de diferentes ocupacdes e atividades de todo o tipo”
(SOUZA; CARNEIRO, 2007, p. 4). As evidéncias ndo generalizam todos os fatos,
embora a deficiéncia ndo seja uma condicdo de pobreza, mas existe uma grande
interferéncia. Uma das maiores formas de exclusdo e opressdo, em nossa
sociedade, € a pobreza, pois a deficiéncia é produzida pela falta de acesso aos bens
materiais, assim como repercute no ciclo de manutencdo do desprovimento. N&o é a

pessoa com deficiéncia que gera o subdesenvolvimento, mas a falta de
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oportunidades, com as suas corporeidades e distintas caracteristicas intelectuais, de
ocupar espagos sociais, que possibilitem acessar esses recursos.

Paulo Freire apresenta em seu livro, Pedagogia do oprimido (1981), e Pablo
Gentili em sua obra, Pedagogia da exclusédo: critica ao neoliberalismo em educacéo
(1996), a realidade de seres humanos que séo oprimidos diante da sua existéncia e
a exclusdo perante as caracteristicas das desigualdades sociais ocasionadas pelo
mercado capitalista. Essas duas obras permitem entender a interseccionalidade das
encruzilhadas da opresséo e excluséo social.

A deficiéncia pode ser ocasionada por diversos fatores e manifestada de
varias formas. Deficiéncias ocasionadas por patologias fetais, quadros moérbidos,
sequelas decorrentes de acidentes e violéncia, adquirida na terceira idade, entre
outros causadores, que sdo passiveis de prevencdo e tratamento. Portanto, a falta
de informacdo e de acesso aos recursos necessarios, como saneamento basico,
nivel de escolarizacéo, condicbes de nutricdo, moradia, atendimento médico, etc. da
populacdo pobre do Brasil, caracterizam e revelam a suscetibilidade a incidéncia de
deficiéncias como consequéncias da desigualdade social (SOUZA; CARNEIRO,
2007).

Devido ao baixo poder aquisitivo de grande parte das familias que compdem
todo o quadro das trés unidades que foram pesquisadas no municipio de
Borrazopolis, demonstra-se a veracidade da falta de Tecnologia Assistiva para 0s
estudantes com deficiéncia. A populacdo de classe baixa é restringida no acesso
perante o mercado provedor dos bens e servicos, que sustenta e possibilita o bem-
estar e a autonomia dos deficientes.

Averiguando o Plano Viver Sem Limite (2013), a cartilha possui um tépico que
aborda o assunto de linha de crédito para a aquisicdo de produtos de Tecnologia
Assistiva. Essa linha de crédito, financiada pelo governo federal, por meio do Banco
do Brasil (BB Crédito Acessibilidade), permite que clientes com renda até 5 salarios
minimos (juros de 0,5% a.m) e clientes com renda entre 5 a 10 salarios minimos
(juros de 0,64% a.m) possam financiar produtos de TA com valores entre R$70 e

R$30 mil reais, com um prazo de 4 (quatro) a 60 (sessenta) meses para pagar.

Questao 2. Possuem diagndésticos clinicos? Quais?
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Em referéncia aos diagnosticos clinicos, todos os gestores responderam
afirmativamente, os estudantes possuem laudos médicos. Os laudos mais
mencionados pelos gestores foram: transtorno do espectro autista (TEA), deficiéncia
intelectual, atraso no desenvolvimento neuropsicomotor (ADNP), deficiéncia mdultipla,
deficiente visual ou com baixa visdo, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e os transtornos de
aprendizagem (dislexia, discalculia, disortografia), transtorno do desenvolvimento da
coordenacao (dispraxia e disgrafia).

O gestor F2 responde a questdo com a seguinte observacao:

Todos tém laudo! Noés temos bastante déficit de atencdo e
hiperatividade (TDAH), ndo sei te dizer a quantidade, mas temos
bastante e estamos fechando alguns laudos, entdo esse namero vai
aumentar. NOs temos os da classe especial, que séo deficiente
intelectuais, alunos com Qi abaixo, uns 12 alunos, e este namero
também existe a possibilidade de aumentar. Eu ja trabalhei 3 (trés)
anos com deficiente visual, que teve cancer e precisou tirar o globo
ocular, entdo ele nao tinha nada mesmo de visdo. Também ja tive
deficiente fisico e auditivo. E nés temos hoje 3 (trés) alunos com
TEA.

O gestor F2 mencionou a presenca de uma estudante que possui altas
habilidades ou superdotacdo, porém a estudante ndo passou pela equipe
multidisciplinar, ndo havendo nenhum diagnaéstico clinico ou intervencdo pedagogica
gue comprove tal afirmacdo. Constata-se um certo desentendimento por parte do
gestor F2 do que é considerado uma pessoa com deficiéncia diante da Lei 13.146 de
6 de julho de 2015, mencionada anteriormente, com o Decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que dispde sobre os estudantes publico-alvo da Educacao
Especial e do Atendimento Educacional Especializado, devido a insercdo dos
estudantes com transtornos globais de desenvolvimento no AEE. O Art. 5° do

Decreto n° 7.611/2011 ordena que

A Unido prestaré apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com
a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados
na rede publica de ensino regular (BRASIL, 2011).
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Portanto, existe um desacerto por parte do gestor F2 do que é considerado
um estudante com deficiéncia intelectual e um estudante com transtorno global de
desenvolvimento.

Em relagdo aos alunos publico-alvo do AEE, séo definidos:

Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade; Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam
um quadro de alteragcbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacbes sociais, na comunicacdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo, psicose infantil; Alunos
com altas habilidades ou superdotacéo - aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (PROGRAMA
DE IMPLANTACAO DE SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS,
2010, p. 7).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva oferta o AEE, com o0 objetivo de garantir o acesso nas escolas de ensino
regular aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.

Questao 3. Além da sala regular, eles recebem outro atendimento? Qual?

Como resultado dessa questdo, todos o0s gestores responderam
afirmativamente, os estudantes recebem outros tipos de atendimentos especiais. O
gestor F1 respondeu que os estudantes recebem o atendimento da terapeuta
ocupacional (TO), fisioterapeuta, fonoaudidloga e assisténcia social. Todos o0s
servicos prestados pela instituicdo tém convénio com os profissionais da area da
saude do municipio, sendo assim, o gestor F1 explicou quem sdo 0s responsaveis

por esses atendimentos:

Eles recebem outros atendimentos no qual sdo os atendimentos da
equipe multiprofissional. A equipe multiprofissional sdo os
profissionais da area da saude, que estd dentro da Educacéo
Especial, ela € uma equipe que vem fazendo um suporte. Até o
pessoal costuma confundir um pouco. Essa equipe, ela faz parte da
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escola, do ensino da Educacdo Especial. Entdo, ela ndo é uma
equipe de fora da Educacéo.

O gestor F2 respondeu que apenas os estudantes que possuem transtorno de
aprendizagem ou com alguma deficiéncia frequentam a Sala de Recurso
Multifuncionais. No entanto, estudantes com TEA frequentam apenas a sala regular,

segundo o gestor F2:

Eles s6 frequentam a sala regular, deve ter em média uns 30
estudantes. E essa sala, devido a pandemia, vai aumentar
desesperadamente. As criangcas vém com uma defasagem muito
grande. Eles frequentam a sala de recurso duas vezes por semana.

Ja o gestor F3 respondeu que os estudantes frequentam a Sala de Recursos
Multifuncionais e a sala de DI (desenvolvimento intelectual).

A Sala de Recursos Multifuncionais esta relacionada ao Atendimento
Educacional Especializado, que foi promulgado na Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), mediante o Decreto n°® 6949/2009, tendo o
compromisso de garantir as pessoas com deficiéncia o acesso a uma Educagao
Inclusiva em todos os niveis educacionais. Sendo assim, o Ministério da Educacéo e
a Secretaria de Educacédo Especial elaboraram o Manual de Orientacdo: Programa

de Implantacédo de Sala de Recursos Multifuncionais, no qual declaram que

A inclusdo educacional é um direito do aluno e requer mudancas na
concepgdo e nas praticas de gestédo, de sala de aula e de formagéo
de professores, para a efetivagédo do direito de todos a escolarizagéo.
No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo
da escola se insere a organizacdo das salas de recursos
multifuncionais, com a disponibilizacdo de recursos e de apoio
pedagodgico para o atendimento as especificidades dos alunos
publico-alvo da educacdo especial matriculados no ensino regular
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2010).

O Decreto n° 6.571/2008 instaura, através do FUNDEB, a dupla matricula
dos estudantes da Educacdo Especial, podendo frequentar a sala regular e o
Atendimento Educacional Especializado. Mediante a Resolu¢do do CNE/CEB n°
4/2009, o Conselho Nacional de Educacéo estabelece as Diretrizes Operacionais

para o Atendimento Educacional Especializado, sendo que o Art. 5° define
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O AEE ¢é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, em centro de atendimento
educacional especializado de instituicAo especializada da rede
publica ou de instituicdo especializada comunitérias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de
educacao ou 6rgao equivalente dos estados, do Distrito Federal ou
dos municipios.

Para que as escolas possam ter essa oferta de Atendimento Educacional
Especializado através das Salas de Recursos Multifuncionais, é necessario que a
instituicdo contemple esse servico na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), para planejar e organizar o seu funcionamento. Existe critério para a
implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, por isso o Ministério da
Educacdo (Secretaria de Educacédo Especial) criou, em 2010, o Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais. Apos
analisar os critérios para a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, a

proxima etapa é a adesdo, cadastro e indicacao das escolas para o programa.

Questao 4. A instituicdo encontra dificuldades para realizar a inclusdo desses

estudantes? Fale um pouco sobre isso.

Em relac@o a inclusdo dos estudantes tanto na escola como na sociedade,
dois gestores responderam negativamente, que nunca houve problemas. O gestor
gue respondeu “sim” considerou a inclusdo do estudante dentro da sociedade ou na
aceitacdo no mercado de trabalho, pois existe certo receio dos empresarios em
contratar pessoas com deficiéncias, e por parte do contratado o receio em perder o
beneficio de prestacdo continuada (BPC), mas nem todos recebem essa assisténcia.

Essa afirmacdao fica evidente quando o gestor F2 afirma:

Quando a gente fala em inclusdo, a gente pensa em varios aspectos.
Entdo, agora eu vou falar em mercado de trabalho! Eu tenho um
aluno que vive me pedindo para trabalhar, ai, ele j& tem 18 anos. O
gue acontece, vocé enquanto diretor, fala com varios empresarios
gue poderiam dar essa atencdo. Mas existe um medo, entende!?

Mas se eu pegar esse aluno e transformar em funcionério, o aluno
nao vai deixar a escola. Ele vai estudar de manha e trabalhar a tarde,
entdo pensa que ele ndo vai trabalhar o dia inteiro. E a questédo
financeira vai prejudicar o beneficio BPC. Entdo, a gente sofre!
Muitas vezes as pessoas falam: “a gente ndo tem na nossa empresa
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essa autonomia para contratar pessoas com deficiéncias”. Entao, a
gente fica de olho quando empresas maiores disponibilizam vagas de
emprego, para ver se conseguimos colocar nossos alunos. Entéo,
noés podemos correr para fazer essa inclusdo relacionada ao
trabalho. Mas no contexto geral em si, a sociedade, Borrazépolis, eu
posso falar que € legal, eu acredito que o pessoal tem esse
entendimento.
Na instituicdo do gestor F2, existe uma cooperacao de todos os profissionais
da escola e dos discentes em relacdo a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. O

gestor F2 respondeu que:

Nés nunca tivemos problemas, porque assim... eu falo quando o
professor recebe um aluno especial, ndo é o professor que recebe,
ndo é a sala que recebe, é a escola toda! Quando vem uma
matricula e chega pra mim e falam, nés vamos receber um autista e
ele é seu... entdo, a primeira coisa que eu faco é conversar com a
turma da sala.

O gestor F3 respondeu que “ndo encontram dificuldade!”, pelo fato de o
municipio de Borrazopolis ser pequeno, todas as pessoas se conhecerem e
colaborarem diante da diversidade. E possivel observar, na sociedade do municipio,
gue uma pequena parcela das pessoas com deficiéncia estd trabalhando em
servicos formais, e uma grande parcela em servigos informais.

Estar incluido na area de trabalho também é um direito de todo cidad&o.
Politicas publicas de inclusédo social desenvolvem acdes que garantem a igualdade
na participacdo social no mercado de trabalho, para que n&do haja discriminagéao e
exclusdo das pessoas com deficiéncia. O Plano Viver sem Limite (2013, p. 37)
“‘prevé a efetivacdo do Programa BPC Trabalho, com vistas ao fortalecimento da
autonomia e da participacédo social das pessoas com deficiéncia”. Considerando o
fato mencionado pelo gestor F1, da dificuldade da insercdo dos estudantes com
deficiéncia no mercado de trabalho, por causa do receio da perda do beneficio, o
Plano Viver Sem Limite (2013, p. 39-40)

promoveu alteracbes na legislacdo referente ao BPC, como a
garantia de retorno ao beneficio a quem solicitar a suspensédo para
trabalhar, mas, posteriormente, perder 0o emprego — sem
necessidade de novo requerimento e avaliacdo. Outra alteracéo
importante refere-se ao beneficiario contratado como aprendiz, que
podera acumular o salério de aprendiz com o valor do BPC por dois
anos.
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O BPC Trabalho foi constituido para atender pessoas com deficiéncia com
idade entre 16 e 45 anos, que deparam com dificuldades na inclusao trabalhista. As
atuacOes sao realizadas pelas equipes dos Centros de Referéncia da Assisténcia
Social (CRAS), associadas com profissionais da Educacao, qualificacdo profissional
e do Programa Nacional de Promocdo do Acesso ao Mundo do Trabalho
(Acessuas), para a inclusdo no sistema das politicas sociais, nos cursos do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) ou outros
cursos profissionalizantes. Durante a qualificagdo profissional, o beneficiario
continuara recebendo o BPC. Em caso de contratacdo como aprendiz, o salario do
contratado podera ser acumulado com o valor do BPC, por até dois anos. Na
situacao efetiva, no mercado de trabalho, é necesséria a solicitacdo da suspensdo
especial do beneficio, e caso ocorra a demissdo do emprego, é possivel solicitar
novamente o BPC sem a necessidade de passar por avaliacdo mais uma vez.

Na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI 13.146/2015), o capitulo VI contém os
direitos ao trabalho para as pessoas com deficiéncia. No Art. 37, esta estabelecido

que

Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no trabalho a
colocacdo competitiva, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, nos termos da legislacdo trabalhista e
previdenciaria, na qual devem ser atendidas as regras de
acessibilidade, o fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e
a adaptacdo razoavel no ambiente de trabalho (BRASIL, 2015).

Por mais que os empresarios do municipio de Borrazopolis ndo possuam o
hébito de contratar pessoas com deficiéncia, para trabalhar em suas empresas, a lei
garante a prioridade na participacdo das pessoas com deficiéncia nos processos

seletivos, além da obrigatoriedade

de suportes individualizados que atendam a necessidades especificas
da pessoa com deficiéncia, inclusive a disponibilizacdo de recursos de
tecnologia assistiva, de agente facilitador e de apoio no ambiente de
trabalho (Art. 37, inciso Il, BRASIL, 2015).

A lei é valida para todo setor publico ou privado. O Art. 36 estabelece a
implementacdo de servicos e programas de habilitacdo e reabilitacdo profissional,

‘para que a pessoa com deficiéncia possa ingressar, continuar ou retornar ao campo



93

do trabalho, respeitados sua livre escolha, sua vocagao e seu interesse” (BRASIL,
2015).

Questdo 5. Em sua opinido, esses estudantes estao conseguindo aprender e

se desenvolver?

Quanto a aprendizagem e ao desenvolvimento, todos o0s gestores
responderam afirmativamente, os trabalhos realizados com os estudantes sé&o

voltados para suas realidades. O gestor F3 ressalta que:

Eles tém conseguido sim! Avancos muitos significativos de acordo
com esse atendimento mais especializado. Dai a importancia das
avaliacdes e da participagdo das familias vir comentar com a gente
sobre alguma situacdo especifica sobre as criancas em casa. No
caso das trés areas que nés tralhamos seja da fonoaudidloga,
psicéloga e psicopedagogia e o olhar do professor no dia a dia. A
partir do momento que os alunos estdo frequentando essas salas
especificas como o apoio dos professores, tem tido sim um bom
retorno, mas € claro que de acordo com 0 seu tempo de
aprendizagem.

Nota-se uma observacéo significativa por parte dos gestores em relacdo ao
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, pois os estudantes Publico-Alvo
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva apresentam
caracteristicas diferentes dos estudantes regulares em questdo do tempo, ou seja, 0
periodo necessario para que eles possam aprender determinado contetido, a forma
como eles irdo aprender e o que sera absorvido de forma relevante pelo estudante.

Essa preocupacao é relatada pelo gestor F1.:

E feito um trabalho todo voltado para a realidade deles, e essa
pergunta ela é muito forte! Porque eu ja fui professor de sala, entdo
em algum momento vocé pode pensar assim: “Poxa, eu ndo tenho
um retorno”. Mas ele esta te dando um retorno. A gente precisa
entender qual € o retorno que esse aluno esta devolvendo pra mim
em relacdo a aprendizagem dele e o desenvolver desse aluno.
Entdo, o processo da Educacdo Especial, ele é lento, é tudo mais
devagar!

O gestor F2 destaca essa questdao em dois pontos, a aprendizagem do aluno
antes e depois da pandemia: “Ndo posso dizer que sim! Muita dificuldade, muitos

nao estdo conseguindo aprender. Essa pandemia, infelizmente, veio para nos
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desestruturar’. No entanto, no presencial “o professor consegue que o aluno faca as
atividades, quando o aluno vem todos os dias para a escola”. Portanto, o gestor F2
afirma haver aprendizado, quando as aulas sdo presenciais, e que ndo h4, quando
as aulas sao remotas, devido a falta de estrutura e colaboracdo por parte dos
familiares, devido a desestruturacao familiar e situacéo financeira.

A aprendizagem e o desenvolvimento do estudante, apds a pandemia, sera
um retorno lento e gradativo, dentro das possibilidades e necessidades de cada
estudante e familiares. Portanto, “com o retorno das aulas presenciais, todo trabalho
tera que ser desenvolvido desde o principio novamente”, exprime o gestor F2.

As incapacidades ou insuficiéncias dos individuos ndo podem ser avaliadas e
definidas somente pela analise médica e psicoldgica. A condi¢cdo do ambiente que
permite a interagéo do sujeito, a partir do uso de tecnologias e recursos apropriados,
permite que transformacBes ocorram na vida de pessoas com deficiéncia. Como
dizia Freire (1996), “saber ensinar ndo €& transferir conhecimento, mas criar

possibilidades para a sua prépria produg¢ao ou a sua construgao”.

Questado 6. Os estudantes tém conseguido acompanhar e dar conta de todas

as atividades da escola? Quais as dificuldades enfrentadas?

Por mais que todos os gestores tenham respondido afirmativamente, essa
resposta levou em consideragdo apenas as aulas presenciais, pois, em tempos de
aulas remotas, devido a pandemia, todos os estudantes tiveram dificuldades para
aprender e ter acesso aos conteudos, devido a falta de tecnologia em suas casas.
Sendo assim, tiveram dificuldades para se comunicar com 0s professores e ter o
contetdo de forma acessivel. A dificuldade enfrentada em tempos de pandemia é

comentada pelo gestor F3:

A gente fala que tem um diferencial! No presencial e agora em
tempos de pandemia. Em tempos de pandemia ndo tanto, porque no
presencial existe um acompanhamento, o professor esta ali no dia a
dia, o ensinamento de uma forma mais proximal, tem toda uma regra
e um espaco destinado a aprendizagem do aluno. J& em tempos de
pandemia, ndo houve tanto uma aprendizagem, sdo poucas as
familias com esse comprometimento. Talvez, eu penso que por conta
do trabalho. Portanto, o estudo da crianca ficou a desejar, por falta
de tempo e da questdo da tecnologia. Muitas criangcas ndo tém um
celular disponivel, tem que esperar os pais chegarem do trabalho
para poder usar o celular e realizar as atividades.
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Levando em consideragao as aulas presenciais, o gestor F1 destaca que a
principal dificuldade enfrentada pelos estudantes é o fato de alguns ndo quererem ir
para a escola. E as dificuldades enfrentadas em tempos de pandemia séo a falta de
paciéncia de acompanhar os grupos pelo aplicativo WhatsApp, para assistir as
videoaulas e os estudantes quererem apenas realizar as atividades impressas.

O gestor F2 aborda uma situacao diferenciada dos gestores anteriores. A
situacao familiar em que se encontram os estudantes em tempos de pandemia néo

permite que os estudantes tenham uma real aprendizagem em suas casas:

No presencial, eles ddo conta, tranquilamente! Em tempo de
pandemia, um simples NAO! N&o, porque a mée ndo ajuda, a mae
trabalha cedo, a mée trabalha a tarde, a mée chega as 18:00 horas
cansada, com roupa para lavar, com casa para limpar, com janta
para fazer, com tarefa para fazer. A mée nao vai perder esse tempo
com isso!

Fica evidente, nas falas dos gestores, que devido a pandemia uma grande
parte dos estudantes foi afetada e prejudicada em relacdo a aprendizagem e ao
acompanhamento dos conteudos escolares, por conta da falta de estrutura familiar e
do acesso a tecnologia, principalmente os estudantes Publico-Alvo da Educacédo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, que necessitam de um atendimento
especializado e de Tecnologia Assistiva, para poderem executar com autonomia as
atividades. Em suma, nas aulas presenciais, os estudantes conseguem acompanhar
e desenvolver todas as atividades propostas devido ao acompanhamento regular

dos professores.

Questdo 7. Fale um pouco acerca da relacdo entre as familias desses

estudantes e a escola.

Em relacdo as familias, dois gestores responderam afirmativamente, ocorre
uma boa participagdo das familias na vida escolar, em que a escola prioriza esse
acompanhamento no desenvolvimento do estudante. Para o outro, apenas 50% das
familias acompanham e se importam com o desenvolvimento dos estudantes. Sendo
assim, sédo poucos os familiares que n&o apresentam uma relagédo cooperativa entre

a escola e o desenvolvimento dos estudantes.
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Essa preocupacédo com a relacao entre familia e escola € explicita na fala do
gestor F3, quando argumenta: “Eles estdo sendo sim! A maioria tem acompanhado a

vida escolar dos alunos”. E principalmente no relato do gestor F1:

Essa relagdo aqui, eu comento que eu me preocupo muito! Eu
costumo dizer para cada professor, pedagogo e pessoal da area da
salde, que eu priorizo muito essa questdo aqui, a todo momento €
aluno e familia. O que nds precisamos conversar com a familia,
inclusive amanha teremos uma reunido para passar sobre o retorno.
Entdo, eu até crio uma expectativa muito grande, eu gosto da
presenca das familias, que elas participem mesmo da escola e 0
objetivo é colocar para eles o que € a responsabilidade da nossa
escola e a responsabilidade deles! Porque eu também nao posso
guerer eles sempre aqui, mas a gente ndo pode assumir tudo o que
nao é nosso.

Todavia, o gestor F2 afirma que apenas “50% sim e 50% nao, eu acho! Nao
ajudam, tem alguns que sao participativos, mas sdo poucos”.

A presenca da familia na vida escolar do estudante é fundamental perante o
processo de aprendizagem. O estudante, percebendo o interesse de sua familia nos
seus estudos, se sente seguro e valorizado, 0 que aumenta a autoestima e
confianga. Acompanhar o desenvolvimento educacional dos filhos possibilita boas
relagbes sociais, o que influencia diretamente no comportamento, principalmente em
guestdes de autocontrole e cooperativismo. Um estudante que é ouvido, valorizado,
estimulado, prestigiado, sente entusiasmo para aprender e compartilhar o que
aprendeu.

Porém, com o passar dos tempos, a ideia de familia sofreu transformacdes
em varios aspectos, o que ocasionou impactos no desenvolvimento dos estudantes.
Na Idade Média, havia a auséncia de afeto perante as familias, mas, no inicio do
século XVII, surgiu o sentimento da infancia e a preocupacdo com a educacao das
criancas (ARIES, 1981).

A familia € a primeira experiéncia de vida da crianga, € 0 primeiro espaco de
desenvolvimento e formacao de valores, o qual impactara na aprendizagem escolar
do estudante. No entanto, com as mudancas na constituicdo familiar, é possivel
perceber a falta de tempo dos pais ou responsaveis em acompanhar o processo de
ensino e aprendizagem de seus filhos, tendo a escola que se responsabilizar pelo
estudante, desde aspectos psicologicos e de saude. “Sado poucas as familias

brasileiras que ainda se importam em saber e acompanhar a vida escolar de seus
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filhos” (GESTOR F2). Essas afirmacdes séo explicitas nos didlogos com os gestores
durante as entrevistas, uma forma de desabafo e de alivio ao falar e expor a
realidade que os estudantes infelizmente vivenciam atualmente, além das escolas e

profissionais fazerem parte e compartilhar dessa experiéncia de vida.

Tema 3: Um olhar para a Tecnologia Assistiva no processo de escolarizacao.
Abordagem das questbes relacionadas ao uso da Tecnologia Assistiva em sala de

aula.

Questdo 1. Quais sdo os recursos que os estudantes com deficiéncia tém a
disposicéo nainstituicdo? Qual a funcéo desses recursos?

Os recursos disponiveis nas instituicdes sdo insuficientes para atender as
necessidades dos estudantes com deficiéncia. Um dos gestores destacou que existe
apenas acessibilidade arquitetbnica, e os demais responderam que, além da
acessibilidade arquitetdnica, existem alguns materiais adaptados que permitem aos
estudantes terem autonomia para se alimentar como: prato adaptado, mesa alta,
colher engrossada com E.V.A, além dos materiais para se locomover e sentar, como
cadeira de rodas e apoio aos pés para as criancas baixas. Para o processo de
ensino-aprendizagem, os lapis sdo engrossados com E.V.A. Todos os materiais das
instituicbes que sao utilizados pelos estudantes com deficiéncia, para que tenham
um pouco de autonomia, sdo recursos adaptados e ndo necessariamente uma
Tecnologia Assistiva, criada especificamente para atender as suas necessidades.
Portanto, podemos observar essa defasagem de recursos na fala do gestor F1,

guando pergunto a respeito desses materiais disponiveis na instituicao:

Sao bem limitados! Eu até estou cobrando devido a isso, quanto ao
trabalho remoto, eu priorizei algumas coisas dentro da escola, ndo
que isso ndo seja fundamental. Mas agora voltando para o
presencial, mas eu coloco desde uma sala com fisioterapia, o que a
gente pode melhorar para eles ali. Até esses dias, eu falei que
precisava comprar uma muleta, as vezes as pessoas vém emprestar
e nés temos limitado. N6s também temos um projeto para o0 ano que
vem, para ter a nossa sala de informatica, s6 que agora diferente.
Porqgue a que tinha antes era s6 a sala com computadores
tradicionais. Ai a gente vai pensar assim... 0 que a gente traz para
eles? Vamos pensar nessa adaptacdo, nesse material adaptado para
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eles usarem nessa sala de informatica. Entdo sobre 0s recursos
disponiveis dentro da instituicdo, € um pouco limitado e muitos foram
realizados aqui mesmo, dentro da instituig&o.

Durante a entrevista, o gestor F1 relatou que, no periodo de eleicdo, os
politicos fazem doacdes de alguns materiais para a instituicdo, como cadeiras de
rodas. No entanto, essas cadeiras sdo de tamanho padrdo, ndo servindo para todos
0os estudantes. Sendo assim, a instituicdo se responsabiliza em realizar essas
adaptacoes para atender a necessidade do estudante, sendo também a responsavel
por arcar com esses gastos financeiros.

A palavra adaptacdo esta presente em todas as entrevistas com os trés
gestores das instituicdes de pesquisa. Quando realizo a pergunta para o gestor F2, a
sua resposta é simplesmente: “O que ndés temos sdo as adaptagdes! Rampa,
banheiro, as vezes, no momento do lanche, para o0 meu aluno com deficiéncia visual,
nds tinhamos um prato adaptado, colher adaptada, tudo era feito adaptacdes”.
Quanto a Tecnologia Assistiva relacionada a tecnologia em geral, como
computadores e softwares, para o uso dos estudantes com deficiéncia, o gestor F2
disse “ndés ndo possuimos nada disso”. O material pedagdgico em braile, utilizado
pelo estudante com deficiéncia visual, foi adquirido através do Nucleo da Secretaria
da Educacéao do Estado do Parana.

Na instituicdo do gestor F3, os recursos disponiveis aos estudantes sao

apenas em relacdo a acessibilidade, estando evidente em sua fala:

S6 acessibilidade! Tem rampa, tem corrimdo, tem banheiro
adaptado. Mas s6! Material pedagdgico é bem pouco, logo quando o
governo liberou a sala de recurso, veio alguns materiais de cunho
didatico e pedagégico. Tem a sala de recurso com os computadores
com a programacédo toda voltada para a aprendizagem deles, mas
nada de teclado colmeia ou algo que dé autonomia para o aluno
utilizar o computador.

Durante as entrevistas, foi possivel notar que as adaptacfes arquitetbnicas
estdo acontecendo recentemente nas instituicdes de ensino. Das trés unidades de
pesquisa, duas estdo passando por reformas. Essas acessibilidades arquitetdnicas
gue estao sendo realizadas, devido a Portaria n°® 108, de 12 de julho de 2019, que
institui 0 modelo nacional de regulamento de segurangca contra incéndio e

emergéncia (BRASIL, 2019). Sendo assim, o corpo de bombeiro libera apenas o
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alvara de licenca das escolas, se toda a estrutura arquitetbnica estiver de acordo

com os protocolos. Em virtude dessa lei, a acessibilidade arquitetbnica € obrigatoria

em todas as edificacdes ou areas de risco.

Em se tratando de aquisi¢éo de recursos para as escolas,

O programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
disponibiliza equipamentos, mobilidrios, materiais
pedagdgicos para a organizagdo das salas e a oferta do atendimento

educacional

RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, 2010, p.11).

e

especializado - AEE (MANUAL DA SALA DE

A composicdo das salas é classificada em tipo | e tipo Il, com especificacdes

técnicas dos equipamentos e materiais didaticos, “a sala de tipo Il contém todos os

recursos da sala tipo |, adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com
deficiéncia visual” (MANUAL DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, 2010,

p. 12).

Figura 1. SALA TIPO |

Equipamentos

Materiais Didaticos/Pedagogicos

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memoéria de Numerais |

01 Impressora laser

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01 Software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecgas — sequéncia ldgica

01 Lupa eletrénica

01 Dominé de Associagao de Ideias

Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Dominé tatil

01 Armirio 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memoria Tatil

Fonte: Manual da Sala de Recursos Multifuncionais, 2010.

Figura 2. SALA TIPO I

Equipamentos e Materiais Didaticos/Pedagdgicos

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Mdquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa
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01 Puncgao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Manual da Sala de Recursos Multifuncionais, 2010.

As escolas que fizeram parte da pesquisa possuem apenas alguns
computadores tradicionais e materiais didatico-pedagdgicos. O manual da sala de
recursos determina de forma imprépria quais sdo 0s recursos que as salas irdo
adquirir com a adesdo do programa. A aquisicdo destes equipamentos deveria ser
concebida a partir da analise das necessidades de cada estudante com deficiéncia,
e ndo algo pronto e pré-estabelecido. Outra questdo subjetiva que o0s gestores
relataram € que, quando as escolas adquirem equipamentos através de programas
educacionais, 0 programa nao oferece assisténcia técnica ou manutencdo dos
recursos, no entanto, essa responsabilidade de promover esse atendimento € das
Secretarias de Educacéo, ou seja, cada secretaria municipal ou estadual deve
realizar este monitoramento.

Para o efetivo funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais, o
programa dispbe do apoio complementar do Programa Escola Acessivel. Os

objetivos especificos do programa Escola Acessivel sao:

Adequar arquitetbnica ou estruturalmente, os espagos fisicos
reservados a instalacdo e funcionamento de salas de recursos
multifuncionais, a fim de atender os requisitos de acessibilidade;
adequar sanitarios, alargar portas e vias de acesso, construir
rampas, instalar corrimao e colocar sinalizag&o tatil e visual; adquirir
mobiliario acessivel, cadeira de rodas, material desportivo acessivel
e outros recursos de tecnologia assistiva (PROGRAMA ESCOLA
ACESSIVEL, 2011, p. 7).

Os programas educacionais apresentam o DUA (Desenho Universal para a
Aprendizagem) como um sistema de ensino que possui ligacdo entre a
acessibilidade e o acesso a Tecnologia Assistiva. O Programa Escola Acessivel faz
a mencao a TA:

Considerando a abrangéncia do conceito de tecnologia assistiva,
recomenda-se que os recursos financeiros, oriundos do Programa
Escola Acessivel, sejam utilizados para a aquisicdo de equipamentos
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ou aplicativos de alta tecnologia, como os recursos de acessibilidade
ao computador e aqueles destinados a comunicagdo aumentativa e
alternativa, que atendam as especificidades educacionais dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial, favorecendo sua
autonomia e independéncia nas atividades académicas
(PROGRAMA ESCOLA ACESSIVEL, 2011, p. 8).

Porém, a realidade das escolas que fizeram parte da pesquisa € totalmente o
inverso. Nao possuem nenhum tipo especifico de TA, e 0S poucos recursos que
possuem sdo apenas adaptacdes, que acabam se tornando Tecnologia Assistiva de
baixo custo. A acessibilidade arquitetdnica que esta sendo realizada é custeada pela
prefeitura municipal, para que possam receber o alvara de funcionamento pelo corpo

de bombeiros.

Questado 2. Tem noticias sobre recursos que os estudantes tém disponiveis em

casa? Saberia dizer como ocorreu a aquisicdo destes recursos?

Quando se trata de Tecnologia Assistiva disponivel a pessoa com deficiéncia
em sua residéncia, a realidade € lamentavel. Um gestor ndo soube responder a
respeito da aquisicdo ou da disponibilidade de TA nas residéncias dos estudantes,
estando evidente na afirmacdo do gestor F3, quando realizo a pergunta: “na casa,
nao temos conhecimento”. Os demais responderam que os estudantes ndo tém
condi¢Bes financeiras para adquirir Tecnologia Assistiva e, quando ocorre extrema
necessidade de adquirir algum recurso, as instituicdes procuram ajudar no que for

possivel para comprar. Sendo assim, o gestor F1 diz:

Em parte, quando entendemos que uma familia tem TA, é porque as
vezes foi conseguido através da propria instituicdo. Entdo, muitas
vezes para uma crianga se alimentar, vamos falar de uma tecnologia
mais comum no caso. Um tipo de mesa que a familia precisou
adequar, mas foi por causa de um trabalho que a instituicdo pediu
para o préprio profissional da escola para realizar a adequacao... na
grande maioria quando possui € porque a propria instituicdo
conseguiu a aquisicao.

No entanto, existe uma minoria de pais que tem condicdes de adquirir

recursos tecnoldgicos por conta prépria para seus filhos. O gestor F2 relatou que:
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Alguns pais compraram e compram! Esses pais do autista que eu te
contei... ontem a mae ja falou: “professora, tudo aquilo que vocé
precisar de material como tablet, computador, notebook, o que vocé
precisar, pode vir falar com a gente que nds compramos. S6 que,
dentro de 20 anos de carreira, essa € a primeira vez que eu 0ugo
uma mée falar assim. A maioria ndo tem condigdes financeiras!

Nesta questdo, foi possivel observar que os gestores tratavam aparelhos
tecnolégicos (celular, tablet, internet) como Tecnologia Assistiva, ndo havendo a
distincao e o entendimento real sobre a TA, pois, para nés, pessoas sem deficiéncia,
€ mais uma tecnologia, mas, no caso de pessoas com deficiéncia, podem ampliar as
habilidades funcionais. Existe, sim, uma grande relacdo entre aparelhos
tecnoldgicos/tecnologia com Tecnologia Assistiva, como o0s leitores de tela,
digitalizadores por voz, comandos visuais, porém, € necessario compreender quais
sdo o0s recursos disponiveis na éarea da tecnologia (como alguns citados
anteriormente), para dar autonomia para as pessoas com deficiéncia. Além disso,
percebe-se a utilizacdo constante da palavra “adaptagao” ao se referir & Tecnologia

Assistiva para os estudantes com deficiéncia:

O Jodo mesmo, deficiente visual, era nada, nada adaptado para ele.
Com sensores, com teclado, nada, nao tinha. Na casa, ndo é trocado
nada de lugar, desde o garfo e a faca, copo, pias, geladeiras, fogéo,
nada é trocado de lugar. Entédo, esse aluno deficiente visual que eu
tinha de 6 (seis) anos, ele andava dentro de casa e fazia tudo
(GESTOR F2).

Durante as entrevistas, mencionamos alguns exemplos de TA, para facilitar o
entendimento da area do conhecimento que abrange todos 0S recursos e servicos
gue promovem inclusdo as pessoas com deficiéncia, proporcionando um ambiente
mais seguro aos entrevistados.

Conforme a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o Art.
19 prescreve o direito a “Vida independente e inclusdo na comunidade”, contudo, a

convengéo assegura que:

b) As pessoas com deficiéncia tenham acesso a uma variedade de
servigos de apoio em domicilio ou em instituicbes residenciais ou a
outros servigcos comunitarios de apoio, inclusive 0s servicos de
atendentes pessoais que forem necessarios como apoio para que
vivam e sejam incluidas na comunidade e para evitar que figuem
isoladas ou segregadas da comunidade (BRASIL, 2012, p. 44. Grifos
NOSsO0Ss).
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Logo, a LBI possui o Capitulo V, “Do Direito a Moradia”, especifico para
residéncia inclusiva, cujo Art. 31 estabelece que

a pessoa com deficiéncia tem direito a moradia digna, no seio da
familia natural ou substituta, com seu cbnjuge ou companheiro ou
desacompanhada, ou em moradia para a vida independente da
pessoa com deficiéncia, ou, ainda, em residéncia inclusiva (BRASIL,
2015).

As residéncias inclusivas garantem que as pessoas com deficiéncia tenham
suas residéncias adequadas estruturalmente e com equipamentos (com TA), para
gue possam ter uma vida autbnoma. O Plano Viver sem Limites € um dos programas

publicos que estabelece esse direito de residéncias inclusivas:

Destinada a jovens e adultos com deficiéncia em situagcdo de
dependéncia, a Residéncia Inclusiva € uma modalidade de Servico
de Acolhimento do SUAS. Ela esta organizada em pequenos grupos
de até 10 pessoas por residéncia, cuja acolhida e convivéncia
promove o0 desenvolvimento de capacidades adaptativas a vida
diaria, autonomia e participacdo social. Atua em articulacdo com os
demais servigos no territdrio para garantir a inclusdo social dos
residentes (CARTILHA VIVER SEM LIMITE, 2013, p. 43).

7

A acessibilidade € algo peculiar de todos os cidaddos. O acesso aos
ambientes publicos e privados de maneira segura e autdnoma € algo imprescindivel
para uma vida digna. Para a garantia dos direitos do meio fisico, transporte e a

informacao, acdes sdo construidas para implementar e executar a acessibilidade:

Assim, como parte do Viver sem Limite, foi criada a Secretaria
Nacional de Acessibilidade e Programas Urbanos, dentro do
Ministério das Cidades. Ela tem como objetivo promover a inser¢ao
do tema nos projetos da Unido, estados, Distrito Federal e
municipios, com a instituicdo de uma politica nacional. O plano
estabeleceu acbes relativas a construcdo de casas adaptaveis no
Programa Minha Casa, Minha Vida; centros tecnoldgicos para formar
treinadores e instrutores de cées-guia; instituicAo do Programa
Nacional de Inovacao em Tecnologia Assistiva; linha de crédito para
aquisicdo de tecnologia assistiva; e desoneracdo de produtos de
tecnologia assistiva (COFINS e PIS), de acordo com a Lei n® 12.649,
de 17 de maio de 2012 (CARTILHA VIVER SEM LIMITE, 2013, p.
50).

O Programa Minha Casa, Minha Vida Il garante, até 2014, que as pessoas

com deficiéncia tenham o direito a moradias adequadas, conforme sua condi¢cdo
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fisica, sensorial e intelectual. Logo abaixo, temos uma tabela, presente no Programa
Viver Sem Limite, que apresenta 0S recursos que podem ser inseridos nas
residéncias inclusivas, garantindo maior acessibilidade para as pessoas com

deficiéncia:

Figura 3. KITS ADAPTADOS DE ACORDO COM A DEFICENCIA

Kits adaptados de acordo com a deficiéncia

DEFICIENCIAS: Nanismo

Acionadores elétricos com sinalizacao X X
em relevo e instalacdo padrao
Banco articulado para banho X
Barra com puxador horizontal na porta X
do banheiro (40 cm)
Barras de apoio na bacia sanitdria: X
e 1 barra articulada e 1 fixa na
parede de fundo
e 2 barras articuladas na parede
de fundo
e 1 barra articulada na parede de
fundo e 1 fixa na parede lateral

Barras de apoio no box do chuveiro: X
e 3 barras fixas (2 verticais e 1
horizontal)
e 2 barras fixas (1 vertical e uma
em “L”)
Campainha com sinalizagdo luminosa X
estroboscdpica e vibragdo em todos os
comodos
Contraste de cor entre piso, parede e X X
porta
Fita reflexiva para sinalizacdo de degraus X X X X
ou escadas
Fixador de portas X
Interfone com video X
Rebaixamento da torneira do chuveiro X

para 80cm do piso acabado

Rebaixamento das pias para 70cm
Rebaixamento do chuveiro para 1,70 do X
piso acabado

x

Rebaixamento do quadro de luz X
Rebaixamento dos acionadores elétricos X
para 80cm do piso acabado
Rebaixamento dos metais de banheiro X
para 80cm do piso acabado
Torneira longa, acionamento por X

alavanca, a 80cm do piso acabado:
e Banheiro, Cozinha e Tanque




105

Torneiras de acionamento por alavanca: X X
e Banheiro, Cozinha e Tanque

Fonte: Cartilha Viver sem Limite, 2013.

O programa oferta kits adaptados para serem incorporados na construcao
arquitetbnica da residéncia. No entanto, de forma subjetiva, o Gestor F1, que
conhece pessoalmente a residéncia de todos os estudantes com deficiéncia do
municipio de Borrazopolis, pelo fato de ser uma cidade pequena, desconhece a
aquisicdo desses recursos, garantidos no programa. Enfim, ndo foi constatado na
pesquisa nenhum estudante com deficiéncia que tenha adquirido/acesso a todos
esses direitos, programas e recursos garantidos pelas politicas publicas brasileiras,
principalmente em se tratando de Tecnologia Assistiva.

Questado 3. Que impacto esses recursos desempenham na aprendizagem e no

desenvolvimento dos estudantes?

Sobre os impactos causados na aprendizagem dos estudantes, todos os
gestores responderam que a utilizacdo e o acesso a Tecnologia Assistiva afetam
diretamente no desenvolvimento do estudante, principalmente no processo de
ensino e aprendizagem, pois a falta destes recursos impossibilita a autonomia dos
estudantes com deficiéncia. Solicitamos aos gestores que nos falassem um pouco a

respeito dessa relacéo:

Tanto em casa, e lembrando que a escola precisa ter isso para eles
(TA), pois ajuda, ajuda muito (0 acesso a TA). E a mesma coisa, eu
guero levar um aluno ali no refeitério para fazer o lanche, ai eu entro
na questdo da colher novamente. Mas eu ndo me preocupo com
essa colher, se eu tenho essa condicdo, se o aluno tiver uma colher
adaptada. Ele consegue fazer esse lanche sozinho?! Ai o que
acontece, por ele ndo ter esse material, eu vou estar usando um
atendente para ficar ali do lado dele, e ele nédo vai estar
desenvolvendo. Ele poderia estar trabalhando toda a movimentacao
do corpo, o professor poderia trabalhar isso na hora do lanche, o
“ensinar a comer”, essa questdo de desenvolvimento motor. Entdo se
vocé tem esse material, o aluno vai fazer tudo isso sozinho, e se
vocé nao tem isso, vocé estd tirando a autonomia do aluno
(GESTOR F1).
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A insercdo da tecnologia no contexto educacional envolve, sobretudo, as
mudancas educacionais que rompem com 0s modelos e praticas tradicionais de

educacado, podemos perceber essa veracidade na fala do Gestor F2:

Seria excelente se tivesse (TA)! Além que, eu acho assim, néo
adianta eu catar um celular desse daqui e entregar na méo da minha
mée. Entdo, eu falo que a Tecnologia Assistiva ela € muito boa, ela
vem realmente para... ndo € facilitar, mas para fazer com que a
crianca se sinta Util, para que a crianca veja o mundo diferente.
Entdo, ela precisa ser treinada para isso. E para vocé treinar uma
crianca, o professor tem que ter uma bagagem, ele tem que saber!
Alguns professores vao falar: eu quero aprender, quero trabalhar
com isso ai. Eu sou uma professora assim! N&o sei se todos fariam
isso. Outros professores ja dizem: ndo quero aprender mais nada
nao nessa vida, o que eu aprendi jA esta bom. Ndo sei mexer com
essas coisas e ndo quero aprender! O que temos hoje em dia é
alguns profissionais ndo querer sair da zona de conforto (GESTOR
F2).

Os professores possuem um grande compromisso nas mudancas de
conceitos e padrdes existentes na utilizacdo da Tecnologia Assistiva na educacao,

garantindo inovac¢des nas metodologias educacionais:

Seria um ganho a mais se tivéssemos. Aquilo que é investido, que
temos disponibilidade de recursos assistivos quanto pedagdégico, isso
s6 vem acrescentar na aprendizagem. Nao temos Tecnologia
Assistiva, s6 a questao da acessibilidade da escola (GESTOR F3).

Um ambiente escolar positivo permite que o0 estudante possa se sentir
confiante, confortavel e motivado. Essa influéncia possibilita melhores resultados na
aprendizagem, pois auxilia na superacdo de determinadas dificuldades, favorecendo
o desenvolvimento, proporcionando maior autonomia para O acesso ao
conhecimento dos estudantes com deficiéncia. A Tecnologia Assistiva disponivel nas
praticas pedagdgicas € um direito de todo e qualquer cidaddo, um exercicio que

permite uma melhor qualidade de vida das pessoas com deficiéncia.

Questédo 4. Sente falta de algum recurso tecnologico na instituicdo? Qual (is)?
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Mesmo estando vivendo uma era tecnoldgica, a realidade de muitas escolas
brasileiras em relacdo a tecnologia ainda é insatisfatéria. Dois dos gestores
entrevistados responderam que gostariam de ter sala de informatica com 6timos
aparelhos e acesso a internet, além da manutencao, quando necessario. Quando as
instituicbes de ensino recebem aparelhos tecnoldgicos de recursos governamentais,
nao sao oferecidos treinamentos nem assisténcia para os professores ou demais

profissionais da Educacao. Assim, seguiu-se o didlogo

Gestor F2: NOs temos uma lousa para vocé ter ideia, aquela lousa
digital, ndo sei mexer ou ligar aquilo l4. Entrei na internet, fiz tudo que
0 rapaz mandou fazer e nao liga!

Pesquisadora: Vocés tém uma lousa digital?

Gestor F2: Sim, temos uma lousa digital! Mas ninguém sabe mexer.
Eu achei isso jogado dentro de uma caixa.

Essa falta de assisténcia técnica esta presente em todas as falas dos

gestores durante as entrevistas:

Na nossa sala de informética, tinhamos 15 (quinze) computadores.
NO6s nunca tivemos internet e quando estragava ndo tinhamos
ninguém gque formatasse. N6s temos a sala de informatica, mas é
inativa. Os computadores viraram sucata (GESTOR F2).

O gestor F3 refor¢cou esse fato dizendo

Nés tinhamos a sala de informatica que o governo disponibilizou, que
era de péssima qualidade. Era fraco. Acabou que nds nao tivemos
essa manutencdo e acabou sendo desativado. E uma burocracia
muito grande por parte dos 6rgaos, essa parte de recurso, licitacédo e
muitas coisas que a gente vé que sdao minimas da escola, que
poderia ser resolvida com pouco tempo, mas tem toda essa parte
burocratica e as vezes demora e ndo temos assisténcia. E com
relacdo a esse laboratério de informatica, foi assim, ndo tendo
aparato e acabou sendo desativado, ou seja, um investimento que
nao deu resultado.

O outro respondeu que gostaria de ter Tecnologia Assistiva exclusiva para
cada estudante e que atendesse realmente as necessidades individuais.

Quando as instituicbes adquirem alguma Tecnologia Assistiva do governo,
estes recursos vém para a escola de forma padrdo, sendo necesséario fazer

adaptacdes para os estudantes. Os recursos que chegam até as escolas dos
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municipios sdo mais materiais pedagoégicos e aparelhos eletrénicos, ndo havendo
nenhuma Tecnologia Assistiva para os estudantes com deficiéncia (GESTOR F1).

De acordo com as respostas dos entrevistados, podemos observar que a
Tecnologia Assistiva € vista por uma grande parte dos gestores apenas como
recursos tecnolégicos. Apenas um gestor mencionou que gostaria que a TA fosse
adquirida e construida conforme as singularidades dos estudantes com deficiéncia,
os demais apenas sentem falta de aparelhos tecnolégicos em geral.

Durante as entrevistas, questionamos 0s gestores se eles tinham o
conhecimento do programa publico Viver Sem Limite, que abrange o Programa
Escola Acessivel e Sala de Recursos Multifuncionais, e todos o0s gestores
responderam negativamente. Houve o0 questionamento se eles sabiam como
funcionava a Sala de Recursos Multifuncionais, em relacdo a aquisi¢cdo de recursos
e materiais pedagogicos, e todos responderam negativamente.

E possivel notar uma falta de informac&o a respeito de programas publicos
educacionais, pois todos esses projetos citados anteriormente possuem manuais de
orientacdo de como obter esses recursos. O programa Escola Acessivel dispbe de
acOes para a adequacdo arquitetbnica, adequacdo da infraestrutura fisica e
“aquisicdo de mobiliario acessivel, cadeiras de rodas, material desportivo acessivel e
outros recursos de tecnologia assistiva’” (PROGRAMA ESCOLA ACESSIVEL, 2011,
p. 14).

Para a aquisicado desses recursos, as escolas devem elaborar um Plano de
Atendimento para o acesso e permanéncia dos alunos da Educacdo Especial no

ensino regular.

Questdao 5. A falta dessa (s) tecnologia (s) causa que tipo de

dificuldade/prejuizo ao estudante?

Todos os gestores responderam que a falta de tecnologia tanto na escola
guanto em suas residéncias afeta totalmente o desenvolvimento do estudante, pelo
fato de estarmos vivenciando uma era digital. Lidamos com a tecnologia diariamente
e em tudo que realizamos, desde uma compra no mercado, quanto ao acesso ao

Banco, para se locomover, estudar, viajar, enfim, em tempos de pandemia, tivemos
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a certeza de que necessitamos completamente das tecnologias, e sem elas, hoje em
dia, nada mais € possivel, ou tudo se torna mais dificil.

Quando perguntamos ao gestor F2 que tipos de dificuldades ou prejuizos a
falta de tecnologia causa aos estudantes, a resposta foi espontanea: “Tudo! Nao da
para ficar sem a tecnologia no mundo de hoje, ndo da”. O gestor F3 abordou esse
assunto com alguns pontos muito interessantes e que nos fez relembrar da

utilizag&o do celular dentro das salas de aulas:

Nesse mundo gque a gente vive da tecnologia e essa pandemia vem
acentuar muito isso! Hoje em dia tudo que vocé vai mexer €&
tecnologia. Seria um ganho pra eles (alunos) de uma forma
direcionada, agora na pandemia que as criangas tiveram muito mais
acesso ao celular. O que antes era s6 um momento que 0 pai
deixava especifico, passou o celular a se ter nas maos da crianca
praticamente o dia todo. E uma ferramenta de estudo para os alunos
e de trabalho para nés. Eu falo se tivéssemos disponivel na escola,
seria um ganho muito grande, também para o aprendizado deles, de
algo direcionado, deles estarem neste mundo tecnholdgico e
precisamos de fato trabalhar isso com eles, essa parte tecnoldgica,
com um pouco de tradicional.

O gestor F3 nos remete a lembranca que, no ano de 2015, houve uma
proposta de lei (PL 104/2015) que proibia a utilizacdo de aparelhos eletrénicos
portateis nas salas de aula da educacéo béasica e ensino superior (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2015). Porém, os estudantes poderiam utilizar o aparelho
celular/tablet na sala de aula sob orientacdo pedagogica e dificilmente tinham
acesso a internet. E devido a pandemia do Covid-19, essa realidade mudou
completamente. O que antes era apenas um recurso pedagdgico passou a ser uma
estratégia de ensino.

O Art. 55 da LBI traz a seguinte disposicao referente a acessibilidade:

A concepcgdo e a implantagédo de projetos que tratem do meio fisico,
de transporte, de informacdo e comunicacao, inclusive de sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacdo, e de outros servigos,
equipamentos e instalagcdes abertos ao publico, de uso publico ou
privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, devem
atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia
as normas de acessibilidade (BRASIL, 2015).

O desenho universal se torna uma regra geral referente ao cumprimento das

disposicdes da Lei Brasileira de Inclusdo. Diante das novas realidades da sociedade,
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a exclusado e segregacdo nao acontecem apenas em virtude da diversidade humana,
novos paradigmas atingem a exclusdo social da pessoa com deficiéncia, como a
falta e 0 acesso a recursos tecnoldgicos, pois, com 0s avang¢os das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, novas possibilidades e perspectivas sao construidas

constantemente nas praticas pedagogicas. Assim,

Nessa perspectiva, buscamos analisar e discutir a conjuncéo dessas
diferentes realidades: a utilizacdo de Tecnhologia Assistiva (TA) para
0 “empoderamento” da pessoa com necessidades educacionais
especiais, possibilitando ou acelerando 0 seu processo de
aprendizado, desenvolvimento e inclusdo social e apontando para o
fim da ainda bem presente invisibilidade dessas pessoas em nossa
sociedade. Também discutiremos a apropriacdo dos recursos de
ambientes computacionais e teleméticos para estas mesmas
finalidades. Essa conjuncao € uma possibilidade ainda bastante nova
e pouco investigada, principalmente porque ainda sdo muito recentes
0s avancos das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, assim
como os estudos dos novos ambientes de aprendizagem possiveis
pelo uso de adaptagbes e da Tecnologia Assistiva (FILHO;
DAMASCENO, 2008, p. 25-26).

A apropriacdo das experiéncias vivenciadas nas culturas sociais € importante
para o desenvolvimento humano. Vigotski (1987) ressalta a importancia do
comportamento, da linguagem e da interacdo na construcdo das estruturas mentais
superiores. Portanto, 0 acesso aos recursos tecnoldgicos disponiveis na sociedade e

nas escolas influencia diretamente no processo de aprendizagem.

Questado 6. A estrutura arquitetdnica da escola é acessivel para o estudante?
Se ndo, quais as limitacdes da instituicdo?

Uma escola acessivel ndo € apenas um espaco fisico amplo, uma porta
grande e uma rampa de acesso, mas sim uma estrutura que permite a uma pessoa
com deficiéncia ter total autonomia para movimentar-se por toda a infraestrutura,
utilizar o banheiro, manipular qualquer material e objeto dentro do edificio, ter
acesso a area de alimentacdo e administrativa. As instituicbes da pesquisa ndo se
enquadram dentro desta descricdo definida anteriormente, no entanto, quando o
pesquisador realiza essa pergunta aos gestores, todos respondem “sim, nossa

estrutura é acessivel”:
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F2: Sim, totall! Se nado fosse, n6s ndo teriamos autorizacdo de
funcionamento do prédio. Hoje, existe uma lei que o Corpo de
Bombeiro vem e faz a vistoria de toda a acessibilidade que a escola
tem! Se a escola nao tiver 100% (cem porcento) acessivel o Corpo
de Bombeiro ndo te da a liberacao de funcionamento do prédio.

A veracidade € que o Corpo de Bombeiros segue um processo de vistoria e
fiscalizacdo para licenciar o funcionamento de prédios publicos e particulares, tendo
as escolas que estarem totalmente de acordo com as regulamentacbes. Em 2015,
um Manual de Acessibilidade para Prédios Publicos foi construido para servir de
guia para os gestores das instituicbes de ensino. O objetivo do Manual é facilitar o
entendimento da acessibilidade em prédios em espacos publicos, visando o

cumprimento do

Decreto 5.296/2.004, que regulamenta as Leis 10.048/2.000 e
10.098/2.000 e se remete as normas técnicas de acessibilidade da
ABNT (aqui utilizamos a Norma Brasileira 9050, da Associagéo
Brasileira de Normas Técnicas - NBR 9050 e a NBR13994), assim
como a Convencgéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
assinada em 2007 e que teve seu texto aprovado pelo Decreto
Legislativo n° 186, de 2008 (BRASIL, 2015).

No entanto, a realidade das trés unidades de pesquisa é que apenas algumas
modificacdes estdo sendo realizadas no acesso principal dos edificios, ou seja,
rampas estao sendo construidas ao lado das escadarias. O gestor F2 mencionou de
forma subjetiva que a rampa que esta sendo construida (até a presente data da
entrevista), foi reconstruida umas trés vezes, pelo fato de néo estar dentro dos
parametros de medidas das normas de seguranca. Considerando as salas de aula,
0s banheiros, 0 acesso ao bebedouro de agua, a area de alimentacdo e o parquinho,
as escolas ndo possuem uma infraestrutura acessivel para os estudantes com
deficiéncia.

Quando consideramos a acessibilidade na escola, pensamos
automaticamente nos aspectos arquitetonicos (rampas, barras de apoio, piso tatil
etc.), no entanto, essa condicdo vai além daquilo que deduzimos. A acessibilidade
escolar garante ao estudante o acesso ao ambiente, materiais, servicos e
informagdes sem qualquer barreira e impedimentos. A comunicacdo, a atitude das
pessoas, 0 transporte, as metodologias de ensino também sdo estratégias de
acessibilidade. Em conformidade com o Livro Branco da Tecnologia Assistiva no
Brasil (2017), a Acessibilidade Arquitetdnica, Mobilidade e Transporte
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S&0 equipamentos, produtos, tecnologias, métodos e hormas
especialmente produzidos, projetados e construidos para compensar,
neutralizar ou facilitar a superagédo das barreiras encontradas pelas
pessoas com deficiéncia nos ambientes privados e publicos ou
permitir a mobilidade e o transporte pessoal em ambientes internos e
externos. Estes conjuntos de tecnologias tornam os ambientes
acessiveis e possibilitam ou facilitam a execug¢do de todas as
atividades das pessoas, desde atividades da vida diaria no ambiente
privado, até o trabalho, o estudo, o lazer e os esportes, entre outras
(GARCIA; ITS BRASIL, 2017, p. 81-82).

O acesso a escola por estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento é uma realidade inquestionavel “e a sua participacdo e
aprendizagem exigem que se desloque o foco da ‘deficiéncia’ para eliminacdo das
barreiras que se interpdem as pessoas nos processos educacionais” (FILHO;
DAMASCENO, 2008, p. 45). Sado muitas as limitacdes de acessibilidade das
instituicBes de ensino do municipio de Borrazopolis, que ainda consideram apenas a
acessibilidade arquitetbnica, a qual é insuficiente para atender as necessidades dos

estudantes com ou sem deficiéncia.

Questdo 7. Quais sdo os meios utilizados para adquirir Tecnologia Assistiva

para a instituicao?

Nesta questdo, um dos gestores respondeu que nao existe nenhum meio para

adquirir Tecnologia Assistiva:

F3: Nao, na verdade ndo chegamos a esse ponto ainda (de adquirir
TA para os alunos)! Para ser sincero, ndo sabemos nem a quem
recorrer. O 6rgdo mantenedor aqui € a prefeitura municipal. Entao,
nés partiiamos para a Secretaria da Educagdo para que possa
tomar outros caminhos aonde houver o recurso destinado. Esses
seriam os caminhos.

E dois gestores responderam que utilizam a verba da prefeitura, da APMF e
PDDE, e mais recentemente do FUNDEB. O gestor F2 disse que utiliza a verba que
vem da “Prefeitura e nos utilizamos muito o dinheiro do PDDE para isso e as rifas

com a APMF”. O gestor F1 explanou essa questao dizendo:

Hoje, se tratando em questdes financeiras, a nossa entidade
consegue a parceria com o FUNDEB. Faz trés anos que



113

conseguimos esse fundo, é um recurso que vem do fundo nacional
da Educacdo e cai para a prefeitura e através do numero de
matriculas que existem em nossa escola, ele é repassado um valor.
Ai engloba material pedagogico, TA e a manutencdo escolar. O
FUNDEB s6 ndo nos da a merenda escolar. A merenda escolar vem
de um outro recurso do estado. Entdo o FUNDEB contempla a
manutencdo, melhorias e o material para desempenhar o trabalho
pedagdgico.

Em seus relatos, o gestor F1 afirmou que, apenas no final do ano de 2021,
obteve conhecimento do Programa da Sala de Recursos Multifuncionais que permite
adquirir Tecnologia Assistiva para as salas de aulas através de projetos. Devido a
falta de conhecimento e comunicacdo da Secretaria da Educacdo do municipio, a
unidade de ensino do gestor F1 ficou mais de 7 (sete) anos sem o FUNDEB e os
recursos que podem ser adquiridos através do Programa da Sala de Recursos
Multifuncionais. Sendo assim, para o ano de 2022, o gestor F1 iria se planejar para
conseguir esses novos recursos. O pesquisador questionou os entrevistados se eles
tinham conhecimento sobre o Plano de Viver Sem Limites, Escola Acessivel e Salas
de Recursos Multifuncionais, no entanto, a resposta foi negativa para os 3 (trés)
entrevistados.

Realmente, a aquisicdo de TA para a utilizacdo dos estudantes com
deficiéncia em instituicbes de ensino é processo burocratico e que requer
planejamento, no entanto, a LBI garante as pessoas com deficiéncia o acesso a
esses recursos, e programas publicos educacionais inclusivos garantem essa
efetivacdo nas escolas publicas. Programas como a Sala de Recursos
Multifuncionais, Escola Acessivel e Viver Sem Limites, possuem manuais de
orientacdo disponiveis na internet que explicam passo a passo como implantar e
adquirir esses atributos.

E necessario que as escolas publicas realizem algumas acdes como:
cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais; promog¢ao da formacéo
continuada de professores para o AEE; apoio a acessibilidade, entre outros critérios

mais especificos:

A Secretaria de Educagdo a qual se vincula a escola deve ter
elaborado o Plano de Acdes Articuladas — PAR, registrando as
demandas do sistema de ensino com base no diagnéstico da
realidade educacional; A escola indicada deve ser da rede publica
de ensino regular, conforme registro no Censo Escolar MEC/INEP
(escola comum); A escola de ensino regular deve ter matricula de
aluno(s) publico-alvo da educacdo especial em classe comum,
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registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala
Tipo I; A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s)
cego(s) em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP,
para a implantacdo da sala de Tipo II; A escola deve ter
disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento da sala e
professor para atuacido no AEE (MANUAL DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS, 2010, p.10).

O processo de adesdo, cadastro e indicacdo das escolas € de
responsabilidade da Secretaria de Educacdo do municipio, que realiza o
procedimento no Sistema de Gestdo Tecnoldgica do Ministério da Educacao
(SIGETEC). Dessa forma,

A entrega dos itens que compdem as salas de recursos
multifuncionais sera realizada diretamente na escola, no endereco
registrado no Censo Escolar, por empresas diferentes, em prazo
contado a partir da emissdo da Autorizacdo de Entrega. O
MEC/SEESP acompanha e fiscaliza essa execugdo nas diferentes
regides do pais, mantendo sistema informatizado de monitoramento
para atestar sua conformidade (MANUAL DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS, 2010, p 12).

O programa Sala de Recursos Multifuncionais € composto por materiais ja
estabelecidos, porém existe a possibilidade da expanséo e do recebimento de outras
acOes, como forma de complementacao para o funcionamento efetivo das salas.

Apoés a implantacdo do Programa Sala de Recursos Multifuncionais, em 2010,
houve a formacdo do Programa Escola Acessivel, em 2011, com o objetivo de
consolidar um sistema educacional inclusivo em todas as escolas publicas do pais.

Portanto, esses dois programas possuem uma forte ligagao,

o Programa contemplara escolas de educacdo basica com Salas de
Recursos Multifuncionais implantadas em 2009, que tenham
registrado, no Censo escolar MEC/INEP/2010, matricula de
estudantes publico-alvo da Educacao Especial em classes comuns do
ensino regular (PROGRAMA ESCOLA ACESSIVEL, 2011, p. 6).

Para o cumprimento do processo, as unidades de ensino deverdo direcionar-
se a partir de alguns principios, como o Desenho Universal e as normas de
acessibilidade definidas pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR
9050):
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Convém destacar que o Programa Escola Acessivel objetiva,
prioritariamente, promover acessibilidade arquiteténica dos prédios
escolares. N&o obstante, prevé, também, a possibilidade de
aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva, além daqueles
existentes nas Salas de Recursos Multifuncionais (PROGRAMA
ESCOLA ACESSIVEL, 2011, p. 08).

O cadastro para acessar o programa Escola Acessivel ocorre por meio do
Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle (SIMEC), realizado pela
Secretaria de Educacdo do municipio, junto com as escolas que irdo receber os

beneficios:

Caso o Secretario de Educacdo e/ou Diretor da escola possuam
senha de acesso ao PDE Escola e/ou Mais Educac¢éo, ndo havera
necessidade de um novo cadastro, devendo utilizar a mesma senha
de acesso no sitio eletrdnico: http://simec.mec.gov.br e clicar no
médulo Escola Acessivel (PROGRAMA ESCOLA ACESSIVEL, 2011,
p. 11).

Para os usuarios ndo cadastrados, podera ser realizada a solicitacdo atraves
do preenchimento da ficha pelo sitio eletrénico do SIMEC/MEC. Como todos 0s
programas publicos educacionais, € necessaria, para sua aquisicao, a elaboracéo de
um plano de atendimento e prestacao de contas.

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa Com Deficiéncia — Viver sem Limite,
reforca os compromissos do Brasil com as atribuicdes de direitos, estabelecidas na
Convencgao da ONU, “sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, ratificada pelo
Nnosso pais com equivaléncia da emenda constitucional” (CARTILHA VIVER SEM
LIMITE, 2013, p. 7). Desse modo, o Plano apoia o pleno e efetivo exercicio das

Politicas Publicas de direitos a Educacao, Inclusdo, Acessibilidade, Saude, para

garantir a inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

Questdo 8. Vocé gostaria de acrescentar alguma informagdo que néo foi dita

durante a entrevista?

Os gestores aparentavam estar satisfeitos com todas as declaracbes
expostas durante as entrevistas. Portanto, todos os gestores responderam “nao”,

pois todas as questdes anteriores foram completas.



116

Os dados coletados mostraram um pouco dos desafios existentes e indicaram
a necessidade de um curso de formacdo, a fim de auxiliar os gestores no
enfrentamento das dificuldades relatadas e/ou identificadas. Logo, um curso de
extensdo foi organizado com tal finalidade, além de funcionar também como um

modo de socializacdo da pesquisa realizada com aqueles que com ela colaboraram.

5.2 CURSO DE EXTENSAO “AS POSSIBILIDADES DA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO PROCESSO EDUCACIONAL". PRODUTO
EDUCACIONAL DESENVOLVIDO APOS A ANALISE DAS
ENTREVISTAS

A partir das informacdes obtidas com o0s gestores durante as entrevistas, 0
curso para os profissionais da Educag¢do do municipio de Borraz6polis teve como
objetivo socializar conhecimentos apropriados ao longo da pesquisa, tendo como
base necessidades identificadas nas entrevistas. O tema do curso de extenséo foi
“As possibilidades da Tecnologia Assistiva no Processo Educacional”’, com uma
carga horaria de 40 (quarenta) horas, sendo 3 (trés) encontros sincronos de 4
(quatro) horas de duracdo e com temas especificos, e 7 (sete) encontros
assincronos de 4 (quatro) horas de duracdo, com a realizacdo de atividades
reflexivas através da leitura do artigo intitulado Introducdo a Tecnologia Assistiva
(BERSCH, 2017).

Os encontros sincronos foram realizados pelo aplicativo do Google Meet, em
dias e horarios pré-agendados, sob a supervisdo dos gestores das unidades de
ensino, da Secretaria de Educacdo do municipio de Borrazépolis e com a
participagdo da mediadora Ivanilda de Almeida Meira Novais, professora da rede
municipal de Borrazopolis e doutoranda da Universidade Estadual de Maringa

(UEM). Foi criado um grupo pelo aplicativo do WhatsApp, para poder compartilhar os
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links dos encontros (que foram enviados por e-mail), formulario de frequéncia,

responder duvidas e para a realizacdo dos encontros assincronos.

5.2.1 Primeiro Encontro Sincrono (01/08/2022)

No primeiro encontro sincrono, realizado no dia 01 de agosto de 2022, das
19h as 23h, o tema foi Educacéo Escolar e Desenvolvimento Humano. Os assuntos
abordados foram a Cultura Inclusiva; Inclusdo Escolar; Desenho Universal para
Aprendizagem, discutindo sobre seus principios e sua relacdo com a realidade
social; diferenca entre Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva;
uma breve introducdo sobre o Atendimento Educacional Especializado e sua
importancia, e a relagdo com o Ensino Colaborativo; além das mais atualizadas de
mencionar alguns termos referentes a Educacao, préaticas e atitudes inclusivas. No
final do encontro, foi aplicada uma dinamica. Os cursistas (professores), ali
presentes, tiveram que analisar um cardapio de alimentos. Em seguida, questionei a
todos se eles viriam em um almogo em minha residéncia, sendo que seria servido
apenas aqueles alimentos que estavam especificados no cardapio. Alguns relataram
gue tinham restricdes alimentares, portanto, ndo poderiam comer os alimentos que
seriam servidos durante o almoc¢o. Apdés um tempo de discussdo, expliquei aos
cursistas (professores) que a sala de aula € parecida com um cardapio, nem todos
irdo absorver a aprendizagem ou o contetdo da mesma forma. A nossa formacéao
académica e as informacBes obtidas diariamente também possuem prazo de
validade, por isso a necessidade de estarmos sempre nos atualizando. Apos as
consideracdes, os professores puderam tirar suas diavidas e debater sobre seus

posicionamentos em uma roda de conversa.

5.2.2 Segundo Encontro Sincrono (02/08/2022)
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No segundo encontro sincrono, realizado no dia 02 de agosto de 2022, das
19h as 23h, o tema foi Tecnologia Assistiva no Processo de Aprendizagem e
Desenvolvimento da Pessoa com Deficiéncia. Os assuntos abordados foram os
conceitos e objetivos da Tecnologia Assistiva; como surgiu essa expressao (TA);
classificacdo da Tecnologia Assistiva em categorias; desenvolvimento ou criacdo de
uma TA; o papel da TA na Educacdo de pessoas com deficiéncia; o que é
considerado TA no contexto educacional. Foi permitida, durante as explanagdes, a
fala dos cursistas (professores), que puderam tirar dividas, manifestar opinides,

solicitar informacdes e socializar relatos de experiéncia.

5.2.3 Terceiro Encontro Sincrono (03/08/2022)

No terceiro encontro sincrono, realizado no dia 03 de agosto de 2022, das
19h as 23h, o tema foi Politicas Publicas de acesso a Tecnologia Assistiva. Os
assuntos abordados foram os documentos internacionais que regem a Educacéo no
Brasil; documento é historia; carta do terceiro milénio; Politicas Publicas de acesso a
Tecnologia Assistiva; Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia;
Programas Publicos Educacionais, e a forma de implantacdo nas escolas, para a
aquisicdo de recursos pedagodgicos e didaticos, Tecnologia Assistiva e
acessibilidade; Sala de Recursos Multifuncionais; Escola Acessivel; Plano Viver sem
Limite; e uma breve introdugédo sobre o Livro Branco da Tecnologia Assistiva no
Brasil. ApoOs a fala, os cursistas (professores) puderam tirar suas davidas e debater

sobre seus posicionamentos por meio de uma roda de conversa.

5.2.4 Encontros Assincronos (04/08/2022 a 12/08/2022)

Os encontros assincronos foram realizados pelo grupo criado pelo aplicativo
do WhatsApp, ferramenta escolhida para facilitar o acesso as informacgfes do curso

de extensao pelos professores. Como atividade reflexiva, foi disponibilizado o artigo
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“Introducdo a Tecnologia Assistiva”, de Rita Bersch (2017), para que fizessem a
leitura nos 7 (sete) encontros assincronos e discutissem suas opiniées e duvidas no
grupo. Este artigo apresenta informacgfes importantes em relacdo a area de
conhecimento da TA, Educacdo e Politicas Publicas. Devido ao interesse dos
professores nos assuntos abordados nos trés encontros sincronos anteriores, outros
materiais também foram compartilhados, para que realizassem a leitura e
discutissem no grupo do curso de extensao, como o Livro Branco da TA no Brasil, e
os Manuais de Informac6es dos Programas Publicos Educacionais, como Sala de

Recursos Multifuncionais, Escola Acessivel e o Plano Viver sem Limite.

5.2.5 Resultado do Curso de Extensao

Devido a divulgacdo do curso de extensdo entre os professores do municipio
de Borrazopolis, houve a procura entre os professores dos municipios vizinhos da
rede publica (Estadual/Municipal), por isso, o encontro foi ampliado para 100 vagas
(capacidade de participantes permitida pelo Google Meet), que, inicialmente, era de
40 (quarenta) vagas. Dos 100 (cem) professores inscritos, 74 (setenta e quatro)
professores participaram integralmente do curso.

No final do curso, 0s cursistas propuseram gue mantivéssemos o0 grupo do
curso de extensdo criado no aplicativo do WhatsApp e cridssemos um Grupo de
Estudos, a fim de realizar encontros sincronos mensais, para discutir assuntos

pertinentes a realidade escolar. Os temas serdo sugeridos no decorrer do més.

CRONOGRAMA DO CURSO DE EXTENSAO
“AS POSSIBILIDADES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO PROCESSO
EDUCACIONAL”

Temas ministrados Data Carga Horaria/Horas
Aula sincrona: 01/08/2022 4 horas

Educacao Escolar e .

Desenvolvimento Humano 19:00h as 23:00h

Aula sincrona: 02/08/2022 4 horas
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Tecnologia  Assistiva  no
Processo de Aprendizagem
e Desenvolvimento da
Pessoa com Deficiéncia

19:00h as 23:00h

Aula sincrona: 03/08/2022 4 horas
Politicas Publicas de Acesso

a Tecnologia Assistiva 19:00h as 23:00h

Aula assincrona: 04/08/2022 4 horas
Atividade reflexiva — leitura do

artigo “Introducfo a Tecnologia 19:00h as 23:00h

Assistiva” (BERSCH, 2017).

Roda de conversa.

Aula assincrona: 05/08/2022 4horas
Atividade reflexiva — leitura do

artigo “Introducéo a Tecnologia 19:00h as 23:00h

Assistiva” (BERSCH, 2017).

Roda de conversa.

Aula assincrona: 08/08/2022 4 horas
Atividade reflexiva — leitura do

artigo “Introducéo a Tecnologia 19:00h as 23:00h

Assistiva” (BERSCH, 2017).

Roda de conversa.

Aula assincrona: 09/08/2022 4 horas
Atividade reflexiva — leitura do

artigo “Introducéo a Tecnologia 19:00h as 23:00h

Assistiva” (BERSCH, 2017).

Roda de conversa.

Aula assincrona: 10/08/2022

Atividade reflexiva — leitura do 4 horas
artigo “Introducéo a Tecnologia 19:00h as 23:00h

Assistiva”  (BERSCH, 2017).

Roda de conversa.

Aula assincrona: 11/08/2022 4 horas
Atividade reflexiva — leitura do

artigo “Introducéo a Tecnologia 19:00h as 23:00h

Assistiva” (BERSCH, 2017).

Roda de conversa.

Aula assincrona: 12/08/2022 4 horas

Atividade reflexiva — leitura do
artigo “Introducéo a Tecnologia
Assistiva” (BERSCH, 2017).
Roda de conversa.

19:00h as 23:00h
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um espaco de diversidade, pois todos os seres humanos
apresentam especificas formas de desenvolvimento ontogenético. A incluséo
escolar, por sua vez, deve ser observada pela o6tica do desenvolvimento universal e
das possibilidades de desmistificagdo que permite.

A Educacao Inclusiva é um trabalho complexo, quando relacionamos a teoria
com a pratica, pois é necessario um estruturado desenvolvimento de acdes entre
todos os profissionais da instituicdo de ensino. E preciso revolucionar as praticas
pedagdgicas, pois essas circunstancias requerem dedicacdo e preparo para
modificar e criar um novo sistema de ensino.

A implementacdo de Tecnologia Assistiva nas escolas € um importante
processo para a superacao das barreiras atitudinais que permeiam o imaginario da
sociedade. Nao devemos admitir que aconteca um retrocesso na histéria da
Educacao Inclusiva, segregando o estudante com deficiéncia ou com transtorno de
aprendizagem em instituicdes que os privem do convivio social amplo. Atualmente,
estdo disponiveis na sociedade recursos tecnologicos e conhecimentos didatico-
pedagdgicos que podem ajudar esses estudantes no acesso ao contetudo escolar,
com seu consequente desenvolvimento, no entanto, é fato que existe a falta de
socializacdo dessas conquistas para a apropriacado efetiva desses recursos, que em
grande parte séo acessiveis apenas a uma pequena parcela da populacéo.

Diferentes metodologias e acdes estratégicas especificas fazem parte das
acOes pedagodgicas do professor, para proporcionar oportunidades a todos os
estudantes. O elo orgéanico entre a Educacdo Geral e a Educacdo Especial, na
Perspectiva Inclusiva, € indispensavel nos dias de hoje, ele exige incorporar no
contexto escolar os recursos tecnologicos existentes para o avan¢o da humanidade.

E incontestavel que a legislacdo brasileira garante o acesso a Tecnologia
Assistiva, no entanto, cabe a sociedade fiscalizar e exigir das autoridades a
efetividade das Politicas Publicas nessa direcdo, além da participacdo das pessoas
com deficiéncia desde o planejamento até a implementagéo.

No decorrer das entrevistas realizadas com o0s gestores das unidades de

ensino que fizeram parte da pesquisa, foi possivel identificar o contraste entre a
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importancia da TA na vida dos estudantes com deficiéncia e a auséncia dessa
utilizacao, situacdo em grande parte explicada pelo desconhecimento da existéncia
e do acesso a esses recursos e produtos. E necessario um avango de politicas para
a promocdo do conhecimento relacionado a utilizacdo e a aquisicdo desses
materiais.

Os principais problemas mencionados pelos gestores foram a falta de
formacéo pedagdgica a respeito da Tecnologia Assistiva e Educacdo Inclusiva, a
falta de colaboracdo dos professores entre os profissionais da Sala de Recursos
Multifuncionais, a necessidade de especialistas que realizem a manutencdo e o
acompanhamento do funcionamento dos recursos tecnologicos das escolas e a
indisponibilidade de TA para a utilizag&o na vida didria dos estudantes nas escolas e
nos domicilios.

Como produto, a pesquisa indicou a necessidade de uma formacao
pedagdgica por meio de um curso de extensao de 40 (quarenta) horas para todos os
profissionais da Educacdo do municipio de Borrazépolis, para que pudessem ter
conhecimentos da area da Tecnologia Assistiva, desde o desenvolvimento humano
até as politicas publicas. Quando houve a divulgacdo do curso de extensdo com o
tema “As Possibilidades da Tecnologia Assistiva no Processo Educacional”, os
professores dos municipios vizinhos, e até mesmo de longa distancia, se
interessaram pelo assunto, devido a poucas formacdes ou palestras a esse respeito.
De 40 (quarenta) vagas, previsao inicial de oferta, foram ofertadas 100 (cem) vagas,
gue é a capacidade que permite o Google Meet, o que evidencia o interesse pela
tematica.

Os programas educacionais relacionados a Educacgéo e Tecnologia Assistiva,
como Sala de Recursos Multifuncionais e Escola Acessivel, foram os temas mais
discutidos entre os professores do ensino regular, e o programa Viver sem Limite,
entre os professores das escolas de Educacdo Especial, em razdo das novas
proposi¢cdes que estavam sendo apresentadas nos encontros sincronos do curso de
extensdo. A implantacdo desses programas visa atender a diversidade de
estudantes diante das necessidades especificas para o processo de ensino-
aprendizagem.

O bem social do produto educacional gerado a partir da pesquisa realizada
neste trabalho foi a possibilidade de os professores e gestores da rede publica

conhecerem a area da Tecnologia Assistiva e sua relacdo com a Educacéo e as
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politicas publicas. Foram viabilizadas informacdes, as quais esperamos que
interfiram na educacéo dos estudantes com deficiéncia, impactando positivamente o
seu desenvolvimento. A necessidade de divulgacdo e formacdo relacionada a
tematica ficou evidente neste curso de extensdo, o que ficou marcado pela
solicitacdo dos cursistas da manutencéo de canais de discussao do grupo. Portanto,
este trabalho ndo termina nessa pesquisa, novos beneficios serdo gerados a partir
dessa temética.

Permitir que as novas tecnologias cheguem até as escolas publicas e se
estendam até a utilizacdo domiciliar, isso possibilita que os estudantes possam ter
autonomia em seu desenvolvimento humano. A caréncia de informacéo a respeito
da area da Tecnologia Assistiva nos espacos educacionais se reflete na privacédo
desses produtos para as atividades da vida diaria. Toda a acessibilidade, seja ela
atitudinal, arquitetbnica, comunicacional, instrumental, metodoldgica ou programatica
em espacos publicos e privados, favorece o desenvolvimento pessoal e profissional.

Um dos principais obstaculos para a aquisicdo da Tecnologia Assistiva é o
alto custo, que nao estd de acordo com a “realidade econémica dos usuérios, tendo
em conta que grande parte das pessoas com deficiéncia no Brasil € de baixa renda,
e por isso, enfrentam grande dificuldade para adquirir os produtos” (GARCIA; ITS
BRASIL, 2017, p. 61).

A partir de uma gestdo escolar que adote o Desenho Universal da
Aprendizagem no seu projeto politico-pedagdgico, a Inclusdo ndo encontrard mais
barreiras na esfera educacional e social, pois inclusdo ndo € apenas uma estrutura
fisica acessivel, “O direito a educacao é um direito prioritario, mas nao é direito a
uma educacdo qualquer: é direito a uma educacdo com qualidade de direito do
homem” (MONTEIRO, 2003, p. 763).

Os pais sdo os primeiros responsaveis por reivindicarem os direitos das
criangas, mas a obrigacdo de garantir a efetivacdo é do Estado, principalmente em
relacdo a educacdo. Por consequéncia, os profissionais da educacédo precisam
conhecer questbes juridicas que envolvem sua atuacdo profissional. De forma
sucinta, o paradigma do direito & educacéo € uma nova forma de pensar e agir sobre
as acdes éticas e juridicas, a partir de uma divisdo politica e pedagdgica de uma
longa relacdo que permeou a educacao.

O Brasil ainda ndo possui uma organizacao especifica na area da Tecnologia

Assistiva, na qual os produtos e recursos sao identificados e organizados conforme
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a necessidade do usuario. Apesar da legislacédo favoravel em relacdo a Incluséo, e
novas politicas estdo adotando o tema Tecnologia Assistiva, Nnosso pais ainda esta
se estruturando nesta &rea de conhecimento, que necessita de recursos e servicos,
devido a quantidade de pessoas com deficiéncia. De acordo com o censo de 2010,
estima-se que, de 45.606.048 brasileiros, 23,9% da populacéo total tém algum tipo
de deficiéncia — visual, auditiva, motora e intelectual (CARTILHA DO CENSO DE
2010).

Finalizamos lembrando que a Incluséo e a Tecnologia Assistiva sdo dois
fatores em transicdo, pois a sociedade é dinamica e passa por constantes
mudancas, e a TA é uma area ampla e complexa. No entanto, esses dois elementos
possuem um mesmo principio, a garantia de uma vida digna e justa. Assim,
Passerino (2015, p. 202) afirma que “qualquer formagédo que vise a atender essas
premissas precisa ser pensada na temporalidade da acdo e na complexidade do
contexto sécio-historico vivenciado, priorizando o processo de mediacdo no

desenvolvimento humano”. E uma discuss&o que estamos apenas iniciando.
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ANEXOS

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM GESTORES DAS INSTITUICOES
MUNICIPAIS DE BORRAZOPOLIS-PR

Esta pesquisa € sobre O Emprego da Tecnologia Assistiva em Instituicdes Publicas
do Municipio de Borrazopolis-PR. Considerando sua experiéncia e a atividade que
desenvolve na gestdo da instituicdo, acreditamos que vocé podera auxiliar muito no
desenvolvimento do estudo. Por isso, agradecemos pela valiosa contribuicéo.
Lembramos que todas as informacgfes seguem 0s principios normativos e éticos da

pesquisa. Assim, informacdes pessoais, datas e nhomes serdo resguardados.

Mais uma vez, obrigada.

Tema 1. Um olhar para a instituicdo e para os educadores

Professor, vamos falar sobre a instituicdo os profissionais que atuam com
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais.

1. Qual é a sua formacéo dos professores da instituicao?

2. Eles recebem capacitacdo ou formacéo sobre AEE? Com que frequéncia?

3. Houve alguma capacitacéo ou formacao continuada para os professores e
gestores da rede municipal a respeito de Tecnologia Assistiva? Com que
frequéncia?

4. Os professores e gestores tém conhecimento sobre a Tecnologia Assistiva e sua
relacdo com a deficiéncia?
5. A instituicdo encontra dificuldades para realizar a inclusao desses estudantes?

6. Em sua opinido, esses estudantes estdo conseguindo aprender e se desenvolver?

7. Vocé possui conhecimento da legislagéo inclusiva brasileira?

Tema 2: Um olhar para o estudante

Professor, agora vamos falar dos seus estudantes.
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1. Quantos estudantes frequentam a instituicdo? Tem informacdes sobre questbes
socioeconémicas?

2. Possuem diagnésticos clinicos? Quais?

3. Eles tém conseguido acompanhar e dar conta de todas as atividades da escola?

Quais as dificuldades enfrentadas?

4. Fale um pouco acerca da relagdo entre as familias desses estudantes e a escola.
5. Além da sala regular, eles recebem outro atendimento? Qual?

Tema 3: Um olhar para a Tecnologias Assistiva no processo de escolarizacéo
Professor, agora iremos abordar questbes relacionadas ao uso de Tecnologia
Assistiva em sala de aula.

1. Quais sao os recursos que os estudantes com deficiéncia tém a disposi¢do na
instituicdo? Qual a funcdo desses recursos?

2. Tem noticias sobre recursos que os estudantes tém disponiveis em casa? Como
foi a aquisicao destes recursos?

3. Que impacto esses recursos desempenham na aprendizagem e no
desenvolvimento dos estudantes?

4. Sente falta de algum recurso tecnoldgico na instituicdo? Qual (is)?
5. A falta dessa (s) tecnologia (s) causa que tipo dificuldade/prejuizo ao estudante?

6. A estrutura arquitetdnica da escola é acessivel para o estudante? Se nao, quais
sao as limitacbes da instituicdo?

7. Quais sado os recursos utilizados para adquirir Tecnologia Assistiva para a
instituicdo?

8. Vocé gostaria de acrescentar alguma informacdo que ndo foi dita durante a

entrevista?



