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RESUMO

A literatura aponta que, nos dias atuais, o direito dos alunos Publico Alvo da Educagao
Especial (PAEE) ao acesso e a permanéncia nas escolas ja € uma conquista garantida
por lei, porém o desafio que ainda se impde diz respeito a qualidade de ensino
ofertado a esse alunado nas salas de aula comum e no atendimento educacional
especializado (AEE). Nesta perspectiva de educagao pensada para todos, o presente
estudo tem como objetivo analisar a organizacdo do atendimento educacional
especializado em um municipio do Noroeste do estado do Parana, no que tange a
atuacdo de profissionais e escolas, em relacdo a implementacdao de acodes
educacionais especializadas na perspectiva inclusiva, a fim de subsidiar a elaboragao
de um caderno pedagdgico com orientagdes. Para tanto, apresentamos o percurso
historico e politico da educagao especial e inclusiva, bem como a descricdo de como
se efetivou a implementacédo do servico de atendimento educacional especializado,
denominado Geréncia de Apoio Pedagdgico Interdisciplinar (GAPI), em um municipio
do Noroeste do estado do Parana; por fim, sdo apresentadas as orientagdes que
subsidiaram a elaboragdo do caderno pedagogico para a atuagéo de profissionais e
escolas na implementacdo de acgdes educacionais especializadas com alunos na
perspectiva inclusiva. O estudo apresenta uma pesquisa de cunho qualitativo, do tipo
estudo de caso, na qual foi utilizada como técnica para coleta de dados a entrevista
semiestruturada, junto a seis participantes que atuam em uma Geréncia de Apoio
Pedagdgico Interdisciplinar (GAPI). Assim sendo, a analise dos resultados constituiu-
se a partir das informagdes obtidas nas entrevistas, em conjunto com a discusséo
tedrica e metodoldgica adotada. Os resultados evidenciaram que a organizagao e a
oferta de atendimento educacional especializado, por meio de servigos e profissionais
de apoio especializados, como aportes para a inclusdo, foram apontadas como
caminho favoravel para a efetivagdo da escolarizacdo dos alunos publico alvo da
educacgao especial nas salas comuns e ratificaram possibilidades de atuacdo e de
praticas pedagogicas sistematizadas possiveis ndo apenas como resultantes da
elaboragdo de politicas publicas de inclusdo, mas também pela organizagcdo de
conhecimentos e leis na implementacdo de programas e servigos. Conclui-se que a
oferta de servigos de AEE, por intermédio da equipe multidisciplinar, pode contribuir
para a construgdo de um ambiente escolar inclusivo, uma vez que a participagao in
loco de diferentes profissionais, mesmo que ainda ndo seja uma pratica na maioria
das escolas, tém demostrado ser de suma importancia para a efetivacdo de uma
escola pensada para todos.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Politicas Publicas de
Incluséo Escolar. Servigos de AEE. Publico Alvo da Educagao Especial.
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ABSTRACT

The literature points out that, nowadays, the right of Target Public of Special Education
students (PAEE) to access and remain in schools is already na achievement
guaranteed by law, but the challenge that still imposes concerns to the quality of
education offeres to these students in common classrooms and specialized
educational service (AEE). In this perspective of education for everyone this study aims
to analyze the organization of specialized educational service in a County in the
Northwest of the state of Parana regarding the performance of professionals and
schools, in relation to the implementation of specialized educational actions in an
inclusive perspective, in order to support the development of a pedagogical notebook.
Therefore the historical and political context of special and inclusive education we
presented, as well as the description of implementation of specialized educational
servisse, called Interdisciplinary Pedagogical Support Management (GAPI), in a
Northwest couty of the state of Parana; finally, the guidelines that supported the
elaboration of the pedagogical notebook for the performance of professionals and
schools in the implementation of specialized educational actions with students from an
inclusive perspective are presented. The study presents qualitative research, of the
case study type, in which the semi-structured interview was used as a technique for
data collection, together with six participants working in an Interdisciplinary
Pedagogical Support Management (GAPI). Thus, the analysis of the results was based
on the information obtained in the interviews, together with the theoretical and
methodological discussion adopted. The results showed that the organization and offer
of specialized educational care, through specialized support services and
professionals, such as contributions to inclusion, were pointed out as a favorable way
to effect the schooling of public students targeted by special education in the common
rooms and ratified possibilities of action and possible systematized pedagogical
practices not only as resulting from the elaboration of public inclusion policies, but also
by the organization of knowledge and laws in the implementation of programs and
services. It is concluded that the provision of AEE services, through the
multidisciplinary team, can contribute to the construction of an inclusive school
environment, since the on-site participation of different professionals, even if it is not
yet a practice in most schools, has been shown to be of paramount importance for the
implementation of a school designed for all.

Key-words: Specialized Educational Service. Public Policies for School Inclusion.
AEE services. Target Audience of Special Education.
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INTRODUGCAO

“Mais facil quebrar um atomo do que o preconceito”.
Albert Einstein

Os professores das escolas regulares que atuam com alunos de inclusao
demonstram medos e insegurangas, em virtude do despreparo para desenvolver
atividades que garantam a aprendizagem de todos os alunos, uma vez que né&o
possuem uma formagao que respalde suas praticas em sala de aula. Diante desse
contexto, o professor sente-se incapaz e tem a sensacao de fracasso e abandono por
um sistema educacional que deveria orienta-lo e acolhé-lo quanto aos desafios da
inclusdo; esses sentimentos tomam conta de suas praticas, de modo que os
profissionais ficam sem saber o que fazer. Em vista disso, “os professores no cotidiano
da sala de aula vivem uma solidao profissional” (RABELO, 2012, p. 46).

Tendo em vista os avangos das pesquisas na area da Educacao Especial (EE)
e partindo desse contexto de incertezas e insegurangas dos professores, o qual é
presenciado em muitas escolas e também vivenciado por mim? no cotidiano escolar,
faz-se necessario aprofundar as discussdes sobre essa tematica tao relevante.

Os desafios, incertezas e insegurangas em relagdo a inclusdo dos alunos
publico alvo da educagao especial (PAEE) iniciaram-se no ano de 2018, quando
deparei-me com um aluno que usava implante coclear. Embora o trabalho como
professora em classes de alfabetizagdo ja ocorresse ha mais de quinze anos até
entdo, a realidade da inclusao nao fazia parte do meu dia a dia, ndo me recordo de ter
a preocupagao em promover a inclusdo de todos os alunos. Vivia o conformismo e o
entendimento de que nem todos os alunos aprendiam da mesma maneira e que, ao
findar do ano, nao teriamos 100% (cem por cento) dos alunos alfabetizados.

Assim, o trabalho de alfabetizadora foi sendo realizado com tranquilidade,
tendo sido reconhecido e qualificado pela dire¢cao e pelos coordenadores pedagogicos
como uma boa pratica de ensino. Diante dessa nova realidade, que me paralisou,

iniciei a busca por praticas pedagogicas adequadas as necessidades educacionais

2 Nesta parte do trabalho, e tdo somente nela, emprega-se o tratamento da 12 pessoa do singular, tendo
em vista o relato de experiéncia do pesquisador em carater narrativo que envolve o texto.
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especificas do aluno, como a contratagdo de uma intérprete de Libras e o
encaminhamento ao atendimento educacional especializado.

Naquele ano, os desafios para atender pedagogicamente o aluno com implante
coclear foram muitos, e apesar de contarmos com a contratacdo deuma professora
intérprete®, a mesma atuou como professora de apoio?, pois a familia do aluno
apresentava muita resisténcia quanto a presenca da profissional temendo que os
trabalhos ndo fossem orientados para o desenvolvimento da linguagem oral e sim para
a lingua brasileira de sinais.

A sensacéao de incapacidade ainda estava presente. As praticas pedagogicas,
muitas vezes, ndo eram bem-sucedidas, ndo eram suficientes, pois ndo garantiam a
aprendizagem do aluno. Assim, a necessidade de busca por novos estudos e novos
conhecimentos levou-nos a cursar uma especializacdo em educacéo especial.

Concomitante a especializacio, procurei auxilio de outros servigos de apoio, a
diregdo escolar e a coordenagao pedagogica solicitaram a equipe multidisciplinar do
estado, composta por duas assessoras da educacao especial, a observacao e
encaminhamento do aluno ao atendimento especializado, o qual passou a frequentar
a sala de recurso multifuncional (SRM) em contraturno.

O ano letivo findou-se e o aluno foi promovido do primeiro para o segundo ano,
uma vez que a aprovagao é automatica, porém ele n&o tinha se apropriado do uso da
linguagem oral satisfatoriamente, portanto comunicava-se por meio de sinais e gestos
aprendidos e usados no ambiente familiar, apenas balbuciando algumas palavras,
sem se apropriar do sistema de escrita alfabética (SEA) e da Libras. Vale frisar que a
preocupacao com aquele aluno nao findou com o término do ano letivo, pois meu
anseio de saber como seria atendido no ano subsequente permaneceu.

No ano de 2019, fui convidada para trabalhar como diretora pedagodgica no
Centro de Educagao Especial Naviraiense (CEDEN), escola especial mantida pela

Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). No ano seguinte, passei a

3 A professora foi contratada pela rede estadual de ensino para atuar como intérprete, no entanto, a
familia apresentou resisténcia a qualquer possibilidade de uso da Libras e solicitou, formalmente, que
a profissional atuasse como professora de apoio.

4 Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica (2001, p. 47), cabe
ao professor de apoio desenvolver competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, apoiar o professor da classe comum, definir e implementar respostas educativas a essas
necessidades, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes,
desenvolvendo estratégias de flexibilizagao, adaptagéo curricular e praticas pedagogicas alternativas.
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fazer parte da equipe da educacgao especial, formada por uma coordenadora da
educacéo especial, uma psicologa e uma professora pedagoga.

Durante todo o ano letivo, com a equipe, fomos responsaveis pela organizagao
e oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)°. Definimos o espago fisico
e 0s materiais para a implementagcdo de uma sala de apoio pedagdgico, para atender
aos alunos com transtornos funcionais do desenvolvimento, subsidiamos os
professores que ja atendiam os alunos nas salas de recursos multifuncionais e
trabalhamos para a criagcdo e implementacdo de um nucleo de atendimento
educacional especializado, o qual seria denominado Nucleo Pedagdgico de
Diversidade e Inclusdo (NUPEDI). Inesperadamente, fomos acometidos pela
pandemia da Covid-19, o que inviabilizou que os trabalhos fossem desenvolvidos
satisfatoriamente e que o nucleo fosse implementado.

Atualmente, trabalho em uma das Sala de Recurso Multifuncional (SRM), na
qual realizo o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia
intelectual, fisica, auditiva, baixa visdo, transtorno do espectro autista e deficiéncias
multiplas.

Com o passar dos anos, desde a primeira experiéncia com o aluno com
deficiéncia auditiva, descobri que atuar com os alunos que possuem necessidades
educacionais especificas, demanda de nds profissionais muita dedicacdo, muitos
estudos e reflexdes na area de atuacdo. Apesar das muitas barreiras que
encontramos® como a falta de infraestrutura, formacdo de professores e de uma
equipe multidisciplinar atuante, descobrimos que esse € o lugar no qual que queremos
contribuir da melhor forma possivel para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos publico alvo da educacao especial (PAEE).

Assim, a oportunidade de pesquisar e aprofundar conhecimentos sobre o
PAEE, com maior rigor, veio por meio da indicagdo de um amigo sobre o processo
seletivo do Programa de Pos-Graduagcdo Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva (PROFEI). Com a aprovagao no processo seletivo, as leituras sobre a
educacao especial e sobre atendimento educacional especializado (AEE) comegaram
a ser direcionadas.

5 O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, define como atendimento educacional especializado
o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucionalmente,
prestados de forma complementar e suplementar a formagéo dos alunos no ensino regular (BRASIL,
2008a, art.1°, §1°).

5 Retoma-se, a partir deste ponto, o emprego da 32 pessoa do singular.
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Ja nos primeiros encontros, por meio das aulas virtuais, imersao nas leituras e
reflexdes, ficou evidente que a literatura aponta que, nos dias atuais, o direito dos
alunos PAEE de acesso e permanéncia nas escolas € uma conquista garantida por
lei’, entretanto o desafio que ainda se impde diz respeito a qualidade do ensino
ofertado a esse alunado nas salas de aulas comuns e no AEE. Nesta perspectiva de
uma educacao pensada para todos, o presente estudo tem como foco de pesquisa o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e sua correlagdo com as
possibilidades de praticas pedagogicas direcionadas ao desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social dos alunos.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com a resolugéo
04/2009, tem por objetivo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos para
o desenvolvimento dos alunos, sem substituir as atividades realizadas em sala comum
de ensino, possibilitando acessibilidade e eliminagado das barreiras, além de garantir
a participacdo e o desenvolvimento, com propostas de trabalho diferentes das
realizadas na sala de aula comum, com vistas a suplementar e implementar a
formacao dos alunos (BRASIL, 2009). Em concordancia com essa resolugéo, o AEE
deve ser ofertado no contraturno da matricula nas classes comuns de ensino regular,
com recursos pedagogicos e de acessibilidade que possibilitem eliminar barreiras no
processo da aprendizagem, sendo fundamentais para o desenvolvimento dos alunos
de inclusdo (BRASIL, 2009).

Os servicos ofertados devem oferecer suporte adequado tanto para os alunos
PAEE quanto para os professores para o bom desenvolvimento da aprendizagem.
Diante dessas premissas, uma das conquistas proporcionadas pela perspectiva
inclusiva é o direito dos alunos PAEE de frequentarem a sala de aula regular
concomitante a oferta de servigos de atendimento educacional especializado. Essas
premissas sao endossadas no decreto n® 7.611/2011 que dispde sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias, no qual
se |é:

Art. 2° A educagado especial deve garantir os servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o

7 A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva assegura o direito
de acesso a educagao, a participagédo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino a promoverem respostas as necessidades educacionais especificas, por meio da
oferta de servigos a complementar e suplementar o ensino. (BRASIL, 2008).
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processo de escolarizagao de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serédo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagéao de estudantes com altas habilidades ou
superdotagao (BRASIL, 2011).

Observa-se que a oferta de atendimento educacional especializado preconiza
a importancia de servigos como aportes para o processo de aprendizagem e incluséo.
Nesse sentido, a oferta desses servigos vem contribuir para o trabalho pedagadgico,
pois a realidade que encontramos nas escolas, por vezes, revela um professor repleto
de incertezas quanto a oferta de ensino de qualidade para todos.

As vivéncias profissionais e as leituras realizadas, conduziram-nos a um
questionamento: De que forma os servicos de apoio educacionais especializados
podem ser organizados para subsidiar, com qualidade, o trabalho de profissionais e
escolas na implementacdo de agcbes educacionais especializadas com alunos numa
perspectiva inclusiva?

Para responder a essa inquietagdo, realizamos uma pesquisa de cunho
qualitativo, do tipo estudo de caso, com o objetivo geral de analisar a organizagao do
atendimento educacional especializado em um municipio do Noroeste do estado do
Parana, a respeito da atuacao de profissionais e escolas, em relagdo a implementacao
de acdes educacionais especializadas numa perspectiva inclusiva, para subsidiar a
elaboragdo de um caderno pedagdgico. Como objetivos especificos, tragamos os
seguintes: descrever como se efetivou a implementagdo, em um municipio do
Noroeste do estado do Parana, do atendimento educacional especializado
denominado Geréncia de Apoio Pedagdgico Interdisciplinar (GAPI); elaborar um
caderno pedagodgico com orientagdo para subsidiar a atuagdo de profissionais e
escolas na implementacdo de agbes educacionais especializadas com alunos numa
perspectiva inclusiva.

O referencial tedrico utilizado foi respaldado nos estudos realizados por
Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011), Kassar e Rebelo (2011), Rabelo (2012),
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Vilaronga e Mendes (2014), Mantoan (2010), Mascota (2005), Jannuzzi (2012), dentre
outros.

Para levar a efeito a pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, utilizamos
como técnica de coleta de dados a entrevista semiestruturada, junto a seis
participantes que atuam em uma geréncia de apoio pedagogico interdisciplinar
(GAPI), situada em um municipio do Noroeste do estado do Parana. O projeto da
pesquisa foi submetido & apreciagéo do comité de ética (Comité Permanente de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos - COPEP) e aprovado pelo CAAE:
51960021.7.0000.0104.

ApoOs aprovagdo, os participantes foram informados sobre todos os
procedimentos, bem como assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), para uso das informagdes. Para garantir o anonimato e sigilo, os participantes,
as instituicdes de trabalho, bem como as pessoas por elas referendadas, receberam
nomes ficticios.

A sistematizagcdo da pesquisa esta apresentada em cinco sec¢bes. Assim,
primeiramente, apresentamos a introdugado que contém os objetivos deste estudo.
Posteriormente, a secido dois apresenta o percurso historico e politico da educacao
especial e inclusiva. A terceira secao refere-se a descricdo de como se efetivou a
implementagdo do servigo de atendimento educacional especializado, denominado
Geréncia de Apoio Pedagdgico Interdisciplinar (GAPI), no municipio do Noroeste do
estado do Parana. A sec¢ao quatro contempla as orientagdes que subsidiaram a
elaboragado de um caderno pedagdgico para a atuagéo de profissionais e escolas na
implementagao de ac¢des educacionais especializadas com alunos numa perspectiva

inclusiva. E, por fim, apresentamos as consideragdes finais da pesquisa.
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Fonte: Acervo das autoras.
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2. PERCURSO HISTORICO E POLITICO DA EDUCAGAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

“[...] ha diferengas e ha igualdades, e nem tudo deve ser
igual e nem tudo deve ser diferente [...]” (MANTOAN,
2006, p. 7-8)

No decorrer da histéria da humanidade, o tratamento recebido pelas pessoas
com deficiéncia (PCD)?2 foi se transformando. A visdo e o entendimento da sociedade
acerca da deficiéncia ganharam novas concepgdes e diferentes maneiras de ser
compreendidas, a medida que os movimentos de lutas e embates sociais se tornaram
necessarios para a construgcao da inclusio. Dito isso, nesta secéo, contextualizaremos
a concepgcao de homem, no que concerne aos aspectos culturais e sociais, o percurso
historico e politico da educagao especial e inclusiva, bem como as politicas publicas
do atendimento educacional especializado.

2.1 Concepgoes de homem: Aspectos culturais e sociais

A historia da humanidade é marcada pelas manifestagdes socioculturais. O
homem, de acordo com Leontiev (2004), constitui-se enquanto sujeito pela cultura® e
seu processo historico. Produzimos historia e cultura por nossas relagbes com o meio
e com o outro, de maneira que a interagcao é fundamental para o desenvolvimento,
portanto ha necessidade de convivio, de comunicacao e de linguagem. Santos (2006,
p. 8) afirma que a “cultura diz respeito a humanidade como um todo e ao mesmo
tempo a cada um dos povos, nagdes, sociedades e grupos humanos”.

Fernandes, Schlesener e Mosqueira (2011), por sua vez, ressaltam que a

cultura esta presente no desenvolvimento das concep¢des humanas e a maneira

8 A Lei Federal n° 13.146/2015, que regulamenta internamente as disposigdes da Convengdo da ONU,
prevé em seu artigo 2° que € considerada pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qul, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com
as demais pessoas.

% De acordo com Fernandes, Schlesener e Mosqueira (2011, p. 133), “A cultura, portanto, esta inserida
no processo evolutivo do homem; ela faz parte de um mesmo processo que se desenvolve do processo
mais simples (organico) para o mais complexo1 (social), baseado em ideias estimuladoras das agdes”.
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como ela é edificada marca os principios e necessidades de uma sociedade. Ainda
pontuam sua origem e evolugdo como um processo de construcdo associado as
transformacgdes sociais. Assim, podemos afirmar que, culturalmente, estamos em
constantes transformacgdes, ressignificando as aprendizagens.

Matos (2011), ainda, complementa pontuando que as relagbes entre os sujeitos
sdo necessarias e independem da vontade individual, de modo que as interagdes
estabelecidas proporcionam o desenvolvimento do individuo. Dessa forma, de acordo
com esses autores, ao longo da historia, fomos capazes de reinventar, imaginar, criar,
transformar, interagir e usar a natureza a nosso favor. Somos constituidos de valores
culturais, de crengas e de muitos conhecimentos vivenciados por nos e transmitidos
por geragdes por meio das mediagdes.

A construcao dessas relagcdes, muitas vezes, acontece por meio de conflitos e
tensdes entre os individuos ou nas suas relagdes sociais, pois a formagao de valores,
crengas e ideologias passadas de geragdo a geragdo e o comportamento podem
influenciar a construg&o e a organizagao das regras e principios culturais, bem como
as formas de tratamento de um determinado povo e da época a qual pertencem.
Enquanto individuos, somos influenciados pelos diferentes grupos sociais, ao passo
que a convivéncia e as relagdes estabelecidas definem e constituem um determinado
grupo social.

A partir da compreensdo de que os individuos sao constituidos por suas
manifestagdes sociais e culturais em um determinado contexto historico, compreender
os caminhos trilhados e o tratamento que as pessoas com deficiéncia receberam
oportunizara, diante dos inumeros fatos historicos, pensarmos e discutirmos as
relagdes sociais e tomarmos consciéncia para o desenvolvimento de uma cultura mais
justa e democratica para todos os individuos da sociedade.

No que diz respeito, especificamente, a pessoa com deficiéncia, segundo
Pessotti (1984), podemos afirmar que, por muito tempo, a sociedade tratou esse
individuo como “imperfeito, aberracdo, pecaminoso” e que precisava ser eliminado.
Algumas culturas rejeitavam e até exterminavam os individuos que apresentassem
alguma ma formagao ou que fugissem do padrdo ditado pela sociedade vigente.
Podemos asseverar que:

[...] o leque da exclusao social é tdo grande quanto sdo os mecanismos
de imposigdo de padrbes de normalidade aos quais a humanidade
esteve submetida historicamente, que preconizam modelos estéticos,
de inteligéncia, de linguagem, de condicdo econdmica e cultural, com
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que devemos nos conformar, sob o risco de engrossarmos as fileiras
dos excluidos socialmente (MATISKEI, 2004, p. 187).

Portanto, diante da construgao cultural, a sociedade estabelece esteredtipos e
padrées de comportamento. Nesse sentido, Rocha (2000, p. 2) afirma que “[...] para
se ter a dimensao do entendimento que a sociedade tem sobre o individuo deficiente°
precisamos nos reportar ao passado, e localizar nas diferentes épocas, o retrato que
se fixou, culturalmente, sobre a ideia das diferengas individuais”. Nesta perspectiva,
para compreendermos as ag¢gdes dos individuos em sociedade € fundamental

entendermos a teia cultural vivenciada pelas diferentes civilizagdes e sociedades.

2.2 Da exclusao ao paradigma da inclusao

O processo cultural construido e vivenciado em cada sociedade, ao longo da
histéria da humanidade, influenciou tanto de forma positiva quanto de forma negativa
os paradigmas em relag&o ao tratamento dado as pessoas com deficiéncia.

A nocgao de deficiéncia é, pois, uma questdo contingencial e decorre
de normas e expectativas da sociedade. Assim, ndo deve ser
concebida simplesmente como um atributo inerente a pessoa
diagnosticada e tratada como deficiente. E uma situagdo que surge
como produto da interagdo daqueles que possuem determinados
atributos com o meio social, que interpreta e considera tais aspectos
como desvantagens (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 27).

Historicamente, as pessoas com deficiéncia sofreram todos os tipos de
discriminacdo e preconceito, desde os primordios da existéncia da humanidade,
apesar da auséncia de registro sobre como essas pessoas eram tratadas, podemos
afirmar, segundo Gugel (2007), que as pessoas com deficiéncia, doentes ou com
qualquer anomalia eram deixadas para tras, pois ndo conseguiam lutar pela
sobrevivéncia e subsisténcia.

Ja na Antiguidade, periodo compreendido entre os anos 3500 a.C até 476 d.C,
para Gugel (2016) e Silva (1987), a pessoa com deficiéncia era considerada como um
“fardo”, sem utilidade e acabava sendo abandonada a propria sorte. Desde o

nascimento, o sacrificio de recém-nascidos era uma pratica aceitavel.

10 A palavra “deficiente” no € aceita atualmente como uma terminologia para referir-se a pessoa com
deficiéncia. No entanto, por tratar-se de uma citagéo direta do autor, manté-la-emos tal como esta na
construgdo do texto. Em tempo, também salientamos que essa terminologia aparecerd em outras
citagbes diretas apresentadas na construgédo do texto, a fim de assegurar a transcrigdo da referéncia
na integra.
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A pratica de exterminio e de abandono perdurou até o inicio da ldade Média,
periodo compreendido entre os séculos V e X. No entanto, com a difusdo do
cristianismo e a queda do Império Romano as pessoas com deficiéncia passaram a
ser tratadas como criaturas de Deus, assim, o tratamento e as relagbes com as
pessoas, principalmente as minorias excluidas e marginalizadas pela sociedade, se
altera.

Sob a influéncia da religido cristd e gragas aos seus preceitos de
mansidao, de caridade e de respeito a todos os semelhantes (motivos
bastante sérios para dedicagdo a uma beneficéncia ativa e voltada a
populagdo mais pobre) comegou logo a ocorrer o surgimento de
hospitais em algumas localidades, marcados pela finalidade expressa
de abrigar viajantes enfermos de um lado, e doentes agudos ou
crénicos (e dentre estes muitos casos de pessoas deficientes) de outro
lado (SILVA, 1987, p. 116-117).

O inicio da Idade Moderna, compreendida entre o século XV e o século XVIII,
segundo Alaminos (2018), foi um periodo de transi¢ao para um novo olhar, estudos,
entendimento, tratamento médico e de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia.
Nesse periodo, sob forte influéncia do movimento renascentista, surgem os hospitais
e instituicdes beneficentes e, com isso, passou-se a separar as questdes espirituais
das filosoficas.

O surgimento da ciéncia propiciou um novo olhar para o ser humano. Sampaio
e Sampaio (2009) afirmam que os avangos no campo da medicina fortaleceram a “tese
da organicidade”, a qual ampliou o entendimento sobre a deficiéncia como um
processo natural, permitindo o tratamento. Nesse mesmo periodo, surgem as
primeiras iniciativas de escolarizagao.

No final do século XIX, com o advento do desenvolvimento das pesquisas na
area da Medicina, um novo enfoque passou a ser dado a deficiéncia, ou seja, as
concepgdes clinicas passam a encarregar-se de tratar e curar as pessoas com
deficiéncia. E possivel constatar que, nesse periodo, as primeiras praticas cientificas
tinham por finalidade segregar, em instituicbes, as pessoas com deficiéncia para
receberem cuidados, prote¢do ou tratamento médico. Tem inicio, assim, o “paradigma
da institucionalizagdo™" que perdurou até o inicio do século XX.

Em linhas gerais, o paradigma da institucionalizagdo caracterizou-se desde o
inicio “[...] pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas comunidades de origem

1 O Periodo da institucionalizagédo é abordado por diferentes autores como Aranha (2005), Mazzotta
(2005) e Jannuzzi (2012).
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e pela manutencdo delas em instituicbes residenciais segregadas ou escolas
especiais, frequentemente situadas em localidades distantes da familia” (ARANHA
2005, p.14). Muitos estudos apontam o periodo de institucionalizagdo como um
paradigma carregado de preconceito e discriminagdo, que sempre recebeu duras
criticas ao seu funcionamento, principalmente com o crescimento do capitalismo e o
interesse pela mao de obra barata e pela diminuicdo de custos assistencialistas.

Caracterizado pela segregagéo, segundo Aranha (2005), foi um periodo de
inadequacéao e ineficiéncia na realizagado do atendimento proposto em seus discursos,
no que diz respeito a preparacao e a recuperagao das pessoas com deficiéncia para
a vida em sociedade. Foi um periodo marcado pela criagdo de escolas especiais, o
que mostra a segregacao social pelo diferente. Se por um lado havia a preocupagéo
em atender as pessoas com deficiéncia, por outro também ficava evidente o
preconceito e a discriminagao na criacdo de espagos segregadores.

No Brasil, paulatinamente, foram criadas entidades voltadas para o
atendimento das pessoas com deficiéncia intelectual, para as pessoas cegas e
surdas. Instituicbes'? foram sendo criadas e destinadas ao atendimento de diferentes
deficiéncias (LANNA JUNIOR, 2010).

Nas primeiras décadas do século XX, o atendimento ainda era voltado aos
modelos de assistencialismo e de cunho clinico médico, pois buscava-se reabilitar as
pessoas com deficiéncia como se elas tivessem sido acometidas por uma doenga ou
por um acidente, o qual poderia ser curado por meio do tratamento. A tendéncia
médico-pedagogica atendia aqueles considerados “anormais™3. Segundo Jannuzzi
(2012), os médicos influenciaram a educagédo das pessoas com deficiéncia por
atuarem diretamente com elas, além de atuarem como professores e diretores dessas

instituicdes.

2 Segundo Mazzotta (2005), foram criados, respectivamente nos anos de 1854 e 1856, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamim Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos-Mudos,
atual Instituto Nacional da Educagao dos Surdos — INES. Além das primeiras instituigdes voltadas para
as pessoas cegas e surdas, as Sociedades Pestalozzi, as Associagbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAEs), os centros de reabilitagdo, tais como a Associagdo Brasileira Beneficente de
Reabilitagdo (ABBR) e a Associagao de Assisténcia a Crianga Deficiente (AACD) foram algumas das
instituicdes criadas para atendimento das pessoas com deficiéncia fisica e intelectual.

13 Nesse periodo, varios termos foram usados de forma pejorativa para referirem-se a pessoa com
deficiéncia, ndo sendo mais aceitos em nossos dias atuais. Mazzotta (2005) aponta que os primeiros
trabalhos, de diferentes autores, publicados no ano de 1915, sobre a educacdo da pessoa com
deficiéncia traziam os seguintes titulos: Infancia Anormal da Inteligéncia no Brasil, Educagdo das
Criangas Anormais da Inteligéncia, A Educagéo da Infancia Anormal e das Criangas Mentalmente
Atrasadas na América Latina.
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Esse paradigma da institucionalizagdo perdurou por aproximadamente oito
décadas. Segundo Sassaki (2010), nesse periodo, a deficiéncia era considerada uma
doenca que precisava ser tratada fora do convivio social, um problema exclusivo da
pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, a oferta de servicos de reabilitagdo e
instituicbes como as Santas Casas de Saude e Misericérdia eram suficientes para o
atendimento. Para Fletcher (1996), esse modelo de atendimento reforgava o
segregacionismo e a resisténcia da sociedade em incluir as pessoas com deficiéncia
no convivio social.

A literatura destaca que foi um periodo marcado por iniciativas oficiais de
atendimentos educacionais as pessoas com deficiéncia em ambito nacional. Dentre
essas iniciativas podemos destacar. a Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro (CESB); a Campanha Nacional de Educagdo de Cegos (CNEC); a
Campanha Nacional de Educagao e Reabilitagdo de Deficientes Mentais (CADEME),
tendo como objetivo “[...] promover em todo territério nacional, a educagéo,
treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criangas retardadas e outros
deficientes mentais. De qualquer idade ou sexo [...]" (MAZZOTTA, 2005, p. 52),
perpetuando a ideia de assistencialismo institucional.

SO a partir da década de 1960, um novo paradigma passa a ser discutido no
contexto social. Segundo Silva (2012), surge o ‘paradigma de servigos” em defesa
dos direitos das pessoas com deficiéncia de participar da vida comum a que todos
tinham direito. O Paradigma de Institucionalizagdo sede lugar ao novo paradigma, o
qual adota a ideia de normalizagdo' na busca da integragdo das PCD no convivio
social. Aranha (2005) descreve que, nesse periodo, a sociedade teria que se organizar
para oferecer servigos e recursos para tornar a pessoa com deficiéncia o mais
“‘normal” possivel para conviver e realizar as atividades em comunidade. Evidencia-se
assim, segundo Santos (2006), nas décadas de 1960 e 1970, que as leis brasileiras e
0s programas para o atendimento na area educacional organizaram-se para a
integracdo das pessoas com deficiéncia, com o objetivo de adapta-las as exigéncias

ou necessidades do convivio social.

14 0s principios de Normalizag&o séo baseados na ideologia de tornar a pessoa com deficiéncia o mais
“normal” possivel, sua ampla difusdo possibilitou os principios da integragdo, conceito “[...] que se
referia a necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais, de forma
que esta pudesse vir a se assemelhar, o mais possivel, aos demais cidadaos, para entdo poder ser
inserida, integrada, ao convivio em sociedade” (LANNA JUNIOR, 2010, p. 22, grifos do autor).
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O paradigma de servigos passou a ser ofertado mediante as normativas legais
instituidas pela legislagdo. As politicas publicas'® para a educagdo especial também
comegaram a ganhar destaque e a ser pensadas na busca da garantia dos direitos da
pessoa com deficiéncia. O marco dessas agdes oficiais em relagcdo a educacao
especial, no que diz respeito as politicas publicas governamentais, foi a promulgacéo
da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) a Lei n° 4.024/61'6, Segundo Mazzotta
(2005), essa lei foi considerada o marco inicial das politicas publicas educacionais na
area da educacao especial, pois, até entao, as agdes aconteciam de forma isolada no
contexto nacional. A LDB de 1961', de maneira evidente, faz meng&o a educacao
das pessoas com deficiéncia em dois artigos:

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacéo, e relativa a educacgao de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes (BRASIL,
1961).

A educacao institucionalizada abriu caminhos para a educagédo integrada, as
escolas especiais e as classes especiais eram alguns dos espagos voltados para o
atendimento dos alunos com deficiéncia, visando seu retorno para as salas de ensino
regular. Para Mantoan (2015, p. 27), “[...] trata-se de uma concepgao de insergao
parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais segregados”.

Diante desse contexto de integragao'®, em 1970, Deno (1970), apresentou um

modelo que consiste em uma organizagao dos niveis de servigos em sistema cascata.

'S Uma politica publica é formada, inicialmente, por um conjunto de medidas concretas que constituem
a substancia “visivel’ da politica. Essa substancia pode ser constituida de recursos: financeiros (os
créditos atribuidos aos ministérios), intelectuais (a competéncia que os atores das politicas sao capazes
de mobilizar), reguladores (o fato de elaborar uma nova regulamentagéo constitui um recurso novo para
os tomadores de decisdo), materiais. Ela € também constituida de “produtos”, isto €, de outputs
reguladores (normativos), financeiros, fisicos (MULLER; SUREL, 2002, p. 13).

6 Apos a promulgagéo da LDB de 1961, comegou a ser observado o crescimento das instituicbes
privadas de cunho filantrépico. Em 1962, por exemplo, havia 16 instituicdes apaeanas e foi criado entao,
um 6rgao normativo e representativo de &mbito nacional, a Federagdo. Nacional das Associacdes de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), (FENAPAES), que realizou seu primeiro congresso em 1963.
Em 1967, a Sociedade Pestalozzi do Brasil contava com 16 instituicdes espalhadas pelo pais
(MENDES, 2010, p. 99).

7 A lei n° 4.024/1961 foi revogada pela Lei n° 9.394/1996.

'8 Foi criado, na década de 70, o Servigo de Estimulagdo Precoce, especializado no atendimento de
criangas entre zero e trés anos de idade. Ja na década de 80, foi criado o Curso de Especializagao
para professores na area da surdez, com o objetivo de capacitar recursos humanos e de gerar agentes
multiplicadores. Hoje, este curso é chamado de Curso de Estudos Adicionais. Através do convénio
UNESCO/CENESP, em 1985, foi criado no INES o Centro de Diagnostico e Adaptagédo de Protese
Otofénica e um laboratério de Fonética (atual Divisdo de Audiologia). Fonte:
https://www.eumed.net/libros-gratis/2014/1378/inclusao-social-brasil.ntml acesso em 12/08/22.
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Esse sistema organizou os niveis de servigos que variavam desde os ambientes mais

segregados aos ambientes ndo segregados (SILVA, 2012).

Figura 1: Sistema de cascata proposto por Deno em 1970.

Nivel I Classes comuns de escolas regulares

Servicos de assisténcia a classe regular
Mais servico suplementar de instrucao

Nivel IT

Nivel III Classe especial - meio periodo

Classe especial em
tempo integral

Nivel IV

Nivel V Escola especial

Nivel VI

Instruciao em
hospitais ou ambientes
domiciliares

Nivel VII

Nivel VIII Servicos nao educacionais

Fonte: Adaptado de Silva (2012, p.57) pelas autoras.

Em 1973, destaca-se também como marco a criagdo do Centro Nacional de
Educacéao Especial (CENESP), por meio do Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, a
fim de ofertar uma politica publica voltada para a educacgao especial. Posteriormente,
esse centro recebeu a nomenclatura de Secretaria da Educagéo Especial (SEESP),
tornando-se o primeiro 6rgao federal de politica especifica para o ensino da pessoa
com deficiéncia.

Em meio ao cenario politico de 1979, Deno publicou um novo sistema de
cascata. Segundo Silva (2012), os niveis de servigos seguiam trés aspectos baseados
no numero de alunos, no grau da deficiéncia e no ambiente de aprendizagem. Assim,
os servigos foram organizados dos mais restritivos, destinados ao atendimento das
deficiéncias em niveis mais severos, ao menos restritivos, destinados as deficiéncias

em niveis moderados, conforme representado na figura a seguir.




30

Figura 2: Sistema de cascata proposto por Deno em 1979.

Numero de alunos

@\ Sala de aula comum /§
< >
2 S
A Professor itinerante /e
%, >
2N
7 % Sala de recurso /

Classe especial

Instituicao
residencial

Fonte: Adaptado de Silva (2012, p.58) pelas autoras.

Para Mazzotta (2005, p. 46), o sistema cascata como modelo de prestagao de
servigcos na educacéao especial, baseado nos niveis de deficiéncias dos alunos, visava
favorecer a “[...] movimentag&o do aluno de um recurso para outro, de acordo com as
mudancgas ocorridas em suas condi¢des”, e portanto, era um sistema com propostas
escolares que objetivava integrar as pessoas com deficiéncia na sociedade por meio
da oferta de diversos servigos.

Segundo Mendes (2006), o sistema cascata, como oferta de servigcos com
niveis menos integrados aos mais integrados, dependia unica e exclusivamente do
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, por isso esse progresso raramente
acontecia, o que fazia com que a segregacgao se perpetuasse. Segundo Reis (2013,
p. 80), “[...] a escola ndao muda sua rotina nem sua pratica pedagogica e, sim, os alunos
€ quem tem de mudar para se adaptar a sua realidade e as suas exigéncias”. Em vista
disso, percebemos que a integragcdo nao garantiu o direito das pessoas com
deficiéncia as mesmas oportunidades de aprendizagem, e sim apenas o direito de

acesso.



31

Desse modo, o Brasil foi cenario para a criagdo de centros de reabilitacéo e
instituicdes'® voltadas para o atendimento das pessoas com deficiéncia, objetivando
a integracédo nos mais diferentes campos sociais. Assim, constata-se que foi a partir
do paradigma de servigos que o conceito de integracdo deu destaque a ideia de tornar
as pessoas com deficiéncia o mais parecido possivel com os demais individuos, para
inseri-las e integra-las no convivio social. Apés algum tempo, podemos destacar que
foi um momento no qual os movimentos sociais, protagonizados pelas proprias
pessoas com deficiéncia, promoveram diversas a¢des em prol dos diretos humanos,
contrariando as atitudes de uma sociedade excludente, desigual e preconceituosa.

Apos muitas criticas advindas das proprias pessoas com deficiéncia,
organizadas em associagdes, e de estudiosos académicos, o paradigma de servigos
deu lugar ao “paradigma de suporte™° que é “[...] caracterizado pelo pressuposto de
que a pessoa com deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso
imediato e continuo aos recursos disponiveis aos demais cidaddos” (ARANHA, 2005,
p. 21).

Contextualizando os principios da inclusao, o paradigma de suporte pressupde
intervengdes tanto no processo de desenvolvimento do individuo, quanto no processo
de ajuste da realidade social (ARANHA, 2005). Logo, o paradigma de suporte destaca
a importancia do desenvolvimento do sujeito, bem como a construgdo de uma
realidade social preparada para incluir, dando condi¢cbes de acesso e permanéncia
em qualquer ambiente em que a pessoa com deficiéncia queira estar.

[...] o principio da inclusdo passa entdo a ser defendido como uma
proposta de aplicacdo pratica ao campo da educacdo de um
movimento mundial, denominado inclusdo social, que implicaria a
construgao de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de
oportunidade para todos, construindo uma sociedade democratica na
qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria
respeitada e haveria aceitacdo e reconhecimento politico das
diferengas (MENDES, 2006, p. 395).

' Entre os anos de 1960 e 1970, houve um grande aumento de instituigdes voltadas para o atendimento
das pessoas com deficiéncia Segundo Ferreira (2006), no ano de 1969, havia em torno de 821
instituicbes para atendimento das pessoas com deficiéncia intelectual e 313 instituigdes para as demais
deficiéncias.

20 Aranha (2001) destaca que o paradigma de suporte é a disponibilizagéo de todo e qualquer apoio
necessario para o desenvolvimento do potencial das pessoas com deficiéncia, no que diz respeito a
qualidade de vida e a real inclusdo em todos os aspectos de sua vida em sociedade.
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A década de 1980 marca o inicio da inclus&o, a qual ganhou forgas a partir da
década de 1990, com a proposta de superar o periodo da integragdo. Ao contrario dos
esforcos da pessoa com deficiéncia em acompanhar e se adequar ao convivio social,
a inclusdo propaga o principio da transformacdo social, um processo de
desenvolvimento para que todos tenham direito de acesso em todos os ambientes
comuns na sociedade.

No que diz respeito ao ambito educacional, a ideia de inclusao escolar parte do
pressuposto da oferta de servigos de suporte necessarios para incluir a pessoa com
deficiéncia nos mais diferentes contextos sociais, independentemente de sua
limitagdo. Trata-se da “[...] criagdo imediata de condi¢des que garantam o acesso e a
participagdo da pessoa na vida comunitaria, através da provisdo de suportes fisicos,
psicolégicos, sociais e instrumentais” (ARANHA, 2001, p. 20).

A inclusao traz para o sistema de ensino, como proposta, a promog¢ao para
diversidade, convivéncia com a diferencga e a transformacdo de uma educacgao para
todos (BATALLA, 2009). Partindo desses pressupostos, a inclusao escolar torna-se
um grande desafio a ser encarado em nossos dias atuais, n&o se trata apenas de
incluir as pessoas com deficiéncia em salas regulares de ensino, mas sim de favorecer
um atendimento igualitario®' e de qualidade que atenda as especificidades de cada
um.

Contemporaneamente, o paradigma de suporte caracterizado pela educagao
inclusiva, com intervengdes tanto no processo de desenvolvimento do individuo
quanto na promogdo de ambientes favoraveis a inclusdo, vem evidenciando a
necessidade de transformagdes nas praticas educacionais, com o objetivo de
fomentar as politicas publicas na construgao de sistemas educacionais inclusivos. Ou
seja, numa perspectiva de inclusdo escolar, os espagos escolares devem modificar-
se para que os alunos com deficiéncia possam ter acesso ao curriculo, isto &, a
infraestrutura deve passar por reformas para garantir a acessibilidade e, além dessas
mudancgas, sdo necessarias vicissitudes nas concepg¢des humanas, a fim de romper

com as atitudes discriminatorias e preconceituosas.

21 para Alaminos (2018, p. 28), “[...] a nogéo de igualdade nao se vincula a uniformizagéo dos sujeitos.
Ao contrario, as diferengas sao valorizadas e o processo e as estratégias de ensino e aprendizagem
devem ser levados em consideracao”.
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Para compreendermos os principios transformadores da inclusdo, faz-se
necessario analisarmos esse movimento que se intensifica e se fortalece na década
de 1990, isto é, a busca do empoderamento, protagonismo e visibilidade das pessoas
com deficiéncia no contexto social e educacional. O redirecionamento das politicas
publicas educacionais, influenciadas por documentos internacionais, para promover a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no contexto social, deve ser analisado a fim de
perceber as dimensdes e roupagem refletidas pelos documentos nacionais nas
propostas inclusivistas.

A legislagao, nacional e internacional, e as politicas publicas
(medidas que pdem em agao a legislagéo) sao os guias centrais para
o direcionamento de atividades educativas que vao desde a
organizagao mais ampla (deveres e obrigagbes de cada unidade
administrativa do Estado, orgamento etc.) a elementos filosoficos
(quem ¢é o aluno, o professor e seu papel, sentidos do processo de
educagao escolar) e metodoldgicos (como devem ser as praticas
educacionais) (MACHADO; PAN, 2012, p. 274, grifo nosso).

Importantes mudangas tém acontecido no que diz respeito a legislagéo e as
politicas publicas educacionais, no processo de construgdo da educacgao especial na
perspectiva inclusiva. Os atendimentos e servigos de apoio direcionados as pessoas
com deficiéncia defendem a inexisténcia de barreiras e preconceitos pelo respeito a
igualdade de direitos, tendo em vista uma sociedade pensada para todos.

Embora tenham ocorrido avancos na educacgao inclusiva por meio das politicas
publicas anunciadas, é necessaria uma reflexdo histérica, além de perceber
minuciosamente o que € dito e materializado na redacgao trazida pelos documentos
(EVANGELISTA, 2012). Na proxima subsecdo, iremos conhecer algumas das

importantes politicas publicas da educacgao especial na perspectiva inclusiva.

2.3 Politicas publicas de educac¢ao especial e inclusiva

As politicas de inclusdo vém sendo discutidas nos ultimos anos, tendo como
foco a inclusdo escolar dos alunos PAEE. Os documentos normativos nacionais, sob

forte influéncia dos organismos internacionais??, fomentam a formulagdo e a

22 Os grandes movimentos internacionais como as convengdes, os foruns e as declaragdes subsidiadas
pelos organismos internacionais como UNESCO e Banco Mundial, “[...] com discursos em prol dos
direitos sociais e educacionais das pessoas historicamente excluidas, dentre as quais as pessoas com
necessidades educacionais especiais em decorréncia de deficiéncias e outras condigbes atipicas do
desenvolvimento [...]", amparados por um discurso humanista e na universalizagao da educagao basica,
disseminam e institucionalizam principios materializados nas politicas publicas nacionais. (PLETSCH,
2014, p. 10)
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estruturacdo das politicas publicas que atendem a inclusdo das pessoas com
deficiéncia nos diferentes espagos da nossa sociedade. Partindo dessas premissas,
no Quadro 1, apresentaremos alguns dispositivos que ordenam e regulam a educagéo
especial e inclusiva no Brasil a partir da Constituicdo Federal de 1988 até a

contemporaneidade.

Quadro 1. Dispositivos legais nacionais e internacionais das politicas publicas de educacéao
especial e inclusiva

ANO DISPOSITIVO LEGAL ASSUNTO

1988 Constituicao Federal Institui um Estado democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e
a justica, como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos.

1990 Lei n° 8.069/1990 - | Dispbe sobre a protegdo integral da crianga e do

Estatuto da Crianga e do | adolescente.
Adolescente

1990 Declaragdo Mundial sobre | Promover transformagdes nos sistemas de ensino para
Educacédo para Todos: | assegurar o acesso e a permanéncia de todos na escola.
satisfagao das
necessidades basicas de
aprendizagem

1994 Declaracdo de Salamanca | Estabelece principios, politicas e praticas referentes as
necessidades educacionais especificas.

1994 Politica Nacional de | Tem por objetivo garantir o direito de igualdade no

Educacéo Especial | atendimento educacional dos alunos com necessidades
(PNEE) educacionais especificas. Documento sustentado pelo
paradigma da integragao.

1996 Lei n° 9.394/1996 - | Estabelece como principios do ensino a igualdade de
Diretrizes e Bases da | condigbes tanto para o acesso como para a permanéncia na
Educacdo Nacional escola.

1999 Convencao da Guatemala | Estabelece agdes visando eliminar a discriminagdo contra

as pessoas com deficiéncia.

1999 Carta para o Terceiro | Proclama os direitos humanos, para que eles sejam
Milénio reconhecidos e protegidos.

1999 Decreto n® 3.298/1999 — | Define a educagdo especial como uma modalidade
Politica Nacional para a | transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
Integragcdo da Pessoa | enfatizando a atuagdo complementar da educagao especial
Portadora de Deficiéncia. | ao ensino regular.

2001 Lein®10.172/2001 — Plano | Estabelece metas educacionais para serem cumpridas nas
Nacional de Educacgéao esferas federais, estaduais e municipais, destaca o direito

das pessoas com deficiéncia receberem educacgio
preferencialmente no ensino regular.

2001 Decreto 3.956/2001 Decreto que promulgou a Convengéo de Guatemala, com
importante repercussao para uma reinterpretacdo da
educacao especial em promover a eliminagao das barreiras
que impedem o acesso a escolarizagao.

2003 Programa Educagéo | O principio fundamental do programa era garantir aos
Inclusiva: Direito a | alunos com necessidades educacionais especificas o direito
Diversidade de acesso e permanéncia com qualidade no ensino das

escolares regulares.
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2006 Convengao sobre os | Estabelece aos estados o compromisso de assegurar um
Direitos das Pessoas com | sistema de educacgao inclusiva em todos os niveis de ensino,
Deficiéncia bem como proporcionar as pessoas com deficiéncia em

todas as modalidades de ensino uma educacao inclusiva.

2007 Decreto n° 6.094/2007 - | Estabelece como uma das diretrizes do Compromisso
Plano de Desenvolvimento | Todos pela Educagdo que o acesso € a permanéncia nas
da Educacgéo (PDE) escolas regulares sdo garantidos.

2008 Politica Nacional de | Garantir o acesso, a participagao e a aprendizagem dos
Educagdo Especial na | alunos com deficiéncias, transtornos globais do
Perspectiva da Educagéo | desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo nas
Inclusiva (PNEEPEI) escolas de ensino regular.

2009 Decreto n° 6.949/2009 Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.

2014 Plano Nacional de | Garantir as necessidades educacionais especificas da
Educacgéo (PNE) educagao especial, com vistas a garantir a inclusdo em

todos os niveis, etapas e modalidades da educagéo.
2015 Lei n° 13.146/2015 - Lei | Assegurar e a promover, em condigbes de igualdade, o
Brasileira de Inclusdo da | exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
Pessoa com Deficiéncia | pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
(LBI) cidadania.
2015 Declaragao de Incheon Defender uma educagéo inclusiva de qualidade e com a
melhoria dos resultados de aprendizagem, compromisso da
agenda 2030.

2020 Decreto n° 10.502/2020 Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base nos documentos concernentes a politicas publicas para
educacgao inclusiva (2022).

A partir do descrito no Quadro 1 podemos destacar a Constituicao Federal (CF)
de 1988 como marco legal, a qual, respaldada nas recomendagdes da Declaragéo dos
Direitos Humanos, preconiza, em seu artigo 205, a educagdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. O artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino,
ao passo que o artigo 208 assevera como dever do Estado a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL,
1988).

Apos dois anos da publicagdo da Constituicido Federal de 1988, foi aprovado,
no ano de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por meio da Lei n°
8.069/1999. O documento estabelece, no artigo 11, paragrafo 1° que “[...] a crianga e
o adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado”
(BRASIL, 1999); ademais, determina também que é dever do estado assegurar o
atendimento educacional especializado no ensino regular, sempre que for possivel,

conforme o artigo 54 Inciso Il
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Veremos que, a partir da década de 1990, inumeras pesquisas, discussdes,
debates, conferéncias e criagao de leis implementaram, regularizaram e asseguraram
em ambito social e educacional o direito da pessoa com deficiéncia de estar presente
e atuante em todos os contextos sociais. O final do século XX foi marcado pelo inicio
da perspectiva inclusiva, segundo a qual “todos”, sem excegéo, tém direito ao convivio
social e a educacgao, inclusive as PCD. Desde a década de 1990, as politicas
educacionais brasileiras para a inclusdo escolar comegam a ser tragadas e
implementadas por meio de decretos, notas técnicas, portarias e leis que legitimaram
o direito a educacgao inclusiva, com garantia de acesso e de permanéncia.

A educacgado inclusiva exigiu uma mudanga radical na politica
educacional e demandou uma completa reestruturacao nas acdes de
gestdo e nas acdes educacionais de todo o sistema. A educagao
especial deixa de ser um sistema paralelo de ensino e se insere,
definitivamente, no contexto geral da educagao. (BRASIL, 2002, p.
12).

Um dos primeiros documentos que respaldaram a elaboracdo das politicas
publicas nacionais foi a Declaragdo Mundial de Educagado para Todos de 1990,
aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacido para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, entre os dias 5 e 9 de margo de 1990. A partir dessa conferéncia foi
elaborado, no Brasil, o Plano Decenal de Educacédo para todos, cuja era assegurar a
aprendizagem basica de todos os alunos em dez anos.

[...] o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educagao para
Todos, em Jomtien — Taildndia —, e coube ao pais, como signatario da
Declaragcdo Mundial sobre Educacgao para Todos, a responsabilidade
de assegurar a universalizagdo do direito a Educacdo. Desse
compromisso decorreu a elaboracdo do Plano Decenal de Educacéo
para Todos, concluido em 1993, que tinha como objetivo assegurar,
até o final de sua vigéncia, a todos os brasileiros “conteddos minimos
de aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida”
(BRASIL, 1993, p. 13).

Quatro anos mais tarde, foi realizada a Conferéncia Mundial necessidades
educativas especiais, promovida pelo UNESCO, a qual resultou na Declaracao de
Salamanca, que trata dos principios de uma educagédo para todos, objetivando a
igualdade de oportunidades e a justiga social; € um marco histérico para a educagéo
inclusiva, visto que seus ideais rompem com o paradigma segregacionista,
incorporando e motivando os paises presentes a ofertarem um sistema de ensino que
atenda todas as criangas, independentemente de suas condi¢des sociais ou de ter ou
ndo uma deficiéncia (UNESCO, 1994).
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A Declaragao ainda orienta que todos os alunos frequentem o0 mesmo espaco
de aprendizagem independente de terem ou n&o deficiéncia. Sob influéncia da
Declaragao de Salamanca, o Brasil publicou a Politica Nacional de Educacéo Especial
- PNEE no ano de 1994.

[...] orientando o processo de “integragdo instrucional” que condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que (...)
possuem condi¢dbes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
estudantes ditos normais. Ao reafirmar os pressupostos construidos a
partir de padrées homogéneos de participagdo e aprendizagem, a
Politica de 1994 ndo provoca uma reformulagdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a
responsabilidade da educacao desses estudantes exclusivamente no
ambito da educagéao especial (BRASIL, 1994, p. 3).

E notério que essa politica ndo contemplou a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, pois ainda havia a cobranga de condi¢cdes para acompanhar as atividades
curriculares programadas, o que contribuiu para que ndo houvesse mudangas nas
praticas educacionais baseadas nos padrées homogéneos de aprendizagem
(BRASIL, 2010).

Ja no ano de 1996, foi aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) n°® 9394/96, impulsionada pela Declaragdo de Salamanca. Essa
nova lei estabelece as bases da Educagédo Nacional e traz, pela primeira vez, um
capitulo dedicado as questdes da educacao especial, o direito de escolarizagdo das
pessoas com deficiéncia preferencialmente no ensino regular. Os artigos 58 e 59 do
capitulo 5 asseguram aos alunos da educacédo especial o atendimento a suas
necessidades educacionais, assegurando a oferta do atendimento em salas comuns
de ensino, escolas e servigos especializados (BRASIL, 1996).

Em 28 de maio de 1999, na Guatemala, aconteceu a Convencéao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, aprovada pelo Conselho Permanente da
Organizagao dos Estados Americanos. A Convengao entrou em vigor, no Brasil, em
14 de setembro de 2001, promulgada por meio do decreto n°® 3.956/2001.

Ainda no ano de 1999, foi escrita a Carta para o Terceiro Milénio, Assembleia
Governamental da Rehabilitation International, aprovada no dia 9 de setembro de
1999, em Londres, Gra-Bretanha. O intuito dessa carta foi proclamar os direitos
humanos, para que eles fossem reconhecidos e protegidos, objetivando o direito de
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igualdade e justica social, para que as pessoas com deficiéncia fossem respeitadas e
empoderadas, com agdes dignas de convivio, sem discriminagcéo e excluséo.

O Decreto n° 3.298/1999 regulamentou a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. O decreto
estabelece como objetivo fundamental a protecdo e integracdo da pessoa com
deficiéncia, assegura o acesso a politicas na area da saude, educacéo, habilitagéo,
reabilitac&o profissional, bem como acessibilidade para a utilizacdo de bens e servigos
e a criacdo do Sistema Nacional de Informagdes sobre Deficiéncia. No ambito
educacional, define a educacao especial como uma modalidade transversal a todos
0s niveis e etapas de ensino, enfatizando-a como complemento do ensino regular.

Em territorio brasileiro, ainda no ano de 1999, é criado o Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE), com o objetivo de avaliar o processo
de inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto social e econémico. A partir dos
anos 2000, com uma postura governamental mais efetiva, varias politicas publicas
denominadas de educacao inclusiva foram implementadas no pais. Essas agodes
foram pensadas para a diversidade social.

Nesse contexto, destacamos a Lei n° 10.172/2001, que aprova o Plano
Nacional de Educacao (PNE) e da outras providéncias, evidenciando que “o grande
avanco que a década da educagao deveria produzir seria a construgao de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001a). Dentre
suas prioridades esta a elevacéo do nivel de escolaridade, uma das exigéncias dos
orgdos mundiais de financiamento, como o Banco Mundial. O PNE destaca a
necessidade de recursos financeiros, materiais, pedagdgicos e humanos, para o
atendimento dos alunos PAEE nas salas de ensino regular e no AEE.

O Decreto n® 3.956/2001 afirma que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e de liberdades fundamentais e define como discriminagao
baseada na deficiéncia toda forma de diferenciagao, exclusao ou restricdo que possa
impedir ou anular os direitos humanos e liberdades fundamentais da PCD (BRASIL,
2001b).

Em 2003, o governo brasileiro implementou o Programa Federal Educagao
Inclusiva: direito a diversidade, em diferentes municipios do pais, para disseminar a

“educacao inclusiva"® de pessoas com necessidades educacionais especiais. As

2 As propostas de inclusdo traduziram-se em politicas publicas para diferentes grupos sociais pelo
Ministério da Educacédo. A escolarizagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais ficou
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principais diretrizes do programa baseavam-se em disseminar uma politica de
inclusdo nos municipios brasileiros, bem como apoiar a formagado de gestores e
educadores para efetivar a transformacédo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos (BRASIL, 2003).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, cita que tem como meta a incluséo de temas relacionados a pessoa
com deficiéncia nos curriculos escolares, bem como garantia da educacgao inclusiva
em todas as etapas de ensino. Para atingir essa meta, novas politicas publicas foram
implementas no Brasil.

Em 2007, o Decreto n°® 6.094/07 dispde sobre o compromisso da oferta de
educacéo para todos, garantia de acesso e permanéncia, reforczando o compromisso
com a inclusdo dos estudantes com deficiéncia e destacando o atendimento das
necessidades educacionais especiais.

[...] no contexto com o Plano de Aceleragao do Crescimento - PAC, é
langado o Plano de Desenvolvimento da Educagao — PDE, reafirmado
pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo
como eixos a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, a
implantacao de salas de recursos e a formagédo docente para o
atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2008, p. s/p).

No ano de 2008, sob 0 mesmo ponto de vista, no ambito da educagéo inclusiva,
nasceu a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI). O documento foi elaborado como o objetivo de acompanhar os
avancos dos documentos internacionais na promog¢ao de uma educagao de qualidade
e o0 grupo de trabalho para a construgdo do PNEEPEI foi homeado por portaria
especifica, n°® 555, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao ministro da
educacdo em janeiro do ano corrente. Essa politica configurou-se como um
documento orientador para a criacdo de leis, decretos e resolugdes no ambito da
educacao especial, apresentado pelo governo federal, objetivando o compromisso de
uma educacéao de qualidade para todos os estudantes.

Assegurar a inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo demanda um sistema de ensino
que visa garantir 0 acesso, a permanéncia e a terminalidade em todo o percurso da

educacéo basica. Cabe, ainda, garantir a formagao profissional aos professores tanto

sob a responsabilidade da extinta Secretaria de Educagéo Especial que, ainda em 2003, primeiro ano
de governo, implementou o Programa Federal Educacgéo Inclusiva: direito a diversidade [...] (PLETSCH,
2014, p. 14).
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do ensino regular quanto do AEE, além de oportunizar a participagao familiar e da
comunidade no chao da escola, a acessibilidade arquitetdnica, meio de transporte e
mobiliarios adequados, tecnologias assistivas e articulagdo intersetorial na
implementagao das politicas publicas (BRASIL, 2008).

O Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulgou a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007. O referido decreto
apresenta alguns principios normativos relacionados ao direito a vida, a dignidade, a
inclusdo, ao respeito e ao acesso a justi¢a, dentre outros aspectos de suma relevancia
no campo social e de direitos.

Em 2014, foi publicado o Plano Nacional de Educagao (PNE), com vigéncia de
2014 a 2024. Desse documento, destacamos a meta numero 4 que estipula a
universalizagcdo do acesso a educagao basica e ao ensino especializado, tendo em
vista a faixa etaria de 4 a 17 anos.

Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educacado basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 67).

Observa-se que o PNE especifica a garantia de AEE por meio da sala de
recurso multifuncional (SRM). No ano subsequente, essa universalizagédo e
obrigatoriedade tornam-se lei, a partir da Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao
- LBI). A LBI institui, em seu art. 1°, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania
(BRASIL, 2015).

No decorrer do mesmo ano, em maio de 2015, o Brasil participou do Férum
Mundial de Educacgao, na Coreia do Sul, onde foi aprovada a Declaracéo de Incheon,
um documento que propde dezessete metas, dentre elas a meta 4 que trata do
compromisso de assegurar a educagao inclusiva e equitativa de qualidade e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos, com agdes a serem
implementadas até o ano de 2030 (UNESCO, 2016).
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Declaracao de Incheon foi aprovada por mais de 100 paises e prima
por educacdo para todos como o principal propulsor para o
desenvolvimento mundial. O referido documento contempla todos os
niveis de educacido e considera fundamental a promocdo de uma
educacao inclusiva, igualitaria e abalizada nos principios dos direitos
humanos e do desenvolvimento sustentavel (ALENCAR et al., 2021,
p. 79).

E importante destacar que a declaragao foi construida com grande participagéo
da sociedade civil, contribuindo com avangos nas propostas educacionais. Os
participantes do forum reafirmaram o movimento iniciado, no ano 1990, em Jomtien
“Educagédo para Todos” (UNESCO, 1990), reafirmando o compromisso do papel da
escola “como principal impulsionador para o desenvolvimento e para o alcance de
outros Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)” (UNESCO, 2016, p. 4).

No ano de 2020, foi instituida pelo Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de
2020, a “Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida”. Segundo Kassar (2020), o referido decreto aborda
pontos que sao preocupantes para a inclusdo das pessoas com deficiéncia e
representa um retrocesso na conquista de direitos ja garantidos, dentre eles a
obrigatoriedade das escolas de realizarem a matricula dos alunos com deficiéncia,
permitindo a volta para escolas especializadas e incentivando a criagdo de escolas e
classes especiais; 0 documento também nao trata da oferta de ensino domiciliar e
hospitalar.

As perspectivas trazidas pelo Decreto n° 10.502 nd&o permitem efetivar o
compromisso com a educagao inclusiva, muito pelo contrario, ao invés de incluir os
alunos com deficiéncia no ensino regular, ira segrega-los, de forma que eles seréo
excluidos do direito a um ensino pensado para todos, das oportunidades de convivio
social, da troca de experiéncias, da aprendizagem de uns com os outros, de
vivenciarem o que lhes é de direito.

O referido decreto esta suspenso por liminar?* proferida na Agdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 6590 e sera submetido a referendo do plenario, conforme
decisao tomada pelo Supremo Tribunal Federal (STF). A decisao foi acatada pelo
ministro Dias Toffoli, no tocante a contrariedade ao modelo de educagéo inclusiva, ao dar
absoluta prioridade a matricula dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao na rede regular de ensino.

24 A liminar pode ser acessada pelo site do Supremo Tribunal Federal no enderego eletrénico
https://portal.stf.jus.br. Atualizada no dia 01/12/2020.
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O que podemos inferir € que o atual governo n&o conseguiu legitimar o
processo quanto a uma cultura inclusiva. Nao podemos perder de vista que a
perspectiva inclusiva traz um discurso baseado na construcdo do compromisso de
todos na oferta de condi¢des de acessibilidade, empoderamento, respeito, bem-estar
e inclusao social.

O que vemos, ainda hoje, € a elaborag&o de documentos em que as influéncias
e 0s interesses de uma parcela da sociedade ainda prevalecem, reforcando a
segregacao e a discriminagdo no processo de inclusdo. A esse respeito, Mendes
(2010) afirma que, apesar da apreciagdo pelo discurso inclusivista, ainda nos
deparamos com muitas situagdes de preconceito, discriminacao e exclusao.

Segundo os documentos coligidos, a reestruturagéo do Estado € uma
estratégia necessaria para minimizar as situagdes de exclus&o social,
nos termos em que somente um Estado eficiente, liberal, moderno,
técnico, gerencial, podera dar conta de assegurar a equidade.
Observa-se que os discursos politicos sobre inclusdo social deslocam
o foco da atengdo do modo de produgéo e jogam para o Estado a
responsabilidade acerca das condicdes de existéncia da populacao.
Na légica do discurso em analise, reformas do Estado s&o necessarias
e podem, inclusive, demandar mudangas econdmicas visando a
construcédo de uma sociedade inclusiva (GARCIA, 2013, p. 5).

Diante disso, pensar no papel das politicas publicas construidas € fundamental
para assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia e permitir que sejam feitas
reflexdes sobre a inclusédo e a educacéo inclusiva, tendo consciéncia dos interesses
envolvidos nessas acdes. Portanto, buscamos conhecer os avangos e retrocessos de
algumas politicas publicas implementadas para que a inclusdo social e educacional
seja efetivada.

Na subsecdo seguinte, iremos conhecer algumas politicas publicas
implementadas, especificamente, no que diz respeito a oferta de servigos para o
atendimento educacional especializado. Assim, tracamos um panorama das agdes
politicas desenvolvidas no cenario brasileiro durante o paradigma da inclus&o iniciado
na década de 1980.

2.3.1 Politicas publicas do atendimento educacional especializado

Concomitantemente ao momento que o tema inclusdo ganha destaque nas
discussdes efetivadas por organismos internacionais, o Brasil, enquanto membro

signatario, implementa gradativamente os documentos normativos trazendo a



43

premissa de que todos os alunos tém o direito de estar inseridos em um mesmo
contexto escolar e ha concordancia “[...] sobre a necessidade de concentrar esforgcos
para atender as necessidades educacionais de inumeros alunos até entdo privados
do direito de acesso, ingresso, permanéncia e sucesso na escola basica” (MENDES,
2006, p. 295).

Hoje, sdo muito comuns os discursos inclusivistas; o direito de acesso, ingresso
e permanéncia ja sdo conquistas efetivas por meio da legislagao vigente. No entanto,
promover o sucesso dos alunos PAEE na aprendizagem, no &mbito escolar, ainda é
um movimento de luta, que exige a busca pela garantia de igualdade das
oportunidades, independente das especificidades de cada um. Nesse sentido, vale
frisar que o caminho trilhado para que o Brasil pudesse criar e implementar politicas
publicas nacionais voltadas para o PAEE teve seu inicio no final da década de 1980,
conforme esta sintetizado no Quadro 2.

Quadro 2: Documentos normativos do AEE

DOCUMENTOS ASSUNTO

CF 1988 Prevé o] atendimento educacional especializado
preferencialmente nas redes de ensino regular ndo descartando
guando necessario a oferta em instituicbes privadas.

LDB 9.394/96 Estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional.
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 | Institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacao Basica.

Plano de Desenvolvimento da | Plano executivo que visa integrar diferentes programas em todas
Educacgao (PDE) 2007 as etapas, modalidades e niveis de ensino na perspectiva de
alcancar uma organicidade no sistema nacional de educacao.
Decreto n° 6.094, de 24 de Estabelece diretrizes do Compromisso Todos pela Educacgéo, a
abril de 2007 garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo.
Politica Nacional de Educagdo | Documento orientador para a educagao especial na perspectiva
Especial na Perspectiva da da educacéo inclusiva.
Educacao Inclusiva (2008)

Decreto n° 6.571/2008 Diretrizes para o estabelecimento do atendimento educacional
especializado no sistema regular de ensino.
Resolucido CNE/CEB n° Institui as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagao
04/2009 Basica, modalidade Educacéao Especial.
Nota técnica SEESP/GAB/N°® | Orientagdes para a Organizagdo de Centros de Atendimento
09/2010 Educacional Especializado.
Decreto n° 7.611/2011 Dispde sobre a educagao especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias.
O Plano Nacional de Determina diretrizes, metas e estratégias para a politica

Educacgao — PNE, sancionado | educacional no periodo de 2014 a 2024.
pela Lei n° 13.005/14
Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos documentos citados no Quadro (2022).
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Embora as discussdes sobre a oferta do atendimento educacional
especializado tenham sido intensificadas, a partir de 1990, periodo considerado
divisor de aguas para o paradigma da incluséo, a Constituicdo Federal de 1988 tragcou
linhas mestras visando a democratizagao do ensino, consequentemente, implicando
no direito da pessoa com deficiéncia a educacgdo, o que é garantido nos demais
documentos legais suplementares a constitui¢do.

No seu art. 208, a Constituicdo Federal menciona o dever do Estado na garantia
do atendimento para os alunos publico alvo da educagéao especial. Contudo, segundo
Borges (2022), a Carta Magna faz apenas mencéo a oferta desse atendimento e o uso
da expressao “preferencialmente” abre precedentes para que o AEE também possa
acontecer instituicbes de carater filantropico e privado.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

[l — atendimento educacional especializado aos portadores® de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL,
1988, grifo nosso).

A partir da Constituicdo Federal, novas politicas publicas, dispositivos legais
foram se estabelecendo com vistas a garantir o direito de todos de participarem
democraticamente do contexto social e educacional nos mesmos espacos de
aprendizagem e com a oferta de suportes necessarios para um atendimento de
qualidade.

No ano de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
impulsionada pela adesdao de movimentos internacionais e considerada como um
marco legal no atendimento dos alunos PAEE. Essa lei prevé a oferta do atendimento
educacional especializado. E importante destacarmos que a LDB dedicou um capitulo,
composto por trés artigos, para tratar da educacdo especial, definindo-a como
modalidade de ensino que pode ser ofertada na rede publica ou privada, em escolas
regulares ou especiais na modalidade substitutiva ao ensino regular.

Mesmo permitindo a matricula de alunos com deficiéncia em instituicbes
especializadas, ao utilizar em seu texto a terminologia “preferencialmente”,

acompanhando as prerrogativas da CF de 1988, a LDB traz a ampliagao da oferta do

% A terminologia “portadores” foi mantida no texto por tratar-se de uma transcrigao direta do documento
citado. No entanto, ressaltamos que hoje é considerado um termo pejorativo que foi substituido pela
terminologia Pessoa com Deficiéncia.
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AEE nas redes de ensino regular para os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao. O art. 58 assegura que:

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragéo nas classes
comuns de ensino regular (BRASIL, 1996, s/p).

Desse modo, a LDB prevé que o atendimento pode ocorrer em salas ou escolas
especiais quando nao for possivel a oferta do suporte nas salas comuns do ensino
regular. Diante dessas premissas que a LDB traz, a perspectiva da garantia do
paradigma de inclusao perde forga, pois, ao considerar outros espagos especificos
para os alunos com deficiéncia, reforga-se a segregacdo e, por conseguinte, a
excluséo.

No ano de 2001, na busca da garantia dos direitos educacionais e da
construgao do processo do paradigma da inclusao, a Resolu¢gao CNE/CEB n° 2, de 11
de setembro de 2001, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial na
Educacao Basica, reconhecendo a oferta do atendimento educacional especializado
em todas as modalidades de ensino, conforme disposto no artigo 1°:

Art. 1°[...] Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos tera
inicio na educagao infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-
Ihes os servicos de educagao especial sempre que se evidencie,
mediante avaliagdo e interacdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado (BRASIL,
2001, p. 1).

Cabe salientar que, no artigo 2, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Especial na educacéo Basica determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para a educagao de qualidade para todos (BRASIL,
2001).

O documento define o AEE como oferta de servigcos especializados e recursos
em quaisquer etapas de ensino para complementar e suplementar a aprendizagem.
Mesmo diante da ampliacédo da oferta da educacao especial em realizar o atendimento
educacional especializado de forma a complementar e suplementar o ensino regular
para a construgdo da aprendizagem, como ocorre na LDB, a Resolugdo CNE/CEB n°
2 de 2001 enfraquece o paradigma da inclusdo, ao admitir a possibilidade de substituir
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quando for o caso o ensino comum nas escolas regulares, como pode ser constatado
no artigo 10 da resolugdo.

E importante evidenciarmos que, no ano de 2007, foi langado no ambito dos
recursos financeiros, o Plano de Desenvolvimento da Educacgao - PDE, trazendo como
eixos a criagao das salas de recursos multifuncionais e a formacédo docente para o
atendimento educacional especializado.

Segundo o documento elaborado pelo MEC (2007), o PDE é publicado via
Decreto n° 6.094/07 e estabelece as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacao,
a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas (BRASIL,
2007).

No ano seguinte, em janeiro de 2008, foi estabelecida a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva — PNEEPEI, documento que
traz inumeras acdes que foram pensadas para a construgao do processo de inclusao
escolar, dentre as quais enfatizamos a oferta do atendimento educacional
especializado e a indicacdo de que esse atendimento ndo deve substituir o ensino
regular, mas sim complementa-lo e suplementa-lo através de diferentes agdes no
mesmo espago da escola de ensino regular. Sendo assim,

A PNEEPEI discorre sobre diferentes diretrizes que visam
fundamentar uma politica publica voltada a inclusdo escolar, a partir
da defesa pela inclusédo dos alunos Publico-alvo da Educagéo Especial
(PAAE) exclusivamente na classe comum e, no contraturno, no
Atendimento Educacional Especializado, excluindo, com isso, os
servigos segregados (PASIAN; MENDES; CIA, 2017, p. 4).

A PNEEPEI € um documento que propde a inclusao total dos alunos no ensino
comum, com o preceito de que todos devem ser matriculados e assistidos em suas
necessidades educacionais especificas no mesmo ambiente.

No mesmo ano, € promulgado o Decreto n° 6.571/2008, que instituiu as
politicas publicas de servigos de apoio, observando-se empenho maior para a garantia
da implementacao e execugao das ofertas de servigos por meio das salas de recursos
multifuncionais e a garantia da matricula dos alunos PAEE. O Decreto n° 6.571/2008
tem por objetivo ampliar a oferta de atendimento educacional especializado, por
intermédio de recursos pedagogicos e de acessibilidade aos alunos Publico Alvo da
Educacao Especial - PAEE. Ademais, define a origem dos recursos, quem € o publico
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alvo, o que € o AEE e como deve ser articulado no sistema de ensino, conforme se
verifica a seguir:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formagéao dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participagao da familia e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.
(BRASIL, 2008a).

No ano de 2009, a Resolugdo n° 04, de 02 de outubro de 2009, institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao
Basica, modalidade Educacgéo Especial, e resolve em seu artigo 3° que a educagao
especial deve ser ofertada em todos os niveis, modalidades e etapas de ensino, tendo
como parte integrante a oferta do atendimento educacional especializado. Salienta-se
que, embora a oferta do atendimento educacional especializado seja garantida por lei,
o atendimento n&o é obrigatdrio, sendo assim, a familia do aluno tem a opgéo de
qguerer ou nao a participagcado no atendimento. Podemos destacar que essa resolugao
prevé, no artigo 5°, a oferta desse atendimento em outros espagos, por exemplo, os
centros de atendimento, ndo em carater substitutivo ao ensino regular, mas com a
funcdo de complementar ou suplementar a formagao do aluno na construgdo do
processo de aprendizagem. Além disso, a Resolugédo n° 4 de 2009, que institui as
diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado, define seu
publico alvo e da outras providéncias:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragcbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicagao ou estereotipias motoras.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2010, p. 70).
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Mediante o exposto, a Resolugdo CNE/CEB n° 4 de 2009 define claramente
quem devera frequentar o AEE - alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e alunos com altas habilidades/superdotagao -, o qual ndo atendera
todos os alunos com necessidades educacionais especificas; sendo assim, os alunos
com transtornos funcionais especificos, como transtorno de déficit de atencado e
hiperatividade, dislexia, dificuldades de aprendizagem e outros ndo tém garantida sua
participagcédo na oferta dos servigos.

No ano de 2010, duas notas técnicas foram publicadas, ambas tratam do
atendimento educacional especializado: a SEESP/GAB/ n° 9/2010 traz orientagdes
para a organizacdo de Centros de atendimento educacional especializado e a
SEESP/GAB/ n° 11/2010 apresenta orientagcdes para a institucionalizacdo da Oferta
do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas de Recursos
Multifuncionais implantadas nas escolas regulares.

E importante salientar que a nota técnica SEESP/GAB/ n° 9/2010 fornece
orientagdes para a organizagéao, infraestrutura, atividades propostas, acessibilidade e
avaliacdo na oferta de servicos de apoio nos Centros de Atendimento Educacional
Especializado.

Segundo a SEESP/GAB/ n°® 9/2010, as atribuigdes do centro de AEE s&o:

1. Organizar o projeto politico pedagégico para o atendimento
educacional especializado, tendo como base a formacdo e a
experiéncia do corpo docente, os recursos e equipamentos
especificos, o espaco fisico e as condicdes de acessibilidade, de
que dispde. 2. Matricular, no centro de AEE, alunos matriculados
em escolas comuns de ensino regular, que ndo tenham o AEE
realizado em salas de recursos multifuncionais da proépria escola
ou de outra escola de ensino regular; 3. Registrar, no Censo
Escolar MEC/INEP, os alunos matriculados no centro de AEE; 4.
Ofertar o AEE, de acordo com convénio estabelecido, aos alunos
publico alvo da educacdo especial, de forma complementar as
etapas e/ou modalidades de ensino definidas no projeto politico
pedagdgico; 5. Construir o projeto politico pedagégico - PPP
considerando: a flexibilidade da organizagao do AEE, individual ou
em pequenos grupos; a transversalidade da educagao especial
nas etapas e modalidades de ensino; as atividades a serem
desenvolvidas conforme previsto no plano de AEE do aluno. 6.
Efetivar a articulagéo pedagoégica entre os professores do centro
de AEE e os professores das salas de aula comuns do ensino
regular, a fim de promover as condigdes de participagao e
aprendizagem dos alunos; 7. Colaborar com a rede publica de
ensino na formacdo continuada de professores que atuam nas
classes comuns, nas salas de recursos multifuncionais e centros
de AEE; e apoiar a producéo de materiais didaticos e pedagogicos
acessiveis; 8. Estabelecer redes de apoio a formagao docente, ao
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acesso a servigos e recursos, a inclusao profissional dos alunos,
entre outros que contribuam na elaboragcdo de estratégias
pedagogicas e de acessibilidade; 9. Participar das agbes
intersetoriais realizadas entre a escola comum e os demais
servigos publicos de saude, assisténcia social, trabalho e outros
necessarios para o desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2010, p.
3-4, grifo nosso)

A oferta de suportes, servicos e recursos para o atendimento educacional
especializado em centros de atendimento n&o substitui a matricula dos alunos, nem a
oferta das salas de recursos no ensino regular, entretanto essa oferta deve contribuir
para a inclusdo. O atendimento deve articular-se entre os professores do atendimento
especializado e do ensino regular, estabelecendo condigbes de aprendizagem e
estratégias metodologicas que visem contribuir para o desenvolvimento dos alunos.
Portanto, os servigos prestados pelos centros de atendimento ndo serdo de carater
substitutivo ao ensino comum. De acordo SEESP/GAB/ n° 9/2010, os centros de
atendimento devem ser conveniados com as secretarias de educacao, submetendo
sua proposta pedagdgica a avaliagao e aprovagao.

Em 2011, foi publicado o Decreto n° 7.611/20112%% que dispbe sobre a educagéo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Para
tanto, o decreto estabelece uma nova redagdo quanto ao artigo 14 do Decreto
6.253/07, que trata do financiamento do FUNDEB?’. Segundo Borges (2022), o novo
decreto permite o duplo financiamento do aluno que estd matriculado no ensino
regular e no atendimento educacional especializado em instituicbes provadas, além
de assegurar o apoio técnico e financeiro na ampliacdo da oferta do atendimento
educacional especializado. Com a possibilidade da oferta do atendimento educacional
especializado indicando a dupla matricula, constata-se que houve:

[...] um aumento de 9,1% no numero de matriculas nessa modalidade
de ensino, que passou de 752.305 matriculas em 2011 para 820.433
em 2012. Quanto ao numero de alunos incluidos em classes comuns
do ensino regular e na EJA, o aumento foi de 11,2%. Nas classes
especiais e nas escolas exclusivas, houve aumento de 3% no nimero
de alunos devido ao aumento da EJA (51,4%). Grafico 14 — Educagéao
de Jovens e Adultos — Medidas de Posicdo da Idade dos Alunos
Matriculados no Ensino Médio — Brasil — 2007-2012 Visao geral dos

26 O Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, revogou o Decreto n° 6.571/2008, que instituia o duplo
financiamento do FUNDEB. Assim, essa medida se deu porque o atual Decreto incorporou todo o
conteudo do Decreto anterior.

27 A Emenda Constitucional (EC) n° 108/2020 tornou permanente o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagéo Basica e de Valorizagédo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB). O
novo FUNDEB amplia o repasse federal e vincula novo percentual para pagamento dos profissionais
da educacéo basica.
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principais resultados 28 Os importantes avancgos alcangados pela
atual politica séao refletidos em numeros: 62,7% das matriculas da
educagao especial em 2007 estavam nas escolas publicas e 37,3%
nas escolas privadas. Em 2012, esses numeros alcangaram 78,2%
nas publicas e 21,8% nas escolas privadas, mostrando a efetivagao
da educacéo inclusiva e o empenho das redes de ensino em envidar
esforgos para organizar uma politica publica universal e acessivel as
pessoas com deficiéncia. (EDUCACENSO, 2012, p. 27-28).

No ano de 2014, € langado o PNE, documento que define uma meta especifica
para a educacao de alunos PAEE. A Meta 4 indica possibilidades de atendimento
educacional especializado na escola e amplia a oferta de novos servicos,
considerando a importancia de outros profissionais nas estratégias de atendimento
para o sucesso na escolarizagao dos alunos PAEE, conforme se verifica no fragmento
a sequir:

[...] 4.5 estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicdes académicas e
integrados por profissionais

das areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia, para
apoiar o trabalho dos professores da educacéo basica com os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

[...]4.11 apoiar a ampliagao das equipes de profissionais da educagao
para atender a demanda do processo de escolarizagao dos estudantes
publico alvo da educagéo especial [...] (BRASIL, 2014).

E notério que o paradigma da inclusdo vem sendo construido, ao longo dos
anos, por meio dos documentos normativos na busca de um ensino de qualidade que
atenda a todos. Contudo, ndo podemos negar que os interesses ideologicos, politicos
e econdmicos interferem de maneira veemente na construgdo de uma educacao de
qualidade para todos. As politicas publicas para a inclusdo, os documentos legais,
apesar de garantirem os diretos, trazem em sua redagédo os interesses de uma
sociedade regida pelo capital e com interesses antagdnicos aos das classes menos

favorecidas e daqueles que vivem a margem da sociedade, como as PCD.



Fonte: Acervo das autoras.
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3. PERCURSO METODOLOGICO: TRILHANDO O CAMINHO

A metodologia inclui as concepgdes tedricas da
abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
construgéo da realidade e sopro divino do potencial
criativo do investigador (MINAYO et al., 1994, p. 16).

A escolha do percurso metodologico € uma pratica que exige dedicagéo e
apropriagao de fundamentos tedricos que levem o pesquisador a um profundo dialogo
com sua pesquisa, um movimento constante que nao se esgota. “[...] A metodologia
inclui as concepgdes tedricas da abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam
a construgcdo da realidade e sopro divino do potencial criativo do investigador
(MINAYO, et al. 1994, p. 16)”. Logo, este trabalho consiste em uma experiéncia com
inumeras informagdes que possibilitaram por meio da escolha metodologica

alcangcarmos a construgcdo e materializacédo dos resultados.

3.1 Etapas da pesquisa

A presente pesquisa se desdobrou em cinco etapas:

Etapa 1: Elaboragao do projeto e envio ao comité de ética (Comité Permanente
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos);

Etapa 2: Leitura, fichamento de textos e documentos sobre o contexto historico
da educacéao especial na persectiva inclusiva, politicas publicas de inclusdo, dentre
outros que se fizeram necessarios;

Etapa 3: Realizacdo da pesquisa de campo por meio de entrevistas
semiestruturadas junto aos participantes, conforme aprovagéo do comité de ética, por
meio uso da tecnologia Google Meet;

Etapa 4: Analise das respostas emitidas pelas participantes a luz da teoria de
Bardin (2002): analise de conteudo, seguindo etapas e procedimentos para organizar
as informacgdes a serem categorizadas e analisadas posteriormente.

Etapa 5: Elaboragcdo do produto educacional em formato de caderno

pedagogico.
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3.2 Tipo de pesquisa

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa de cunho qualitativo, do tipo
estudo de caso, apds anuéncia e aprovagédo do comité de ética?®. Segundo Patton
(2002), a intencdo de um estudo de caso é reunir informacdes detalhadas e
sistematicas sobre um determinado fenbmeno pesquisado.

Para Yin (2005), o estudo de caso € uma importante estratégia metodoldgica
para a pesquisa, a qual permite ao pesquisador um aprofundamento em relacdo ao
fendbmeno estudado, permitindo uma investigagdo empirica e aprofundada revelando
nuances dificeis de serem vistos na sua superficialidade. Nesse sentido, o estudo de
caso deve ao longo do percurso possibilitar ao leitor a percepgado de evidéncias
capazes de legitimar a pesquisa reunindo preceitos basicos como

‘engajamento, instigacdo e seducdo — essas sdo caracteristicas
incomuns dos estudos de caso. Produzir um estudo de caso como
esse exige que o pesquisador seja entusiastico em relacédo a
investigacdo e deseje transmitir amplamente os resultados obtidos”
(YIN, 2005, p. 197).

Portanto, o estudo de caso ndo é considerado uma tarefa facil, demanda tempo
e dedicacdo do pesquisador, sustentado por estudos tedricos possibilita reunir
inumeras informacgdes, dados e evidéncias de uma realidade social, elaborada por
meio de diversas técnicas de coleta de dados de multiplas fontes de provas, que pode
incluir dados da observacdo direta, entrevistas sistematicas, dentre outras,
oferencendo sifnificativas oportunidades e possibilidades na abordagem do contexto

do fendbmeno estudado.

3.3 Lécus da pesquisa e participantes

No intuito de conhecer e melhor compreender as politicas publicas de educagao
inclusiva, definimos como I6cus da pesquisa uma secretaria de educacdo em um
municipio no noroeste do estado do Parana que oferta servicos de atendimento

educacional especializado em sua rede municipal de ensino.

28 Projeto vinculado ao Departamento de Teoria e Pratica de Educagao (DTP), Programa de Pds-
Graduagao em Educacao Inclusiva - PROFEI da Universidade Estadual de Maringa, — CAAE n°
51960021.7.0000.0104, autorizagdo sob Parecer n° 5.132.488/. A coleta de dados foi efetivada
mediante autorizacdo dos participantes da pesquisa, apds leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), segundo orientacdes do COPEP.
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Realizamos uma visita a secretaria municipal de educagdo de um municipio
situado a noroeste do estado do Parana para anuéncia, assinatura dos termos de
pesquisa e definigdo dos participantes da pesquisa.

Fomos informadas pela secretaria de educagdo®® que o atendimento
educacional especializado do municipio estava vinculado a “geréncia®® de apoio
pedagdgico interdisciplinar (GAPI)”, contemplando as é&reas da psicologia,
fonoaudiologia, nutricado, professor formador, professor psicopedagogo e gerente de
nucleo.

Os participantes do estudo foram selecionados por meio de dois critérios: ser
um profissional atuante, em cargo efetivo, na Geréncia de Apoio Pedagodgico
Interdisciplinar (GAPI) e, aceitar participar da entrevista.

Dentre os profissionais que atuavam na GAPI, seis participaram da pesquisa e
foram nominados ficiticiamente para salvaguardar suas identidades, mas com seus

cargos de atuagao mantidos.

3.4 Instrumento de coleta de dados

Os dados foram coletados, apos aprovacdo do comité de ética, por meio de
entrevistas semiestruturadas, junto a seis participantes. Portanto, a entrevista semi-
estruturada “[...] esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um
roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista”. (MANZINI, 1990/1991, p. 154).

Segundo o autor esse tipo de entrevista oportuniza aos participantes respostas
livres e ndo condicionadas a uma padronizagdo. Nesse sentido, Marconi e Lakatos
(2003, p. 204), complementam afirmando que a aplicagdo de uma entrevista
semiestruturada®' “possibilita investigagdes mais profundas e precisas” do
participante, tendo em vista a liberdade da contribuicdo de questdes inerentes ao
momento da entrevista.

As entrevistas foram realizadas individualmente mediante uso da ferramenta
Google Meet, com data e horario previamente agendados e com autorizagdo dos
participantes para a gravacgéao e, posterior transcrigéo.

2 Gest&o 2020 — 2022.

30 A secretaria de Educagao do muncipio classifica em seu organograma: geréncia de educagao infantil,
de ensino fundamental, de apoio pedagdgico interdisciplinar, de educagao integral, de jovens e adultos,
de planejamento e desenvolvimento educacional e de planos e projetos educacionais.

31 Ver apéndice 1.
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3.5 Interpretacao dos dados

Os dados coletados, durante a realizagao das entrevistas, foram analisados a
luz das politicas publicas do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a fim de
compreender a implementacdo, organizagao e oferta dos servigos de atendimento
educacional especializado oferecidos pela GAPI e dos pressupostos de Bardin (2016)
por meio da analise de conteudo (pré-analise; exploragdo do material e tratamento
dos resultados).

A pré-analise, de acordo com o autor, consiste em organizar o material que sera
analisado, operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais. A exploragdo do material
remete a administracdo sistematica das decisbes escolhidas anteriormente, nessa
etapa codificamos, descartamos e/ou enumeramos as informacgdes obtidas na etapa
anterior.

Por fim, o tratamento dos resultados el/ou inferéncia/interpretacdo que
contemplam operagdes estatisticas que subsidiem a formulacdo de quadros,
diagramas, figuras, modelos e categorias sintetizando as informagbes advindas da
analise. Dentre as diversas técnicas de analise de conteudo propostas por Bardin
(2016), optamos pela analise categorial a qual consiste “[...] classificar os elementos
nas diferentes gavetas segundo critérios suscetiveis de fazer surgir um sentido capaz
de introduzir alguma ordem na confuséo inicial” (BARDIN, 2016, p. 43).

Iniciamos, assim, o tratamento das informacgdes fornecidas pelos participantes,
por meio da leitura de todas as transcricdes para identificar as principais ideias
expressas pelos participantes. Em seguida, iniciamos a etapa de codificagdo das
informagdes, ou seja, levantamento das categorias por agrupamento de topicos
semelhantes. Nesse sentido, vale frisar que

A construgéo de categorias nao é tarefa facil. Elas brotam, num
primeiro momento, do arcabouco teérico em que se apoia a pesquisa.
Esse conjunto inicial de categorias, no entanto, vai ser modificado ao
longo do estudo, num processo dinamico de confronto constante entre
teoria e empiria, 0 que origina novas concepgdes e,
consequentemente, novos focos de interesse (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 42).

Respaldadas assim, na analise de conteudo Bardin (2016) foi possivel agrupar
elementos em comum e extrair dados genéricos que nos permitiu organizar as
seguintes categorias:

Categoria 1- Organizagdo dos servicos de atendimento educacional
especializado;
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Categoria 2 - Encaminhamentos a GAPI;

Categoria 3 - Atendimentos ofertados aos alunos;

Categoria 4 - Organizagao pedagogica e 0 uso dos recursos pedagogicos;

Categoria 5 — Acompanhamento e devolutiva a escola;

Isto posto, a analise dos resultados foi elaborada a partir das informagdes
originadas nas entrevistas em consonancia com as discussdes tedricas no que diz
respeito a oferta do atendimento educacional especializado (AEE) e das metodologias
adotadas na construg&o da pesquisa buscando alcangar os objetivos propostos.
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Fonte: Acervo das autoras.
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4. RESULTADOS

O universalismo que queremos hoje é aquele que tenha
como ponto em comum a dignidade humana. A partir dai,
surgem muitas diferengas que devem ser respeitadas.
Temos direito de ser iguais quando a diferenga nos
inferioriza e direito de ser diferentes quando a igualdade
nos descaracteriza.

Boaventura de Souza e Santos

O interesse por entender como se da a implementagao, organizagado e oferta
do AEE resulta da experiéncia profissional vivenciada, ao constatarmos que, em um
municipio de medio porte situado ao sul do estado do Mato Grosso do Sul, onde
atuavamos, as unicas ofertas de servicos para o atendimento educacional
especializado eram as salas de recursos multifuncionais, o professor de apoio
(estagiarios de graduagao em educagao remunerados) e o atendimento psicoldgico.

Apos contato presencial com a secretaria municipal de educagéo do municipio
em que foi desenvolvida a pesquisa, no dia 15 de dezembro de 2021, fomos
informados que o atendimento educacional especializado estava vinculado a Geréncia
de Apoio Pedagogico Interdisciplinar (GAPI)3?, contemplando trabalhos desenvolvidos
por profissionais como: psicologos, fonoaudidlogos, nutricionista, terapeuta
ocupacional, professor formador, professor psicopedagogo e da educacéo especial,
orientador e assessor educacional e gerente de nucleo.

Fomos encaminhadas, assim, até a geréncia da GAPI e fomos recepcionadas
pela gerente e auxiliar adiministrativa, que nos acompanhou em uma visita para
conhecermos o espago fisico.

Apoés leitura e analise das entrevistas, por meio da analise de conteudo
(BARDIN, 2016) foi possivel sintetizar o perfil e papel dos profissionais atuantes na

GAPI, conforme mostra o Quadro 3.

32 A secretaria de educagdo do municipio organiza em seu organograma de atendimento a rede por
geréncias, denominadas gerécias de: de apoio pedagodgico interdisciplinar, de educagao infantil, de
ensino fundamental, de ensino de jovens e adultos (EJA), de planos e projetos educacionais etc.



Quadro 3. Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

JdJ

PARTICIPANTES|  DATA DE FORMAGAOACADEMICA CARGO/ | ATUAGAO | ATUAGCAO
NASCIMENTO3 FUNCAO NO AEE®* | NA GAPI®
Aline 11/03/1970  [Graduacdo em Pedagogia; Especializacdo em Gerente da 35 anos 8 anos
51 anos Autismo, Psicopedagogia, GAPI
Neuropedagogia e Gestdo Educacional,;
Gabriela 27/01/1980  |Graduagdo em Pedagogia; Psicopedagogal 9 anos 1 ano
41 anos Especializagdo em gestéo, psicopedagogia e
neuropsicopedagogia;
Tatiana 08/06/1987  |Graduagao em Fonoaudiologia; Especializagdo |Fonoaudidloga 11 anos 3 anos
34 anos em Educacao Especial com énfaseem TEA e
TGD, em Neuroeducacao, em AEE, em
Psicopedagogia clinica e institucional e em
Fonoaudiologia hospitalar;
Roberto 12/07/1994  (Graduagao em Psicologia;Mestrado em Psicologo 2 anos 2 anos
27 anos Educacéo;
Josiane Nao informou  (Graduagao em Nutricdo; Especializacdo em Nutricionista 7 anos 2 anos
Medicina tradicional chinesa; comportamental
Mestrado em Ciéncias da Saude;
Valéria 30/05/1982  |Graduagdo em Pedagogia e Teologia; Professora 3 anos 1 ano
39 anos Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior e Formadora

Psicopedagogia Institucional e clinica;

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados das entrevistas (2022).

33 Os nomes dos participantes sao ficticios, a fim de preservar o sigilo e anonimato;
34 As datas de nascimento estdo de acordo com o relato do participante.

35 Em dezembro de 2020.
36 Em dezembro de 2020.
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De acordo com o Quadro 3, é possivel verificar que, dentre os participantes que
integraram a pesquisa, cinco sao do género feminino e um do género masculino. Os
dados apontaram também quanto a escolaridade dos participantes, pois todos tém
graduacgao na area de atuagéo profissional. Quanto a especializagéo, o quadro aponta
que quatro dos entrevistados tem especializacdo em Educacgao Especial, no entanto
podemos observar que a nutricionista e o psicologo bucaram, além de sua formagao
base, uma especializacdo que vai ao encontro de sua area de atuagcdo, como pode
ser observado na descricao da formacao académica. Observamos, também, que dois
dos profissionais tém Pds-Graduacgao stricto sensu em nivel de mestrado, sendo um
deles na area da educacgao e outro na area da saude.

De acordo com os relatos, é possivel verificar que o tempo de atuagdo no
atendimento educacional especializado € diversificado, uma vez que Aline e Tatiana
ja atuam ha mais de dez anos, Gabriela e Josiane ha mais de cinco anos e Roberto e
Valéria ha mais de um ano. Na GAPI, o tempo de atuagao varia de um a trés anos,
exceto por Aline que ja atua ha mais de oito anos.

Uma vez definidas, as categorias possibilitaram a organizagdo dos dados
coletados, a fim de estabelecer conexdes e relagdes nas respostas obtidas pelos
participantes junto aos estudos teoricos, levando-nos a novas perspectivas e
significagdo dos conhecimentos em relagc&o a teoria e a pratica, configurando novas

oportunidades de repensar, reavaliar ideais que surgem nesse processo.

Categoria 1: Organizagdao dos servicos de atendimento educacional
especializado.

De acordo com os participantes, a organizagdo e criagdao do servigco de
atendimento educacional especializado com a denominacdo Geréncia de Apoio
Pedagdgico Interdisciplinar (GAPI) ocorreu ha aproximadamente 4 anos. Outrora, o
servigco recebia o nome de Educagdo Especial. Segundo a gerente, a educagéo
especial € um servigo ofertado desde 1987, no entanto, salienta que o mesmo tinha
outra estrutura de atendimento e que vem sofrendo transformagdes para melhor
atender a demanda recebida, conforme se verifica nos fragmentos a seguir:

Gerente: [...] a educacao especial vem sendo ofertada desde quando
era so a secretaria de educagéo. Hoje, a GAPI, faz parte da Secretaria
de Educagéao (SEDUC) que é uma geréncia. Com o passar dos anos
foi mudando de nome, passou a chamar GAPI, eu ndo tenho certeza,
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mas acho que foi em 2018, antes era Educagao Especial.

Fonoaudiodloga: [...] quatro anos, vai fazer quatro anos a GAPI. No
comego 0 home héo era esse. Era geréncia de Educagéo Especial que
cuidava do CEMAE, ai, mudaram pra GAPI faz pouco tempo.

Psicologo: [..] entdo, eu sei que inicialmente a proposta ela se
desenvolveu no CEMAE e com o passar do tempo 0s servigos
expandiu-se e criaram a Geréncia de Apoio Pedagdgico
Interdisciplinar.

Diante dos dados, constata-se que o municipio ja ofertava servico de AEE,
contudo a maioria dos entrevistados ndao soube informar com precisdo ha quanto
tempo era ofertado, apenas que o0 mesmo possuia outra denominacao e formatacao.
A primeira organizagdo da qual se lembraram era denominada “Geréncia de
Educacado Especial’ e, segundo a gerente e o fonoaudidlogo, era uma geréncia
bem pequena resultante deum projeto implementado no ano de 2014, que possibilitou
a criagao e implementacdo do Centro Municipal de Apoio Educacional Especializado
(CEMAE).

O CEMAE, até entdo, pertencia a Geréncia de Educacdo Especial e foi
proposto pela Lei Municipal n® 8.994%, de 09 de agosto de 2011, que dispds sobre a
implantagédo do Centro Municipal de Apoio Educacional Especializado. De acordo com
o art. 1°,

O Chefe do Poder Executivo implantara, no Municipio de Maringa, o
Centro Municipal de Apoio Educacional Especializado, objetivando a
realizacao de avaliagdo, diagnostico e atendimento clinico dos alunos
das escolas e dos centros municipais de educagao infantil, a fim de
complementar o trabalho escolar e dar continuidade no processo de
ensino-aprendizagem (MARINGA, 2011).

Com a legislagdo municipal, os atendimentos pedagogicos, psicoldgicos,
fonoaudioldgicos clinicos e psicoeducacionais passariam a ser ofertados em um unico
local. A inauguragdo do CEMAE aconteceu trés anos mais tarde, por meio do decreto
n° 2.613/2014%*, sancionado pelo prefeito, pela Secretaria de Educacdo e pela

Gerente da Educagao Especial.

37 Para maiores informagdes sobre a Lei Municipal N° 8.994/2011, encontra-se no enderego
eletrénicohttp://leismunicipa.is/eckts.

38 Para maiores informagdes sobre o Decerto n° 2.613/2014, acessar o enderego eletronico:
http://leismunicipa.is/eckts.
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Figura 3: Organizagdao da Educagdo Especial com o Centro Municipal de Apoio Educacional
Especializado (CEMAE).

Educacao

Geréncia de Geréncia do Geréncia de Geréncia de Gere_nma i Cotnmnat
~ : ~ ~ Ensino de Planos e
Educagao Ensino Educagao Educagao 3 p
: : ovens e Projetos
Infantil Fundamental Integral Especial Adultos et
CEMAE

Atendimento

Atendimento
Psicopedagogico Odontopediatria

Atendimento

Fonoaudiologico Atendimento

Atendimento

Atendimento
Psicologico Nutricional

Social

oftalmologico

Assisténcia

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados coletados (2022).

Atendendo ao disposto na lei municipal n° 2.613/2014, esse novo centro
abarcaria todos os atendimentos direcionados pela Geréncia de Educagéo Especial,
conforme previsto no art. 2°, no qual se |é: “O Centro Municipal de Apoio Educacional
Especializado contara com uma equipe multiprofissional, disponibilizando
atendimento nas areas de fonoaudiologia, odontopediatria, psicologia clinica,
otorrinolaringologia, psicopedagogia, oftalmologia, neuropediatria e assisténcia
social” (MARINGA, 2011).

Os anos se passaram e, aproximadamente no ano de 2017, houve uma
reorganizagao na oferta dos servicos de educacgdo especial. Assim, uma nova
estrutura foi implementada e o CEMAE passou a compor a Geréncia de Apoio
Pedagdgico Interdisciplinar. O CEMAE passou a fazer somente o atendimento de
fonoaudiologia, confome dados da entrevista.

Gerente: [...] hoje o CEMAE, o espago CEMAE, onde tudo comegou,
ele tem sé6 os atendimentos de fonoaudiologia, a geréncia em si, 0s
demais profissionais sairam e foram para outro espago que é a GAPI,
todos os profissionais que nédo faziam atendimento clinico vieram pra
ca, essa geréncia cresceu muito, quando comegamos la tras era uma
assessora, duas da educagdo especial, duas da orientagcdo. Isso
cresceu muito, nosso quadro hoje é o sequinte: S&o oito psicélogos,
naquele periodo eram apenas quatro, eram quatro fénos, hoje temos
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oito. Entdo, a geréncia foi crescendo aaaa...assessora da orientacdo
educacional era uma, hoje sdo quatro, assessoras do apoio em contra
turno, hoje temos duas e na educagdo especial temos oito
profissionais divididas em escolas e CEMEIS e temos uma formadora
educacionall...].

Tem-se uma nova organizagao estrutural para a oferta do atendimento

educacional especializado, como podemos observar na Figura 4.
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Figura 4: Organizagao da GAPI
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Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados coletados (2022).

A gerente afirma que a GAPI vem crescendo e ofertando um leque de servigos
em relagdo ao atendimento educacional especializado, portanto destaca que, hoje,
conta com uma equipe multidisciplinar com um numero maior de profissionais.

Diante dessa nova estruturacdo, os participantes informaram que a oferta dos
servicos vem crescendo no que diz respeito a diversificagdo dos servigos, bem como

em relagdo ao quantitativo de profissionais que fazem os atendimentos. Segundo a
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gerente, a oferta dos servicos da Geréncia de Apoio Pedagogico Interdisciplinar
(GAPI) conta com um grupo operacional de 48 profissionais envolvidos nos trabalhos
de inclusdo, os quais atendem, atualmente, uma média de 40 mil alunos
matriculadosda rede municipal de ensino, em 116 unidades escolares, sendo 52
escolas do ensino fundamental e 64 centros de educacao infantil, conforme ilustrado

no Quadro 4.

Quadro 4. Cargos e fungdes

CARGOS ATRIBUIGOES DO CARGO E OU FUNGAO

Gerente Coordenar os profissionais da Geréncia de Apoio Pedagégico
Interdisciplinar; Acompanhar e gerenciar as questées do trabalho
pedagdégico,quanto administrativo, bem como oportunizar o
desenvolvimentodos mesmos;

Contratar professores de apoio e acompanhamento das formagdes;
Mediar as discussdes entre a equipe de trabalho e a Secretaria de
Educacéao;

Psicélogo Visitas, orientagcdes e acompanhamentos nas unidades escolares, juntg
aos professores, alunos e familia; Aplicabilidade de testes
psicométricos;

Nutricionista Atendimento e orientacdo nutricional, anamnese e avaliagég
nutricional, orientagdo as familias, palestras e cursos voltados para a
area da nutricao;

Fonoaudibéloga Planejamento dos testes para aplicacdo e avaliacdo das criangas,
orientacdo, treinamento com as familias;

Psicopedagoga Visitas, orientagdes e acompanhamentos nas unidades escolares, junto
aos professores, alunos e familia; Intervengao psicopedagogica;

Professora formadora Compete o planejamento e os encontros para a formagao dos|
profissionais junto ao atendimento educacional especializado conforme
demanda;

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados coletados (2022).

Os cargos e fungdes descritos no quadro mostram os profissionais que atuam
na GAPI para o atendimento aos alunos PAEE. A gerente salienta que, mesmo sendo
uma equipe com um grande numero de profissionais e que atinge novas conquistas,
a cada dia, ainda ha a necessidade de novas contratagdes para suprir uma demanda
que vem aumentando ano apos ano.

Os participantes deixam claro, em suas falas, que ha cooperagao mutua entre
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eles, 0 que colabora para propiciar a inclusdodos alunos no ambiente escolar com

qualidade.

Gerente: Passam por aqui todas as criangas que tem um atraso, uma
dificuldade de aprendizagem, os estrangeiros, os indigenas que nos
temos na regido todo esse publico que faz parte da inclusdo estao
conosco. E um trabalho maravilhoso, mas ndo é ficil e sé fica
nele quem gosta [...].[...] nés temos um grupo muito bom de
trabalho [...]. [...] conseguimos fazer uma troca, um trabalho
multidisciplinar é muito legal (grifo nosso).

As dificuldades encontradas no contexto da sala de aula, por lidar com as
questbes afetas a deficiéncia e as necessidades educacionais diferenciadas dos
alunos bem como, a urgéncia de responder pedagogicamente as especificidades
dos com deficiéncia foram algumas das situa¢des apontada pelos participantes como
justificativa para a criagdo da geréncia.

Gerente: [...] N6s percebemos as necessidades de atendimentos
diferenciados. As pessoas que estavam na linha de frente, o
conhecimento que elas tinham e o comprometimento com a educacéo,
fez com que elas pensassem um atendimento diferente para as
necessidades de incluséo.

Psicopedagoga: [...] Foi pensando em atender as especificidades dos
alunos com deficiéncia e com as dificuldades de aprendizagem das
criangasy...].

Psicologo: [..] A proposta dela vem como uma resposta as
necessidades que a gente enfrenta no cotidiano. Muitas vezes,
quando a gente desenvolve a nossa pratica profissional a gente se
depara como, por exemplo, com criancas com dificuldades de
aprendizagem e se eu desenvolver apenas um trabalho pensando
nos pressupostos da psicologia vou ter um olhar unilateral a respeito
do fenbmeno e do aluno e a ideia da GAPI é um trabalho de
desenvolvimento integral da crianca.

Conforme relato da gerente, a criacdo da GAPI e a ampliagado da oferta dos
servigos foi uma politica publica pensada a partir das necessidades especificas dos
alunos, porém as proprias politicas de inclusdo demandam servigos de apoio cada
vez mais especializados necessarios para que elas se efetivem para o atendimento
dos alunos PAEE nas escolas comuns.

O psicélogo, em suas colocagdes, parte do principio de que a criagdo da GAPI
foi uma resposta as necessidades enfrentadas no dia a dia com os alunos PAEE,
permitindo a compreensao de que a oferta desses servigos orientados pela geréncia
objetiva colabora para o trabalho dos profissionais que estdo envolvidos no
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atendimento dos alunos da rede municipal.

Podemos observar que as politicas educacionais municipais de inclusao que
orientam o trabalho da GAPI sio direcionadas pelas politicas publicas de inclusao
nacionais e estaduais. Esse dado se revela nas respostas dos entrevistados quando
foram questionados sobre as politicas educacionais que orientam o trabalho na GAPI;
os documentos citados nas entrevistas foram a LDB, o ECA, a LBl e o PNEEPEI,
conforme os excertos a seguir.

Gerente: Politicas via MEC, via sistema. Nao temos liberdade de criar,
0 que a gente consegue é organizar de forma diferente, mas séao as
politicas de educagéo inclusiva federal e estaduais. [...] sequimos
esses norteadores e atendemos as demandas asseguradas na lei de
inclusdo, o ECA para as criangas com vulnerabilidade entdo nos
vamos baseando nos documentos legais”.

Psicologo: Em relagédo as politicas educacionais nés temos a LDB,
nos temos algumas leis que nor

teiam o trabalho e uma das coisas que a gente sempre tenta
desenvolver é uma politica inclusiva tentando sempre envolver e
incluir o aluno dentro do contexto escolar.

No que diz respeito aos horarios de atendimento, observamos uma
organizacdo em dois expedientes, pois, devido as especificidades dos profissionais
de diferentes areas de atuagao, os horarios sédo diferenciados.

Gerente: [..] Hoje ndés temos um horario de funcionamento
diferenciado dentro do setor. Na GAPl comegcamos das 8h as
11h30min. A gente sai para o almogo e volta da 13h30min as 17h.
No CEMAE como temos atendimento com alunos, envolvendo as
familias comegamos mais cedo, comega as 7h15min até as 18h, nao
fecha para o almogo os funcionarios da fonoaudiologia trabalham 6
horas diarias um grupo das 7h até 13h30min o outro 12h até as 18h.

Além dos profissionais que trabalham diretamente na GAPI, ha oferta de
servigos de apoio em contraturno como as salas de recursos multifuncionais (SRMs),
estimulagao essencial para a educacgao infantil, apoio em contraturno escolar (ACE) e
professores especialistas em Braile e Libras. Essa apresentagcdo quanto a
organizacdo do AEE e dos respectivos atendimentos ofertados esta embasada nas
entrevistas realizadas com os participantes desta pesquisa. A partir de suas
respostas, constatamos que, por meio da GAPI, o municipio em que a pesquisa foi
realizada vem atendendo as demandas das politicas publicas.

Os entrevistados afirmam que tanto a oferta da educacéo inclusiva quanto a
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orientagdo e a organizagcédo dos servigos de atendimento educacional especializado
atuam como praticas e acgdes direcionadas para o atendimento das especificidades
dos alunos dentro do processo educacional, sendo de suma importancia para os
avangos tanto na construgdo de uma aprendizagem com qualidade, quanto para o
sucesso da implementagcdo de politicas publicas que atendam realmente as

demandas.

Categoria 2: Encaminhamentos a GAPI

Esta categoria contempla o caminho percorrido desde a identificacédo de
lacunas no processo de aprendizagem da crianga, no contexto de sala de aula, até o
atendimento na GAPI, na SRM ou no ACE. Todos os participantes informaram que
os encaminhamentos seguem um fluxograma®, ou seja, existe um protocolo de
atendimento e direcionamento do aluno da escola até a GAPI.

O ponto de partida € a unidade escolar. Nesse cenario, a protagonista é a
professora, pois é ela quem faz as observagdes no contexto de sala de aula, quanto
a responsividade dos alunos. A professora regente repassa a equipe pedagogica
escolar, as orientadoras educacionais, informagdes gerais associadas aos relatorios
de desempenho do aluno, resultantes dos conselhos de classe. Apos isso, fazem os
encaminhamentos para as assessoras da orientacdo educacional, que s&o a “porta
de entrada” na GAPI, as quais analisam os relatérios recebidos por meio de
comunicacéo interna (Cl), realizam visitas e, entdo, encaminham os relatérios com as
informagdes sobre os alunos para os profissionais das areas de psicologia,

fonoaudiologia, nutricdo ou psicopedagogia, conforme ilustrado na Figura 5.

39 Segundo o Dicionario Aurélio, Fluxograma é a representagao grafica, por meio de simbolos
geomeétricos, da solugéo algoritmica de um problema.
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Figura 5: Fluxograma dos encaminhamentos
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Fonte: Elaborada pelas autoras a partir dos dados coletados (2022).

Todos os participantes se referem a figura do orientador educacional como o
profissional que inicia o processo de encaminhamento a GAPI, porém & preciso
ressaltar que ele s6 toma ciéncia da possibilidade de o aluno ter alguma necessidade
de atendimento diferenciado, a partir do relato feito pelo professor da sala de aula
comum.

De acordo com os entrevistados, a forma como os encaminhamentos se
efetivam, bem como os documentos necessarios para essa efetivacdo, sdo bem
esclarecidos. Os documentos foram citados de acordo com as necessidades
especificas de cada profissional, assim, observamos a mencdo a protocolos,
relatérios e, ainda, fichas e diagndsticos.

A gerente relatou que é utilizado um drive compartilhado, como ferramenta, que
é alimentado pelas informagdescoletadas pelos profissionais nos atendimentos aos
alunos. Os demais participantes relataram que tém um prontuario especifico de
encaminhamento, portanto ndo ha uma padronizagdo, de modo que os formularios

atendem as especificidades de cada atendimento e de cada profissional.
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A psicopedagoga relatou que a orientadora educacional, ao receber o
encaminhamento das professoras regentes, conversa com a familia para coletar mais
informagdes e dar orientagbes sobre possiveis encaminhamentos. Em seguida, se
necessario, encaminha a GAPI um protocolo com as informagdes sobre os alunos.

Psicopedagoga: A gente tem nosso fluxograma, temos toda uma
organizaggo ali, e tem os documentos desde a anamnese, a gente
tem as fichas bimestrais que sdo encaminhadas pra nés, a cada
trimestre o nome dos alunos, o laudo, a necessidade deles, se tem
esse laudo ou néo ai é encaminhado pra gente justamente ter essa
tabulacdo, a gente tabula os resultados a cada trimestre, quantos
alunos com diagnostico a gente atende, mas tem toda uma
documentagao (grifo nosso).

Psicologo: [...] os alunos sdo encaminhados para o atendimento da
GAPI porque tem o fluxo da psicologia, no fluxo da psicologia comega
pela orientagcdo educacional, |a na escola discutindo com a
assessora de nucleo e depois com a assessora da orientagéo, a partir
dessa discussdo é feito esses encaminhamentos e é feito o
levantamento dos documentos diagnéstico médico, parecer,
protocolo de encaminhamento da psicologia, o termo de
consentimento e a ficha dos professores. Depois desse
levantamento de informacbes e intervencbes encaminhadas por Cl
comunicagéo interna para o psicologo de referéncia, dessa forma é
feita os encaminhamentos (grifo nosso).

Nutricionista: No meu caso s6 tem um formuldario que é o
questiondrio do protocolo de atendimento que tem aquelas
questdes da alimentagdo. Ai, comigo fica a anamnese nutricional que
€ um questionario que a familia vai responder comigo porque ele
abrange mais perguntas (grifo nosso).

Os entrevistados informaram que, nesse primeiro de encaminhamento, ndo é
necessario laudo diagnostico para que as criangas sejam atendidas pela GAPI. O
laudo € mais um instrumento que vem contribuir para o direcionamento de estratégias
necessarias para o desenvolvimento da aprendizagem, mas néo interfere na oferta
dos servigos da equipe multidisciplinar. E quando é necessario, a propria equipe da
GAPI o faz, encaminhando para outros profissionais como neuropediatras,
fisioterapeutas, fonoaudiologos e psicélogos clinicos, por meio das parcerias com a
geréncia de saude.

Observamos nas colocagdes dos participantes que as avaliagbes diagnosticas
podem ser feitas via estudo de caso, formularios com questionarios, anamneses,
avaliagdes psicopedagogicas, protocolos de triagem e avaliagdo do estado nutricional.
E importante salientar que os participantes ndo detalharam os instrumentos de
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avaliacao diagndstica, apenas foi citado o nome dos instrumentos avaliativos.

Sob esse aspecto, € importante considerar que na oferta do AEE, de acordo
com documentos orientadores do MEC, a avaliagao se efetiva por meio do estudo de
caso, possibilitando uma intervengdo com metodologias que permitam identificar a
natureza da necessidade especifica do aluno e buscar solugdes. Essa avaliagédo
precisa acontecer em colaboracdo com o professor do ensino comum e com outros
profissionais que trabalham com esse aluno no contexto da escola (BRASIL, 2010).

E importante destacar que, segundo os participantes, a rede de ensino é
relativamente grande e isso se reflete na forma de atendimento.

Gerente: A gente tem no municipio quase 900 alunos com deficiéncia.
No contraturno, mensalmente, sdo atendidos 2000 alunos; nos temos
a oferta em 52 escolas, algumas tém 2 turmas, 1de manhéa e outra a
tarde, algumas com 1 turma de manh& e 2 a tarde, se eu hdo me
engano, sgo 73 salas de atendimento, entdo é grande, sGo muitos
numeros, mas a gente percebe na analise que é uma estrutura que
corresponde, a gente consegue fazer o atendimento, mas a demanda
é muito grande temos algumas limitagbes do servigo publico, em
questéo de contratagbes, a gente ndo esta podendo contratar ninguém
por causa da pandemia a lei ndo nos permite [...] (grifo nosso).

Psicologo: [..] vamos pensar, sdo 13 escolas, cada escola
sinalizando 7 alunos, ja da 90, entdo, assim, sdo poucos alunos, mas
€ 0 que eu falei, estava no finalzinho do ano, sdo alunos que a gente
acaba conversando e acompanhando. Agora se a gente pegar todos
os alunos que foram iniciados nesses processos dai essa lista é
gigantesca (grifo nosso).

Diante de uma demanda grande de encaminhamentos, o tempo médio para
iniciar os atendimentos varia de profissional para profissional, como podemos
observar nas falas. No entanto, percebemos que o tempo médio de espera pelos
encaminhamentos psicoldgicos, ou clinicos quando s&o necessarios, € maior, 0 que
acontece também com a fila de espera para encaminhamentos nutricionais e
fonoaudioldgicos; ja para o atendimento psicopedagodgico o encaminhamento € mais
rapido.

Gerente: Depende da demanda, da necessidade, o que a gente
mais tem dificuldade s&o avaliagbes psicolégicas, é o que mais
demora, quando chega pra gente, fazemos a leitura, as primeiras
orientagbes. Porque se precisar de um olhar médico, entdo leva um
tempo, depende, ¢ relativo, isso cada situagdo é uma, assim, a gente
procura agilizar, tem caso que é rapidinho 60 dias, rapidinho assim,
pela demanda que é grande, entdo, com 60 dias é sinalizadae
avaliada (grifo nosso).
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Psicélogo: /sso varia bastante, ela manda por Cl, dai chega Cl, falta
anamnese, falta ficha de professor eu retorno a Cl e peco a solicitagéo.
Dai demora um tempo, até ela conseguir essas informagoées, depois
disso eu fago o agendamento pra ir a escola, dai depende a
disponibilidade e de outros fatores, varia muito as vezes um meés,
dois meses no maximo (grifo nosso).

Psicopedagoga: Depende da organizagdo da unidade escolar
chegando a necessidade eles ja sinalizam pra nés, eu ja inicio o
atendimento o mais rapido possivel (grifo n0sso).

Nutricionista: A fila de espera antes estava de 1 a 2 anos mais ou
menos. Era muito grande, por isso, tivemos que limitar as sessées.
Antigamente, eu nédo sei te falar, eram muitos anos que demorava.
Quando eu entrei limitaram as sessOes, assim o tempo de espera
diminuiu para 30 dias agora esta mais rapido ainda (grifo nosso).

Constata-se que, apesar da organizagdo para o atendimento, o numero de

profissionais nao € suficiente para atender a demanda.

Categoria 3: Atendimentos ofertados aos alunos

A respeito dos atendimentos ofertados pela GAPI, com intuito de proporcionar
0 suporte necessario para atender as necessidades educacionais especificas de cada
aluno, podemos destacar os servigos de atendimento psicolégico, fonoaudiologico,
psicopedagdgico e nutricional.

Atendimento psicolégico € ofertado para todos os alunos da rede municipal de
ensino, por meio de diversas agdes junto as unidades escolares, como atendimento
aos alunos, a familia, aos professores e as equipes pedagogicas.

Os atendimentos iniciam-se por meio dos estudos de caso junto a equipe da
GAPI; depois disso, acontecem visitas nas unidades escolares para observagao dos
alunos e orientagdes das equipes escolares e, caso jugue-se necessario, fazem o
agendamento com as familias. Feito isso, inicia-se o atendimento juntamente aos
alunos, por intermédio das avaliagbes elaboradas e pelas agbes planejadas com
estratégias de intervengdo tanto com o aluno e a familia, quanto com o professor e a
equipe escolar.

Além dos atendimentos a familia e aos alunos, o psicologo também realiza

trabalhos voltados ao atendimento e orientacdo dos professores e equipes escolares.
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Ha uma agenda organizada para que os atendimentos possam acontecer,
semanalmente ou quinzenalmente, de forma individual, de acordo com as
necessidades de cada caso.

Atendimento fonoaudiolégico € ofertado no CEMAE e busca desenvolver agdes
que contribuam para a promocéo, aprimoramento e prevencao, no que diz respeito
aos aspectos ligados a audigdo, a linguagem oral, a linguagem escrita e verbal,
buscando otimizar e favorecer o desenvlvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Também sao realizados atendimentos direcionados a orientagao da
familia e demais profissionais que atuam junto aos alunos que recebem atendimento
fonoaudioldgico; ademais, o servigo de fonoaudiologia promove capacitagéo junto aos
professores, equipe escolar bem como para o0s pais e responssaveis. Os
atendimentos sdo realizados, individualmente, em torno de dezesseis sessdes
agendadas, uma vez por semana, para os alunos da educacéo infantil e primeira etapa
do ensino fundamental da rede municipal de ensino.

O atendimento psicopedagodgico acontece junto as unidades escolares, a fim
de avaliar, identificar e intervir com acdes nas dificuldades acentuadas de
aprendizagem dos alunos, por meio das orientagdes a professores e equipe
pedagogica da escola, com relagdo as intervengdes a serem realizadas. Os
atendimentos acontecem duas vezes por semana, no contraturno da escolarizacéo e
em grupos de 6 a 8 alunos.

Por fim, o atendimento nutricional €& disponibilizado para os alunos
encaminhados pelas unidades escolares, por meio dos projetos de educagéo
nutricional, junto as familias, bem como dos atendimentos para a orientagdo das
unidades escolares e equipes pedagdgicas. Os atendimentos também acontecem de
forma individualizada com uma agenda quinzenal para o primeiro atendimento e
mensal para os retornos.

Os participantes da pesquisa também foram questionados se a dinamica do
atendimento ofertado é distinta do atendimento realizado em sala se aula e nas SRMs.
As respostas emitidas foram unanimes em pontuar que os trabalhos s&o distintos e
especificos de cada profissional. Além disso, os entrevistados afirmaram que os
atendimentos realizados pela GAPI sdo organizados por meio de cronograma pré-

elaborado com anuéncia da geréncia, de forma a contemplar atividades que atendam
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as necessidades especificas de cada aluno.

A organizacdo dos atendimentos é repaldada pelas avaliagdes diagndsticas,
protocolos de atendimento, fichas avaliativas bimestrais, anaminese, plano
educacional individualizado, testes padronizados como Wisci e outros elaborados
pelos proprios profissionais de acordo com sua area de atuacdo, prontuarios de

atendimento e protocolos.

Categoria 4: Organizacao pedagodgica e o uso dos recursos pedagogicos

Além de externalizarem os atendimentos ofertados, os participantes
destacaram como se efetiva a organizagao pedagogica, o que nos levou a estabelecer
a quarta categoria de analise, tendo em vista o uso dos recursos pedagogicos para 0s
atendimentos na GAPI.

No que diz respeito a organizagao pedagaogica, os participantes afirmaram que
os servigos sao ofertados nos periodos matutino e vespertino e o publico alvo sao
todos os alunos da educagdo especial, bem como os alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, transtornos como TDAH, TOD e déficit de atengao; os
alunos sao atendidos de acordo com as necessidades especificas pelo profissional
capacitado para tal atendimento. Segundo a gerente, a GAPI atende todos os alunos
que precisam, pois o trabalho € pautado na perspectiva inclusiva.

Apresentaremos, no Quadro 5, a organizagdo pedagogica das atividades

desenvolvidas por cada profissional.

Quadro 5. Organizagao Pedagogica

PROFISSIONAIS ORGANIZAGAO PEDAGOGICA
Atividades desenvolvidas
Realizacao de grupos de estudos e aperfeicoamento

dosprofissionais;
Acompanhamento dos alunos no contexto escolar;
Orientagéo as familias;
Articulagéo para promover agdes em conjunto da rede municipal e
demais secretarias;
Contribuir com os professores pensando no desenvolvimento doaluno;

Psicdlogo

Atividades desenvolvidas




75

Planejar e aplicar testes necessarios;

Fazer anamneses; entrevistas com as familias, avaliagbes com as
criangas;

Orientagéo do tratamento da crianga junto a familia para aprenderemas
técnicas e reproduzirem em casa nas sessoes;

Fonoaudiélogo Fazer terapias dos alunos; Orientagdo as orientadoras das escolas;
Formacgdes de professores €;

Palestras;

Atividades desenvolvidas
Projetos de educagao nutricional com a familia;
Orientagéo da rotina alimentar da crianga e elaboragéo de cardapio;
Avaliacao clinica e atendimentos e orientagdo nas unidadesescolares com
a equipe pedagdgica;

Nutricionista

Atividades desenvolvidas
Elaboragao do planejamento;
Preparagao de atividades;
Adequacao de materiais;
Confecgéo de jogos;
Atendimento aos alunos;

Psicopedagoga

ANANENENEN

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados coletados (2022).

A organizagao pedagogica de atendimento com o psicologo ocontece de forma
individualizada, quinzenalmente e/ou mensalmente com duragdo de uma a duas
horas; em média, sdo realizados 80 atendimentos por més. A organizagdo da
fonoaudidloga para os acompanhamentos também respeita um agendamento
semanal, de maneira que atende, em média, 25 alunos por semana com o
agendamento para acompanhamento.

A nutricionista realiza os atendimentos, quinzenalmente, ao passo que os
retornos sdo realizados mensalmente; em média, cada atendimento dura de 30 a 45
minutos. Ja a psicopedagoga realiza os atendimentos em pequenos grupos de alunos,
de acordo com as especificidades de cada aluno, atendendo cada grupo duas vezes
por semana, com duragdo de 1h30min cada encontro. Além dos atendimentos aos
alunos, compete a psicopedagoga elaborar os planejamentos para atendimento,
preparar, confeccionar e adequar diferentes materiais e jogos.

Sobre os recursos pedagogicos utilizados, a gerente salienta que ha uma
vasta quantidade para atender os profissionais que atuam na GAPI. Alguns desses
materiais sdo adquiridos com verbas federais, como computadores, impressoras e
equipamentos, no entanto o aporte maior dos recursos € subsidiado pela prefeitura
tais como: jogos pedagogicos, materiais de consumo, materiais especificos para
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atender as areas da fonoaudiologia, psicologia e para as salas de recursos
multifuncionais.

A professora formadora relata que ha muitos materiais a disposicdo para a
realizagdo dos trabalhos como fichas avaliativas, circuito motor, jogos de raciocinio
l6gico, dentre outros. Ela acrescenta, ainda, que produz seu proprio material quando

necessario.

Professor formador: [...] ndés temos na GAPI uma sala como se
fosse uma sala de atendimento, entdo, a gente tem circuito motor
tem quebra cabecga, jogos de raciocinio légico, temos caixas de
avaliacoes, tem testes de raciocinio, temos aqueles acolchoados
que ela pode andar, porque as vezes, a gente precisa tanto da
regulagdo ou distrair de maneira ludica. E muito importante. A gente
faz essa observagdo de como a crianga brinca (grifo nosso).

O psicologo, seguindo os mesmos principios, menciona que estao disponiveis
alguns materiais que sao utilizados pelos profissionais da geréncia, como os
brinquedos para as avaliagbes pedagodgicas e psicopedagdgicas; especificamente
em sua area, relata ter como recursos os testes psicologicos e os testes ludicos.

A psicopedagoga, por sua vez, relatou que os recursos pedagodgicos utilizados,
em sua grande maioria, sdo confeccionados por ela. A produgao de jogos e materiais
é realizada nas oficinas ofertadas pela geréncia, mas, também, ha uma variedade de
jogos e materiais industrializados nos atendimentos. Outro recurso apontado pela
participante € a avalicdo pedagadgica.

Ja a fonoaudiologa e a nutricionista explicam que, mesmo com a aquisigao de
materiais pela geréncia, ainda faltam recursos pedagogicos para trabalharem em
suas areas.

Fonoaudidloga: [...] quando eu entrei, tinha pouco material, recursos
pedagdgicos la sao poucos, entdo como as areas da estimulagéo,
dafala e linguagem precisa de brinquedos eu trouxe os meus da
clinica.

Nutricionista: [...] os meus recursos sao minimos, ¢é folha de sulfite,
material impresso, material digitado. Eu mesmo confecciono algum
material que seja de maneira didatica, pego um pratinho e pego
figurinhas para poder trabalhar com a crianga o ludico de se alimentar
e alguns recursos particulares meus proprios.

Em relacdo a esses recursos, as participantes ressaltam que utilizam tanto

recursos industrializados quanto confeccionados por elas. A nutricionista diz que
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materiais didaticos como sulfite, papel dobradura e canetinhas estdo sempre
disponiveis em grande quantidade para uso, entado, utiliza-se desses recursos para a
criacdo dos seus proprios materiais; além disso, ela relata que sempre recebe livros
sobre nutrigao.

Em relagcédo a aquisigdo dos materiais industrializados, é solicitado a todos os
profissionais, antecipadamente, uma lista de pedidos de materiais para a realizacao
da compra, o que acontece via licitagao.

Gerente: [...] temos o sistema de licitacdo, fazemos um
levantamentodurante o ano do que a gente precisa e fazemos uma
compra via licitagao, pode ser que seja licitagdo especifica ou que eles
entrem na relacdo da rede como um todo. As compras sdo bem
grandes pensando em todas as unidades e temos alguns materiais
brinquedos e jogos especializados para nossas criangas, carrinhos
com adaptadores, colmeias para a digitagdo isso tudo entra na
licitagdo o que é de uso geral e especifico temos essa liberdade.

Além da aquisicdo desses materiais industrializados, muitas vezes, para
atender as especificidades de cada crianga, os profissionais produzem diferentes
materiais para serem utilizados.

Sendo assim, diante das observacgdes realizadas, percebemos que a oferta de
um atendimento de qualidade aos alunos PAEE e inclusiva demanda uma
organizagdo com inumeros recursos pedagogicos, sejam eles industrializados ou
confeccionados pelos profissionais.

Embora tenhamos constatado nas falas da fonoaudi6loga e da nutricionista a
falta de alguns materiais que elas relatam confeccionar por conta propria, para
realizar os atendimentos, observamos que a geréncia, em grande parte, consegue
subsidiar os profissionais com recursos pedagogicos utilizados pela equipe. Pode-se
constatar que, ao longo dos anos, a oferta do atendimento educacional especializado
vem se transformando e o servigo tem buscado melhorias gradativamente.

Em linhas gerais, a partir dos relatos, € posssivel afirmar que os recursos
pedagogicos servem para auxiliar a agao dos profissionais que buscam resultados no
desenvolvimento da aprendizagem; tais recursos desempenham um papel
fundamental no enriquecimento da atengdo as necessidades educacionais
especificas de cada aluno, redimensionando praticas e estratégias para a ampliagéo
das potencialidades cognitivas e ainda proporcionam possibilidade de interagcéo

social.
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Categoria 5: Acompanhamento e devolutiva a escola

Nesta categoria, foi possivel sintetizar informacdes sobre os cursos ofertados
pela GAPI aos professores, bem como a devolutiva dos especialistas da GAPI aos
professores que atuam com esses alunos.

Os participantes foram questionados quanto as formagdes e todos
responderam que a oferta de formagdes é um ponto muito positivo, ja que acontecem
periodicamente, pois a geréncia conta com o trabalho de uma professora formadora
que planeja e ministra as formagdes, além das parcerias com as universidades que
oferecem formagdes externas financiadas pela GAPI.

Os participantes pontuaram que as formagdes acontecem periodicamente para
os profissionais que atuam com os alunos de inclusdo, por meio de palestras, cursos
e oficinas, as quais abordam inumeras tematicas como: desenvolvimento humano,
alfabetizacdo, autismo, plano educacional individualizado, ludicidade, percepgao
visual e auditiva, consciéncia fonologica, adaptagdo escolar, fun¢des psicologicas
superiores, recursos visuais e auditivos, atividades psicomotoras e alteracdes da fala.

No entanto, quanto a formacéo direta aos profissionais que atuam na GAPI,
eles relataram que acontece mais por meio de parcerias com as universidades ou com
a organizacao pela geréncia para a participagdo de congressos e eventos externos
como também de paletras ministradas por outros profissionais convidados.

Além da formagéao para os profissionais que atuam no atendimento educacional
especializado, foi perguntado ha formacdes feitas por eles juntos aos professores da
rede que atuam nas salas de aula do ensino regular. Diante disso, a professora
formadora pontuou que além das formacdes para dos profissionais que atuam
diretamente com os alunos de inclusdo, também ha formacao para os professores da
rede, uma vez que sua fungdo enquanto professora formadora € essa.

Professora formadora: Sim. E o que eu faco, por isso eu existo. [...]
todos os professores do apoio em sala de aula, professores
educadores da sala de aula tem a formagao do conteudo propriamente
do planejamento.

A gerente complementa que, no ano de 2020, em decorréncia da pandemia, as

formacdes foram online, mas que elas sempre acontecem.
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Gerente: Sim. Temos nossa formadora. N6s temos formagao, nesse
periodo que foi a distancia, foi online, mas mensalmente esses
professores sdo convocados para formagbes, nés estavamos com
uma parte, vamos dizer: dessa formag¢ao mais cientifica e questbes

As participantes comentam que ha uma boa receptividade dos professores em
relacdo as formagdes. A gerente diz que sempre ha algum profissional que nao é
contemplado, no entanto, como sao ofertadas, no minimo, dez formagdes por ano,
ela acredita que ha um aproveitamento satisfatorio e que os resultados aparecem. A
professora formadora utiliza-se de avaliagdes para obter os resultados das formagdes.

Professora formadora: Eu ndo sei se posso te mostrar as avaliagées,
mas eles gostam muito, porque é momento que eles podem falar e ter
o contato direto, tem um monte de demanda, eles gostam bastante,
falam, abrem o coragéo, relatam o que ta vivendo, ja fiz isso. O que
mais eu posso fazer? E bem legal muito bom.

E importante destacarmos que a fonoaudidloga e a nutricionista comentaram
que néao participam das formacdes diretamente com os professores da rede, pois as
formagdes séo feitas com a equipe pedagdgica que, por sua vez faz, o repasse aos
professores. A fonoaudiologa ainda pontua que, por ter muitas unidades escolares e
muitos professores na rede, fica dificil fazer as formacgdes.

Para o psicélogo, a formagéo é um dos objetivos a serem cumpridos, porém o
participante relata que acaba mergulhado em uma grande quantidade de atividades e
nao consegue realizar as formagdes. No entanto, ressalva que, no ano da pandemia
(2020), conseguiu colocar em pratica algumas formagdes por meio do Google Meet.

Os participantes também foram questionados sobre os cursos que recebem,
ou seja, se s&o apenas teoricos ou teorico-praticos, e suas respostas demonstraram
que as formagdes sao tedrico-praticas. Quando questionados se essas formagodes tém
contribuido para o processo de ensino e aprendizagem, eles responderam
positivamente, como podemos ver nas colocagoes.

Professora formadora: Com certeza, por causa dos feedbacks.
Professora formadora, meu aluno em 1 més pegou num lapis, porque
antes eu so falava pra escrever e agora fiz exercicios e atividades e
funcionou.

Psicélogo: Eu acredito que sim ndo consigo nem mensurar iSSo, mas
eu acredito que sim.

Psicopedagoga: Muito. Posso dizer que assim especifico esse ano
a Vanessa fez um trabalho fantastico as professoras gostaram
levaram muito na pratica, fez materiais com as meninas s6 pegavam
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0 pendrive ou construiam ali com certeza elaborou muito.

Fonoaudidloga: Tem contribuido sim.

Outro ponto que foi questionado refere-se a devolutiva em relagdo aos
atendimentos realizados pelos profissionais aos professores que atuam junto aos
alunos atendidos e de que forma essa devolutiva é efetivada; diante desse
questionamento, o psicologo respondeu que a devolutiva acontece para a equipe
pedagogica da escola, por meio de relatorios que s&o repassados aos professores.

A fonoaudidloga também coloca que as devolutivas acontecem para as
orientadoras educacionais, presencialmente ou via telefonema, para atender tanto a
equipe pedagogica quanto os professores. O professor pode também, em sua hora
atividade, deslocar-se até o CEMAE para ser atendido. A nutricionista relata que seu
contato &€ sempre com a equipe pedagogica, diretora, supervisora e a orientadora.

Ja a psicopedagoga disse que essa devolutiva acontece nos conselhos de
classe, a medida que os professores acham necessario, e também acontece nas
horas atividades dos professores; essa participante ainda pontua que essa parceria e
trocas de informagdes € de suma importancia para o desenvolvimento dos alunos.

Também perguntamos aos participantes se eles acompanham o
desenvolvimento dos alunos na escola. A professora formadora ndo respondeu a essa
questao. O psicodlogo relata que os acompanhamentos acontecem sistemicamente por
meio das visitas realizadas nas escolas, ou seja, no contato com o aluno ou com a
equipe pedagogica. A psicopedagoga também diz que esse acompanhamento
acontece por meio de visitas ou via telefonema.

Por sua vez, as participantes ocupantes dos cargos de fonoaudi6loga e
nutricionista ndo fazem esse acompanhamento dos alunos no ambito escolar, pois,
guando eles cumprem as sessdes de atendimento, recebem alta, de forma que esses
profissionais oportunizam o acesso aos servicos a novos alunos; ambas as
entrevistadas relataram que os acompanhamentos e orientagées acontecem por meio
dos relatorios junto a orientagdo educacional.

Durante a entrevista os participantes ainda foram questionados sobre quais os
principais desafios encontrados no trabalho pedagogico ofertado pela GAPI. Suas
respostas demostram anseios por mais profissionais atuando juntamente a eles, por

isso percebemos que a demanda de atendimento € um dos grandes desafios
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mencionados por todos os participantes.

A gerente relata que a demanda cresceu muito, nos ultimos anos, e que a GAPI
recebe alunos de outros municipios, visto que eles s&do matriculados na rede, a fim de
terem acesso aos atendimentos da GAPI. A psicopedagoga, em consonancia com a
gerente, responde que muitos alunos precisam aguardar o atentimento em filas de
espera, 0 que ela considera um dos maiores desafios; desse modo, ela acrescenta
que a equipe tem trabalhado para que, a cada dia, a oferta seja maior e que contemple
a todos que precisam dos servigos. Outro ponto destacado pela psicopedagoga tem
relagdo com a continuidade dos servigos, pois, muitas vezes, as familias interrompem
os atendimentos, ou os alunos estudam em periodo integral, o que dificulta a
organizacao para o atendimento e aumenta a evasao.

Para a gerente, um dos grandes desafios é a aceitagdo e colaborag&o por parte
da familia e dos profissionais envolvidos que, muitas vezes, ndo entedem ou n&o
sabem lidar com a situagdo, o que prejudica a efetivagdo do trabalho colaborativo.
Ela reforga, ainda, que sua maior preocupacgao € a aceitagao, o acolhimento afetivo,
pois, embora parega ser um discurso sentimentalista, a gerente rejeita esse ponto de
vista, dado que o que esta em jogo s&o as emogdes. Além disso, a participante
destaca como desafio as limitagdes relacionadas com questbes de legislacéo,
verbas e prazos licitatorios.

O psicologo, por sua vez, pontua que um dos grandes desafios percebidos
por ele € a falta de conectividade entre os trabalhos realizados por cada um dos
profissionais, pois sdo muitos e de varias areas. No entanto, ressalta que ja estao
langadas propostas para sistematizar, criar um banco de dados, uma planilha para
que todos tenham acesso aos acompanhamentos ofertados, que esse sistema seja
alimentado por todos os profissionais, a fim de nortear os atendimentos de maneira
interdisciplinar e conectada.

A fonoaudidloga também coloca como grandes desafios a quantidade de
profissionais e a qualidade do atendimento, ja que a proposta de trabalho é que as
fonoaudidlogas facam atendimentos nas unidades escolares. Outros desafios
apontados pela participante foram a necessidade de realizar formacdes direto com os
professores e como organizar essa formagéo, bem como o atendimento clinico, pois

0s servigos estdo caminhando para uma nova organizagao para atendimento de
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fonologia educacional.

A nutricionista diz que, neste momento, o grande desafio € o espaco fisico, ou
seja, uma sala adequada para atendimentos que viabilize os atendimentos, ja que ela
atende no setor da merenda escolar, um setor administrativo ndo adequado para os
atendimentos.

Por fim, foram questionados sobre a importancia do seu trabalho para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Quanto a essa questao,
percebemos uma certa timidez dos participantes em fazer suas colocacdes, isto €,
notamos certo receio em dizer a importancia do trabalho que desenvolvem. A
psicopedagoga afirma que seu trabalho é fundamental para os alunos, porque ter um
olhar psicopedagogico nas unidades escolares € ajudar a tirar estigmas e rétulos dos
alunos. O psicdlogo salienta que seu trabalho em conjunto com os demais
profissionais faz toda a diferencga, por favorecer um olhar para o aluno de maneira
integral, percebendo a importancia de trabalhar a cognicdo e as emocgdes de forma
atrelada. Segundo ele, o suporte pensado na triade (aluno, familia e escola) também
€ muito importante.

Para a fonoauditloga, seu trabalho é fundamental para o desenvolvimento da
comunicagao, tornar as criangas independentes e capazes de se comunicar,
socializar e realizar tarefas por conta propria. A nutricionista coloca que a nutrigao é
importante para um maior desempenho escolar, especialmente no caso de alunos
autistas que sao seletivos e, por isso, acabam nao se alimentando na escola. O
atendimento nutricional colabora também para uma nutricdo balanceada para os
alunos com obesidade e possibilita intervengcbes com os alunos com rejeicéo
alimentar. Além disso, a participante destaca que a nutricdo € comportamental,
portanto € fundamental trabalhar as emogdes que impactardao de forma positiva o
desenvolvimento da aprendizagem escolar.

A gerente destaca como dois pontos importantes que contribuem para o seu
trabalho, isto é, gostar do que faz e sua vasta experiéncia na area, uma vez que teve
a oportunidade de trabalhar com pessoas renomadas e participar de diferentes
formagdes. Ela pontua que o entusiasmo, o resgate da autoestima e a relagdo com
os profissionais também contribuem para o crescimento e bom andamento dos

trabalhos. O trabalho em equipe, o respeito, a busca por melhorias, parcerias e pro
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dividade proporcionam o crescimento e melhoram a qualidade dos servigos ofertados.

Diante de todas as informagdes colocadas, constatamos que a Geréncia de
Apoio Pedagdgico Interdisciplinar possui uma infraestrutura de servigos que promove
o processo de inclusdo escolar, oferecendo suporte e assegurando oportunidades
para que os alunos possam ter um bom desenvolvimento de suas potencialidades
no dmbito escolar.

Constatamos que a busca pela oferta de servicos com qualidade esta presente
nas agdes promovidas pela geréncia; os participantes salientaram que os desafios
sdo muitos, mas que a ampliagcdo dos atendimentos vem sendo discutida e
implementada por novas agdes, a cada ano. Sendo assim, 0s servigos de apoio
constituidos por inumeros profissionais precisam alinhar-se para permitir o
desenvolvimento dos alunos atendidos conforme preconizado nas politicas publicas.

Constatamos que esse municipio, por meio da GAPI, vem promovendo a
inclusdo por intermédio do atendimento educacional especializado. De acordo com
Da Silva e Mendes (2021), a oferta de servicos de atendimento educacional
especializado configura-se como um suporte adequado e necessario para o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, assim a formagao de uma
equipe multidisciplinar tem sido uma das alternativas para prover apoio a
escolarizacao dos alunos PAEE.

A formagao continuada para os profissionais que atuam com alunos PAEE é
uma das principais pautas discutidas para a garantia da oferta de servigos de apoio
educacional especializado. No ambito das politicas publicas, muitas normativas
asseguram o direito da oferta de formagdes para o atendimento ao PAEE, tendo em
vista que as formacgdes prepararam os profissionais para a compreensdo e
transformacao positiva e critica do contexto de sua pratica diaria, contribuindo assim
para metodologias e estratégias de ensino inovadoras.

Considerando as colocacdes dos participantes, os desafios sdo inumeros,
embora a GAPI tenha contribuido de maneira positiva para a inclusdo dos alunos da
rede de ensino. A constru¢ao de uma educacao para todos passa por esses desafios
gue servem de propulsores para a melhoria da qualidade dos servigos ofertados.
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Fonte: Acervo das autoras.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

“A inclusao acontece quando se aprende com as
diferengas e ndo com as igualdades.”
Paulo Freire

Nesta secdo, iremos discorrer sobre a elaboracdo do produto educacional,
idealizado a partir das experiéncias vividas no ano de 2020 na equipe de educacao
especial, bem como a partir das reflexdes sucitadas pela pesquisa de mestrado, por
meio do estudo de caso quanto a efetivagdo e implementagcdo do servico de
atendimento educacional especializado em um municipio do Noroeste do estado do

Parana, denominado Geréncia de Apoio Pedagdgico Interdisciplinar (GAPI).

5.1 Delineamento do produto educacional

Nosso propésito foi elaborar um caderno pedagdgico de orientagdes que
contribuisse para praticas de inclusdo escolar, descrevendo a oferta de servigos de
atendimento educacional especializado, para subsidiar a atuacédo de profissionais e
escolas na implementacao de agbdes educacionais especializadas com alunos PAEE
numa perspectiva inclusiva.

Foram varios os motivos que nos incentivaram a idealizar e elaborar como
recurso didatico um caderno pedagdgico de orientagdes para o trabalho com o PAEE,
tais como: as experiéncias vividas no ano de 2020, na equipe de educacao especial,
que ofertava o AEE apenas nas salas de recursos multifuncionais; o atendimento
psicologico; e professores de apoio na figura dos estagiarios académicos
remunerados; enfim, a realizagdo desta pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso
realizada no curso do mestrado, que ampliou nossas concepgoes e percepgdes sobre
o AEE. O objetivo do caderno pedagdgico é colaborar para as praticas pedagogicas
dos profissionais que atuam com alunos da EE. Assim, nos dedicamos a criagao desse
caderno pedagogico em formato digital visando a acessibilidade e promovendo a
praticidade ao professor.

Sabemos que no Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico,

o mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo e aplicado em
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condicdes reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal
ou em protoétipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um
aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um
equipamento, uma exposi¢cao, entre outros. A dissertacdo deve incluir
necessariamente o relato fundamentado da aplicagcdo do produto educacional
desenvolvido (CAPES, 2019, p.5).

Conforme orientagao da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o produto € um dos pré-requisitos para a obtengéo do titulo de
mestre; assim, o produto educacional sera disponibilizado para consultas, tendo em
vista a possibiliddade de aproximar a pesquisa realizada da realidade educacional.

Para além da necessidade de conclusdo do curso de mestrado, o produto
educacional, especificamente a elaboracdo desse caderno pedagdgico, possibilita a
disponibilizagao de um recurso didatico para os professores, o que, segundo Leodoro
e Balkins (2010) e Cavalcante (2015), amplia as oportunidades reais para as praticas
dos professores, pautadas em uma metodologia reflexiva e acessivel tornando a
praxis do professor critica, reflexiva, fundamentada e contextualizada.

A proposta foi produzir um caderno pedagdégico de orientagdes elencando como
a legislacao estrutura a oferta do atendimento educacional especializado (AEE), bem
como langar algumas propostas de oferecimento desse servigo. As proposigdes
presentes na produg¢ao desse produto educacional surgiram a partir do engajamento
da pesquisa realizada que objetivou analisar a organizagdo do AEE em um municipio
do Noroeste do estado do Parana, no que tange a atuag&o dos profissionais e das
escolas em relacdo a implementacdo de agdes educacionais especializadas numa
perspectiva inclusiva. Apds a pesquisa e analise dos dados, foi elaborado um produto
educacional, com o intuito de contribuir para as ag¢des inclusivas nos espacgos
escolares. Escolhemos a produgdo de um caderno pedagogico de orientagdes em
formato digital.

5.2 Construcao do produto educacional

Apos todos os apontamentos no que diz respeito a contextualizagao histérica
sobre a pessoa com deficiéncia, bem como sobre as politicas publicas da educagao

especial e inclusiva e as reflexbes acerca da oferta dos servigos de atendimento
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educacional especializado pela GAPI, debrugamo-nos sobre o planejamento e a
construgédo do caderno pedagogico direcionado a atender os profissionais e escolas
para o trabalho com os alunos publico alvo da educacéo especial.

A elaboracdo do produto educacional foi pensada, a partir do uso de uma
linguagem acessivel a todo e qualquer profissional, para que eles possam ter acesso
a informacdes sobre a organizagao e implementagédo do AEE. A partir disso, o caderno
pedagogico de orientagdes foi organizado contemplando as seguintes informacgoes,
de modo a conceituar e distinguir as ofertas de servicos do AEE na perspectiva
inclusiva para alunos PAEE:

v Incluséao escolar:
o Educacéao especial na perspectiva inclusiva;
o OqueéoAEE;
o Publico alvo do AEE;
o Oferta do AEE na perspectiva inclusiva.
v' Atendimento  educacional especializado na construcdo da
aprendizagem.
v Servigos educacionais especializados, como:
o Equipe multidisciplinar;
o Plano de ensino individualizado (PEI);
o Formacgao continuada em servico;
o Salas de apoio pedagdgico especializado.

Em defesa de uma educagao de qualidade para todos os alunos, acreditamos
que o produto educacional proposto vem dar suporte aos profissionais escolares na
oferta do AEE. Esperamos que novas oportunidades sejam construidas, a fim de que
possamos refletir, reconstruir e ampliar as praticas de inclusdo nas escolas de ensino
regular.

A legislacdo brasileira deixa bem clara a obrigatoriedade de matricular e
atender todos os alunos, independentemente de ter uma deficiencia ou ndo, porém
sS40 necessarios nao apenas a aceitacao e o acolhimento, mas também a valorizagao
das diferencas e a oferta de servigos que primam pela qualidade educacional ofertada,
resgatando todos os valores de identidade. Portanto, o presente caderno visa a
contribuir para esses ideais descritos.
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APRESENTACA

Este caderno pedagdgico tem como prop
subsidiar 6rgaos municipais na organizagio a
implementacio de servicos educacionais
especializados com vistas ao atendimento a
alunos publico alvo da educacio especial (PAEE)

numa perspectiva inclusiva.

O presente material traz orientagdes quanto
aos conceitos e definicdes da inclusio, do
publico alvo da educacdo especial, apresenta
bases legais para subsidiar a organizagio e
implementacio dos servicos educacionais
especializados; e apresenta alguns servigos de
atendimentos, como as salas de recursos
multifuncionais  (SRM), salas de apoio
pedagdgico (SAP), constituicio de equipe
multidisciplinar e, por fim, sugestoes de
formularios de anamnésia, encaminhamentos e
protocolos de atendimentos.

) @ ) g\//l
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Escola é para tod

Vocé esta preparado para incluir?
Sabe o que a inclusao propoe e busca
concretizar?

Qual o papel dos profissionais da
educacao diante o paradigma de
suportes que objetiva direito a
convivéncia ndo segregada e acesso,
sem distin¢do, aos recursos disponiveis
aos demais cidadaos?
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PORTANTO, é preciso fazer
diferente

“A proposta educacional s6 sera alcancada
se os curriculos e as praticas pedagogicas
levarem em conta as especificidades do
processo educacional de cada aluno”
(PLETSCH, 2014, p.11, grifo nosso).

O olhar para dentro daescolaeo
subsidio aos profissionais, paraa
efetivacao de praticas educacionais
inclusivas, sao elementos fundamentais
para a efetiva inclusio escolar, com vistas
a garantir o pleno desenvolvimento da
aprendizagem para os alunos publico
alvo da educacao especial (PAEE).

0 ® ) TS

ALGUNS CONCEITOS
E DEFINICOES

Educacdo inclusiva
"[...] na literatura educacional, assumiu o
conceito de 'escola para todos', em referéncia ao
conjunto de estudantes que vém sendo
dicionalmente marginalizados pela escola,
siderados todos como estudantes com
cessidades educacionais especiais”.
ENDES, 2017, p. 62).

Inclusao

"[...] a ideia de inclusao se fundamenta

em uma filosofia que reconhece e aceita
a diversidade na vida em sociedade.
Isso significa garantia de acesso de
todos a todas as oportunidades,
independente das peculiaridades de
cada individuo ou grupo social'
(ARANHA, 2000, p. 2).




Inclusao escolar

"[...]Jconvencionalmente adotado
quando se refere a politica ou
prética de escolarizagao do referido
pablico nas classes comuns de
escolas regulares” (MENDES, 2017,

D. 66).

Inclusao educacional

"[...] visto que o fenémeno educativo acontece
em varios contextos, tais como na familia, na
escola, na igreja, na comunidade, no trabalho,
na comunidade. Assim, por sua generalidade,
o termo “inclusdo educacional” pode nao
descrever o que estd em jogo quando se fala em
escolarizacao de estudantes do PAEE nas
classes co muns das escolas regulares. "
(MENDES, 2017, p. 64).
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PORTANTO,

N

aeducacao inclusiva,

das praticas e das politica
vigentes no sistema
educacional afim de
garantir acesso e
articipacao de todos, sem

A

N
N
implica em uma
\ /transformagio cultural, m
excecao.
Y
% \




QUEME O PUBLICOALVO DA
EDUCAGAO ESPECIAL?

De acordo com a politica nacional de
educacio especial na perspectiva da
educacao inclusiva (BRASIL, 2008) e o
Decreto n° 7.611/2011, o publico alvo da
educacio especial é composto por
alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas

habilidades/ superdotacao.
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PUBLICO ALVO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONALESPECIALI

PESSOAS COM DEFICIENCIA

& & Z ® Q B

"[...] aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participagao plena e efetiva na escola e na sociedade [...]"
(BRASIL, 2008, p. 15).

TRANSTORNOS ALTAS ABILIDADES/

N Ghmine b SUPERDOACAO  ©
~ DESENVOLVIMENTO "[...] demonstram potencial
"l...] aqueles que apresentam elevado em qualquer uma das
alteragdes q.ua.litati\{as das seguintes dreas, isoladas ou
ILLErCOCSRSOCIAISRICAIPIOCASEC combinadas: intelectual,
na co.municagio, um re.pe.rtério académica, lideranga,
de interesses e atividades psicomotricidade e artes.
restrito,  estereotipado e Também apresentam elevada
repetitivo. Incluem-se nesse criatividade, grande
grupo alunos com autismo, e T
sindromes do espectro  do aprendizagem e realizagio de
autismo e psicose infantil [...]" CreEe am fome G wEm
(BRASIL, 2008, p. 15). interesse [...]" (BRASIL, 2008,

p-15).
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UTRAS NECESSIDADES
DUCACIONAIS ESPECIAIS

Os transtornos funcionais especificos (TFE) configuram-

se em um conjunto de dificuldades relacionadas a
aprendizagem do aluno, causando interferéncias
significativas no desempenho académico e nas atividades
cotidianas e, de acordo com a Politica nacional de educagio
especial na perspectiva da educacdo Inclusiva - PNEEPEIL
compreendem  a: "dislexia, disgrafia, disortografia,
discalculia, transtornos de atencao e hiperatividade, desordem
do processamento auditivo, entre outros” (BRASIL, 2008).

No final de 2021 foi sancionada a Lei n® 14.254, que dispoe
sobre o acompanhamento integral para educandos com
dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencio com

Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.

YO N TY TRYE

< a Resolucio CNE/CEB n°® 2/2001. Institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica.

POLITICAS PUBLICAS
- Educagdo Inclusiva -

A construcao de sistemas educacionais inclusivos e de
servicos de atendimento educacionais especializados estao
respaldadas em politicas publicas das quais destacam-se:

Lei n® 9.394/1996 — Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional. Estabelece como principios do ensino a
igualdade de condigdes tanto para o acesso como para a

permanéncia na escola.

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a). Garante o
acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos
com  deficiéncias,  transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotaciao nas

escolas de ensino regular.

Resolucio CNE/CEB n° 4/2009. Institui as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacio Basica,

modalidade Educacao Especial.

B Gene
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Nota técnica SEESP/GAB/N® 9/2010. Orientagdes para
a Organizacaio de Centros de Atendimento
Educacional Especializado.

Decreto n°® 7.611/2011. Dispoe sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e da

outras providéncias.

Lei n® 13.146/2015 - Lel Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (LBI). Assegurar e promover, em
condicoes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusao social e cidadania.

A organizacio do atendimento educacional
especializado (AEE) estd respaldado na resolucao n°
04 de 2009, que disserta sobre as diretrizes
operacionais da educacao especial. Destacamos aqui,
o art.10 da resolucio CNE/CEB n° 4/2009.

Art. 10. O projeto pedagégico da escola de ensino
regular deve institucionalizar a oferta do AEE
prevendo na sua organizagao:

[ - sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobilidrio, materiais didticos, recursos pedagégicos
e de acessibilidade e equipamentos especificos;

I1 — matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

I1I - cronograma de atendimento aos
alunos;

15
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IV - plano do AEE: identificagao das necessidades
educacionais especificas dos alunos, defini¢ao dos
recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia
do AEE;

VI - outros profissionais da educacao: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentagao, higiene
e locomocio;

VII - redes de apoio no dmbito da atuagao profissional,
da formacao, do desenvolvimento da pesquisa, do
acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre

outros que maximizem o AEE.

) 8§ 5 "TE

ATENDIMENTO EDUCACION.
ESPECIALIZADO

0O atendimento educacional especializado (AEE) é
um servico da modalidade de educacio especial ofertado
preferencialmente nas escolas regulares de ensino. Essa
oferta acontece por meio de diferentes organizagoes e
implementacoes de servigos de apoio ao desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos PAEE (BRASIL, 2008b).

O atendimento educacional especializado tem
como funcio identificar, elaborar e organizar
recursos pedagégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento  educacional ~ especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, niao sendo substitutivas a
escolarizagao. Esse atendimento complementa
efou suplementa a formagio dos alunos com
vistas 2 autonomia e independéncia na escola e
fora dela (BRASIL, 2008b, p.10).

B Uae
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O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008,
define no Art. 3° Pardgrafo 1°a SRM como "ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais
didaticos e pedagégicos para a oferta do atendimento
educacional especializado”.

Em seguida, o Programa de implanta¢ao de salas
de recursos multifuncionais (SRM) langado em 2010,
pelo MEC, disponibilizou as escolas publicas de
ensino regular, conjuntos de equipamentos de
informatica, mobilidrios, materiais pedagégicos e de
acessibilidade para a organizacao dos espacos de
atendimentos educacionais especializados.

Cada escola recebe os equipamentos para a SRM
de acordo com o que declara no senso, ou seja, se
informar que tem alunos com cegueira ou baixa visio
receberd os equipamentos (tipoll) necessirios para
trabalhar com essa clientela, caso contrario recebera
os equipamentos para salas tipo I conforme
explicitado a seguir.

N2 .

18

19
Salatipol
Apresenta uma estrutura bdsica para atender a qualquer

deficiéncia.

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico
|02 Microcomputadores Material Dourada
| 01 Laptop Esquemsa Corporal
|01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
| 01 Scanner 01 Memoria de Numerais |
01 Impressora laser 01Tapete Alfabético Encaixado |

01 Teclado com colméia 01 Software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de pressdo 01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador |01 Quebra Cabegas - sequiéncia logica

01 Lupa eletrdnica 01 Domind de Associagdo de Id€ias

Mobiliérios 01 Domind de Frases

01 Mesa redonda 01 Domind de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Domind de Frutas em Libras

071 Mesa para impressora 01 Doming tatil

01 Armério 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras 01 Memoria Tatil
Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docr &vi load&szlias=9936-
manuzl-orientacao-programa-implantacao-zalas- recursos-mulufuncnonals&ltemld 30192

Sala tipo II
Nas salas de tipo II sdo acrescidos os recursos de
acessibilidade para alunos com deficiéncia visual.
ipamentos e Materias Didatico/Pedagogico
021 Impressora Braille — pequeno porte
01 Méquina de datilografia Braille
01 Reglete de Mesa
01 Puncéo
01 Soroban
01 Guia de Assinatura
i ico

|01 Calculadora Sonora.
Fonte: http:/jportal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9936-
manual-onemacao programa-nmplanxacao zalas-r “multifur 2is&Itemid=30192
N\ / 2% ; -
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g&m\ O AEE deve ser estruturado sob a forma

'@/;} " deservigos de apoio e estar disponiveis
% nas escolas.
e

N
N
~

Para além das SRMs, é fundamental a constituigao
de uma equipe multidisciplinar para atender a
demanda escolar e os alunos PAEE.

A equipe multidisciplinar pode ser definida como
‘[...] um grupo de individuos com contributos
distintos, com uma metodologia compartilhada
frente a um objetivo comum, cada membro da equipe
assume claramente as suas proprias fungdes, assim
como os interesses comuns do coletivo, e todos os
membros compartilham as suas responsabilidades e
seus resultados” (ZURRO; FERREROX & BAS,1991,
29).

\f,xi/ ) ﬁ\ R A
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A equipe multidisciplinar deve atuar junto as
quipes técnica administrativa e pedagogica, para
atender as demandas escolares, afim de oportunizar
o desenvolvimento da aprendizagem.

Sugerem-se os seguintes profissionais para compor a
equipe multidisciplinar.

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

< > Professores do AEE

(_? Psicopedagogos
(_a Fonoaudiélogos

L? Terapeutas ocupacionais
c_? Psicélogos

(_a Nutricionistas

(_, Assistente social

XS le'e
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INTERLOCUCOES
ENTRE OS ATORES

Para que os trabalhos com o AEE sejam eficazes,
os profissionais que compdéem a equipe
multidisciplinar precisam estabelecer interlocucdes
entre os atores envolvidos, a saber:

 Professores

» Equipe pedagégica
e Familia

¢ Alunos

A parceria entre equipe multidisciplinar, escola,
professores e familia deve primar pela criacio de
recursos e oportunidades que viabilizem o
crescimento, o aperfeicoamento académico e pessoal
dos alunos PAEE.
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O apoio pedagégico visa proporcionar um tempo e
um espaco diferenciado para a aprendizagem. Nesse
sentido, a implementacio de uma sala de apoio
pedagdgico especializado para atender os alunos com
dificuldades de aprendizagem, com transtornos
funcionais especificos e déficits, que nao sao piblico alvo
das SRMs, torna-se um servico do AEE.

Para Muntaner (2000), o trabalho realizado nas salas
de apoio pedagdgico especializado niao deve ser
confundido com reforco escolar, uma vez que o trabalho
desenvolvido parte da consciéncia e instrumentalizacao
do aluno para o desenvolvimento de sua autonomia e
ialidades, por meio de recursos com adequacoes
dam as suas especificidades na construgao da

23




ENCAMINHAMENTOS

O encaminhamento de um aluno para os servigos
do AEE precisa percorrer o caminho desde a
identificacio de lacunas no processo de
aprendizagem da crianga, no contexto de sala de aula,
até o atendimento da equipe multidisciplinar para o
direcionamento seguido do atendimento, seja ele, na
SRM ou sala de apoio pedagégico.

0 ponto de partida é a unidade escolar. O protagonista é
o professor que faz as primeiras observagoes e
encaminha o aluno a equipe pedagégica, que por sua
vez...

encaminha por meio de protocolo de atendimento para a
equipe multidisciplinar realizar avaliacao e distribuicio aos
atendimentos necessarios, sendo eles...

salas de recursos multifuncionais, salas de apoio
pedagégico, estimulagao essencial, psicopedagogo, bem
como para os demais profissionais como fonoaudiéloga,

nutricionista, dentre outros . -

L e &
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- O diagn
para a compreensio da histéri
no, por isso nao podemos té-lo

julgamentos ou normaliza
nao desenvolver,




PROTOCOLOS DE
ATENDIMENTO

Dependendo dos profissionais que compdem
a equipe multidisciplinar, diferentes protocolos de
atendimentos sao utilizados, tais como: avaliagdes
diagnésticas e continuadas, entrevistas, fichas de
acompanhamento da aprendizagem, anamnese e
plano de desenvolvimento educacional. Destes
exemplificamos:

ANAMNESE

PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO (PEI)

TRl
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E uma uma entrevista realizada com objetivo
investigativo e diagnéstico em relacio a queixa
apresentada pelo professor e ou equipe pedagogica.
Na drea educacional, a anamnese “[...] visa conhecer
o aluno, suas habilidades de leitura e de escrita e

verificar a sua competéncia comunicativa. Tal
procedimento pode ser realizado no inicio de cada
ano letivo e se repetir ao longo do processo
educacional” (RAMOS, 2007, p. 14).

Todos os profissionais da equipe multidisciplinar
podem e devem realizar a anamnese de acordo
sua drea de atuagdo.

Vocé pode acessar um modelo disponivel no Q!
code ou visitando a pagina:
https://gepstorage.caxias.rs.br/documents/2019/02/4
29fbd4s-6aa9-434c-9a27-c3ca91804890. pdf

Ot el O

i e TR L
Acesso ao QR code PR
Pt
modelo m,ﬁ:f_ §b Py 4
de Anamnese g i
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Anamnese

Idemiﬁcagio do(a) aluno(a)

Nome do (g} &luno(a) crianga:
Datadenascimento:______f_____ f ____Idade: Sexo:

o ___Telefone Resdencal

Filiagdo

Pai:
Idade: srofizzdo: Locz. de trabzlho: ___

Telefone:

SEES BEELES
Profissdo: Locelde trabalhor __

Telefone:

No caso de haver padrasto ou madrasts:

Nome:,

Idade: srofizzdo: Local de trabzlho:

Telefore:

melizdo da Familia: € praticante? () Sim Qual?

Histérico Familiar
Quantos filhos vocs tem?

Alzum dos filhos £ adotiv — S
Falzceualzumflho? __________Comagueidade? Causa:

—_Quelaidade e o s2x0? _

Alguém da familia faz ou j fez tratamento psicologico ou psiquiatrico?
{)sim { ) NEo Quem? Forqué?

Concluiu o tratamento? { }Sim { } NEo .
Fazuso de medicacio? [ ) Sim Qual? (INdo
Houve alguma tentativa ou mesmo suicidio na familia? { ) Sim () Ndo
Houve alguma tentativa ou mesmo homicidio na familia? { } Sim { } N&o
Ha alguém usuario de drogas na familia? ( ) Sim () N3o Quem? __

{ }éleool ( ) fumo ( ) drogas ( ) Qual?
Como € & convivéncia dos pais entre &i?

___Emqué?
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Habitos Familiares:

[ i Sempre [Algumasvezes | Raramente | Nuncs
|Leem revistas | | |

\Leem jornaiz ! ! |

|Leem livros

|Quvem musica
|Frequentam cinems
QOutros (especificar)

v . .

. - + 4

Histérico de vida da crianga

A crignca foi des=iade? (1 5im () NEo
1dade da mie: _____Idade dopaic

0z pais tinham alzuma expectativa em 'elagéo 20 sexo do bebé? () sim () Ndo

Duragdodagestaglo: ________ Fez pré-natal® () Sim () Ndo
como foi o parto?
{ ) Normal () Cezarianz () Forcsps

Houve alguma complicacio durantz o parto? [ ) Sim Qual? {Ingo
Foi necsssanio utilizar algum recurzo?

{ Jowizdnio ()ressuscitador () transfusdozanguinez [ )encubadourz
outros

A mée zpresentou elgum problema durante & gravidez?
(lemeocional( Jquedaméz ______ [ ) medicamantos controlados_

( }infecgio {Jrubsole { Jsarampo { ) toxopiasmol

{ )outro — _

A criang:a aprezents algum proolems de saude?

() sim Qual? ()NEo

Toma ou j& tomou elsum remédio controlado? { } Sim

Qual? (1NEo

A criang:a fazoujéfezelzum tipode tratamento? ([ ) Sim (] NZo

Qual?

onde? Continuz o tratamento? {)Sim  (INdo
Desenvolvimento da crianga

Com que dade:

Sustentou 2 cabega: ____Sentou:______Engatinhou: ___ Andou: ___

Depoiz que comegou e znder, parou de faz8-lo em elgums ocasid
Qual?
Acsitou elmentos solidos? [ 1 5im () Néo

Recsbeu eleitamento materno? [ ) Sim At que idade?
Fez uzo de mamadeira? im Ate que idade? __




30

Linguagem:

Comegou a falar com que idade? —
Depois que comegou & falar oarou de fazé-lo em alzuma oczzido?

) 5im Quando/ For qué? (INEo
Usou bico/ chupsta? () Sim Até que dade?______ { } Néo

NEo Por quér
NEo
Gaguejou ou gagueia? [ ) Sim Quando? { Indo

esfincteres:

Com que idede controlou & urina durante o dig? e ___Eznot=?__
Com que 'dade controlou a3 fezes durants o dia? Eanoite?
como foi educado para adquirir o controle?

Depoiz que consesuiu controlar os eafincteres, deoou de fazé-lo em alzums ocazido?
() Sim Qual? (INEo

Comportamentos e habitos

Como € 0 eeuU comportamento:
Emcaza?

Com & mie?
Com o pai?
Com oz irmaos?
Na sscole?
Na casa de parentes?
Brincando com colegas?
Em festas?
Nz casa de pessoas emigas?

Compartilha brinquedos? { } Sim { ) NEo

Por qué?

Gosta de brincar com outras criangas sim { ) N&o

Deque idade? ____ o _Preferdrciz poresxo? ______ —_— _—
Tem oreferénciz por algum tipo de brincadeirz?

() Sim Qual? (InNEo
Tem alzum tique? [ ) Sim Qual? { }néo

A crienga dorme durante o dia? ( ) Sim { ) Nao
Como € 0 s2u sono durante o diz & & noits?,

A crianga possui independénciz em s2uz habtos didrios de:

Sim N&ao Asvezes

Escovar 0s dentes
Dormir/ ecordar
Alimentar-ze

Es!

[Permanecer na escola
|Tomar banho
\Vestr-se

LBrincar

Ol UeNe |
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Tem curiosidade sexual? () Sim () Ndo
Faz perguntas sobre: () nascimento {) drglos genitais () sexo
(Joutros(especficar):
Qual £ 2 atitude dos pa's frents 2 33as perzuntas?

Quando a crianga faz algo que néo e zcetavel pelos pais, exate alzum tipo de punigia?
Qual?

Mora em casa: () Propria (JAlugads () Financiede ()Emprestads
Quantos cdmodos tem 2 casa? ___ ___Paragquantas pessoas? ___
Rendz familiarem zaléros minmos: (I Menozde1()1()1e2
(}2a3()3e5()5210()Maisde10
Possui convénio médico? () Sim Qual?___
Usa o SUS? () Sim N¢ do Cartdo

InEo
() Néo

Azzinzle ebaixo, quaiz tens & familiz possuis

NEo tem Pozzui L Possui 2 Pogaui 3 ou mais

Automaovel ! ! 4

| Bicicistas
ovD
Geladeira | | |
Maquing de lavar
rougas
Moto
Computador
Intsrnet
Tenguinho
Telsfone residercial
Telefone celuler
[TVacorss
[TV preto e branco
Video Game

Infomngﬁes escolares
Quais escolas frequentou?
Ano Idade Turma Ezcolz R:,i‘f[‘a“
4 | B
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Atitude dos oa's em relzcdo & escola:
Aczompanham? () Sim {) NEo
Como veem & parceria escola/familia?

Observagdes ou laudos que ndo constam nesta anamnese & julga ser importante.

Assi do avel pelas informach

Assinatura do professor do AEE

De acordo com Oliveira (2017), o PEI cumpre o
papel de planejar, desenvolver e avaliar agdes
especificas para o estudante PAEE. Para além do
publico alvo da educacio especial, deve também ser
proposto para aqueles que apresentam transtornos
funcionais especificos.

Sobre a ética da oferta de uma educagao inclusiva,
o PEI rtorna-se indispensivel e importante
ferramenta para o desenvolvimento da aprendizagem
de todos os alunos, ji que orienta os professores
sobre como atuar com alunos que tenham
necessidades educacionais especificas, valorizando a
individualidade de cada um.

O PEl é uma ferramenta que além de
auxiliar as praticas pedagégicas por
meio das avalia¢des e planejamentos,
permite envolver as adequacgdes
curriculares especificas e a insercdo do
trabalho geral proposto para a turma,
em virtude de sua estrutura (PACHECO
et al., 2007).

33
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De acordo com Smith (2008¢), o
PEI envolve sete passos para a sua
construgao.

1° passo - Pré-encaminhamento: Primeiro encontro da
equipe interdisciplinar para discussao das possibilidades
de encaminhamento ou nao do aluno;

2° passo - Encaminhamento: Coleta de todos os dados do
pré-encaminhamento e andlise para a oferta do servigo;

3° passo - Avaliacdo: Realizada pela equipe
multidisciplinar por meio dos instrumentos avaliativos
formais e menos informais;

4° passo - Elegibilidade para a educacgao especial: Nessa
etapa, de acordo com as avaliagoes definicao, € definido o
tipo de servico que sera ofertado;

5° passo - Desenvolvimento do PEI: Definicio pela equipe
quais os tipos de servigo fardo parte da educagao do aluno,
os objetivos serdo elencados bem como os procedimentos
a serem utilizados;

6° passo - Implementacao do PEI: Plano em acao, o aluno
passa a receber as intervengoes elencadas no documento;

7° passo - Revisao: O PEI deve ser monitorado
continuamente, para acompanhamento das intervencoes
tanto pelos professores, quanto pela equipe;

) ) ) '\ BN / |

O PEI é um documento elaborado por muitas
maos e que apresenta informagoes gerais sobre
o aluno, de sugestdes de encaminhamentos e
de um programa pedagdgico. Vocé pode
acessar um modelo disponivel no QR code ou
visitando a pagina:
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/1089210
3/4292040/PlanoEducacionalIndividualizadoPE
Lpdf

Acesso ao QR code
modelo
de PEI

~ $ 2% o
b
(@)
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Plano Educacional Individualizado - PEI

| Identificacéo do(a) aluno(a) ]

Nome completo:

D=tz de nazcimento: l ) Sex0: (0 F Om
Filiagdo:

Rezponzavel pelofa)l alunala):

Enderego:

Telefone:

Em czz0 de emerzéncia, @ quem contatar? (ziefone, SMS, WhatzApo = outros)

Escolaridade
Escolade Origem:{__. . } Turno: Turma:;_____Ano de Escolaridade:
Publico-Alvo da Educagio Especial:
() Deficiéncia Intelectuzl () Deficiéncizavisuel () DefcidnciamMlltole () Deficiéncia Fisica
) Deficiénciz Auditva/Surdez
) surdocegusira () Altas Habilidades/Superdotagio

() Tranztorno Globzl do Dezenvolvimento/Transtorno do Ezpectro Autista
Observagdes:
Modalidade do Atendimento:

urma Reguiar () Ezcolz Ezpecal () Claz2e Ezpecal

tendimento Pedazozico em Classs Hospitalar () Atzndimento Pedazozico Domiciliar

Servigos de apoio:

(JAEE () Itinerincia () Intérprete { ) Instrutor { ) AAEE Outros:
Nome e matriculz dos(zz) Profizzionais da Unidade Escolarn

Turma Regular:

Coordenader Pedagozico / Professor Articulador;
Direggo:

Deai;na?ioda UE do Atendimento ional ialzado: ( N ) Tumo:

D&tz de matriculz no Atendimento Educecionsl Especializado: [/ [/
Dias da semana do atendimento:
Horério do atendimento:

Nome & matriculz dole) Professor(s) AEE:
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Entrevista com o responsavel

-

O 8 ) TN

I - Informagdes do aluno:

&) Como foi o desenvolvimento do aluno? (Geata?éa. naacimento, desenvolvimento da fals, motor e
socioafetvol.

b) Como se dé a comunicagdo: { ) Verbal { } Nio -verbal
Espscifique:

<) Apresenta dificuldade de locomogdo? () Sim {) N&o Em caso
poeitivo, quale adaptagéo necessaria?

d) Apresenta autonomiz e independéncia nas atividades do cotidiano (usa fralda)? { ) Sim () N2o
Exzmplifique:

&) Tem interesze por brinquedos, videas, filmes, lezer, misica & outroe? ) Sim { INéo
Exemplifique:

ficomozedéa re.agéo com oz familizres e dema's pessoas?

£} Com que idade iniciou sua vida escolar? obsewag&ee importantes:

h) Compreende & respeita regras & limites?

Informagdes referentes & salde:
3) H& regiztro de hasp‘talizag&es, cirurgias ou doengee graves? () Sim {)Nio
Motivo?

) Tem alzum tipo de alergia? () Sim (INEo Especifique:




) Exi recomend: ,’ quanto & !“ >? {Tipo de alimento, reatrigéee, modo de comere
beber)
d) Apresenta quadro convulsivo? () Sim (INEo

Em c220 positivo, como s2 manifesta & com que frequéncia?

Quais &8 recomendagdes?

€) Faz uso de medicagio? () sim () néo
Motvo:

) Realiza elzum toode dimento clinica, terapéutics ou atividades extracurriculares?
Especialidade Local Profizzional Die l Horario Contato

A Unidade Escolar podera fazer contato com o3 profizsionaiz que ztendsm o zluno, parz o
desznvolvimento do trabalho pedagdzico? () Sim () Néo

g) Posaui o Beneficio de Prestagio Continuada (BFC)? () Sim () NEo

0 Beneficio de Pr c3o Continuada da Assisténcia Social - BPC & um direito constitucional e
uma modalidade de provis3o de protegio social, viabilizada pela Politica Nacional de
Assisténcia Social - PNAS & qua constitui uma garantia da renda 23 pessoas com deficidneiz,
=m qualguer idade, incapacitadas parz 2 vida independents 2 para o trabalho, que comprovem
n3o possuirem meios para prover 2 propria manutengio e nem de té-la provida por sua familia,
de acordo com 2 Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993,

—-—

SER A\ 3 o
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111-Observagdes:

de

de

Diretor(z)

Professor(s) Especiclzadols)

professores(as) da turme

Coordenador(s) Pedagdgico(a)
Professor(g) Articulador(a)

Responzével pelofa) alunolz)

39




Levantamento Pedagogico do(a) Aluno(a)
Aluno(a): Data do Preenchimento:__ /[ |

Observag&ee quanto 25 Habilidades e Potencizlidades:

Necezsidades (Descreva o que precisa ser desenvolvido..):

108

| Desenvolvimento do(a) aluno(a) considerando as habilidades

Habilidades Cognitivas

Habilidades Metacognitivas

Atencio em sala de aula

Manterintsresss no embients sacolar
=ossuirconcentra9§c res atividades propostas
Pozzuir memariz suditva-visual-sequencial
Sozzuirraciocinio logico-matematico

Realzar szquénciz logics dos fatos

Possuir interesse por objetos

Elzborara exp‘.oragéo adequads dos objetos
Reslzar & comparagio - Associagio
- Clessificagio

Reglzar abstragﬂfa ({conduta simbdlica)

Possuir discriminago visual-auditiva-téctil
Possuir organizagdo

Apresentar nogdes de autopreservagio

Conhecer o proprio conhecimento, conhecimento
dz fzltade conhecimento, dos proorios proceszos
COZnitivos & controle executivo.

Utilizer estratégias parz adquirir, orzanzar e
utilizer o conhecimento.

Plansjar 23 proorias agBesEstabelecer estratégias.
Aveliar

Executar corregdes

Julgar edequadaments as aimagées

Habilidades Socioemocionais

Habilidades Comunicacionais

Obeervagéo: O Levantamento Pedazogico dofz) alunols) devers ser registrado pelo Professor
Especializado e/ou Coordenador(z) Pedagogico(z)/Frofessor(z) Articulador(a), em acdo conjunta com
0z dema 3 profizsionais da Unidads Escolar, vi2to que 0 processo de noiwsdo da-3 nlma perspective
compartilhada.

e icula da equipe té pelo p:

Relacionar-se socialments

Possuir autoestima - Resisténcia e frustagio
Fogsuir oooseragio - Fumor - Agressividade
Apresentar sutoagreszdo

Apresentar iimidez - Iniciative - Respeito
Apresentar colaboragio - Motivagio
Isolamento

Respeitar regras € roting

Apresentarinciatvea social

Manter comportamento edequado em piblico
Corzezuir permanecsr em 2al2 (t2moo)

Ter foco nas atividades

Atender quando solicitado

Comaoreender o que & fzlado

Aproprisr-se  das  diferentes  formas de
comunicagdo: olhar, gestos, expressdo facial,
movimentos de cabegs, sons suturais, LIBRAS
Tecnologis Assistve utilizadas;

Comunicagdo Assistiva

Fzlar ozlavras inteligives

Adequar-se &s situagdes de comunicagdo
Realizar muito esforco para comunicar-se
AD cor déncia entre
penzamento/fzla

Relatar experiéncias pessoais

Transmitir recados

Controlar salivagio

Habilidades Motoras/Psicomotoras

Habilidades do Cotidiano

Permanecsar sentado com/sem apoio

Rolar, enzatinhar, arrastar-2e

Alimentar-ge - leve alimento com & méo & bocs,

uszz & colher, come 20lidos, derrame alimentos,
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Andar com/sem apoio
Correr, pular, cair com frequéncia Possuin
equilibrio estético/dinémico

Pozzuir domindnciz manual — esquemz corporal
Pozzuir diacﬁminagéa de  dirsita/esquerds)
Apresentar coordenagio grossa/fina

Apresentar  coordenagio  gréfica/visomotora)
Apresentar conceitos béeiws{wres!puaigﬁc nof
eepeeo,etc}

Ser capaz de empurrar [ apresnder [ manipular
mantEm objetos

Ser capaz de reslzer atvidadssbimanuaiz -
Tipode preens3o do lapis

Ser capaz de uear borracha/tesoura — Presencs)
de sstersotipias

Possuir agitagio peicomotora

Pozsuir adequagéo postural- Dessnvolvimentol
Motor

Possuir coordenagdo Motora - Equilibrio

bebz em mamadeira/copo/engasga, tem
disfazia, reflexode mordida.

Pozsuir controle esfincterians

Demonstra necessidade de ir ao banheiro, vai
80 banheiro sozinho, demonstra desconforto
com relagxfo 2z recsssidades fizologicas, usa
fralde.

Possuir manejo do Vestudrio - Veste e desos
roupss, utilizeos complemsntos do vestuario
(botdea,ziper,  lago), calga,  descalgs
€niz,zandilia.
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Area Especifica: Bil

Objetivos propostos:

Contaldos, considerando 2 Proposta Curricular da Rede:

Ei Intervengdes Pedagdgicas e Recursos de Acessibilidade:
icae icula dofa) p r(a):
icae icula do(a) C dor(a) Pedagégico(a):
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F j F o Bi =
A PRY
Bimestre: Data:

Propostas pedagogicas a partir ¢z correlagéo com os Campos de Experidncias:

Consideragdes especificas:

Rubrica e matricula do(a) professor(a):

Rubrica e matricula do(a) Coordenador(a) Pedagdgico ou Professor(a) Articulador(a):

44

Relatério de Avaliacdo do Processo de Ensino-Aprendizagem

(=)

Periodo Letivo:

Registros sobre o desenvolvimento pedagdgico dola) alunclz):

de

de,

Dirgtor(a)

Professor(z) Ezpecialzadolz)

Professores(as) da turma

Coordenzdor(z) Pedazozicols)
Frofeszor(s) Articulador(s)

) @V
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Solicitagdo de Servico de Apoio
Nome completo:
Escolzde Orzem:(__ . . )} Tumo:, Turme: Ano de Escolaridade:

Piblico-Alvo da Educagio Especial:

) Deficiéncia Intelectual () Deficié

Deficiénc Auditive/Surdez

() surdocegueira () Altas Hebilidades/Superdotagio
() Transtorno Globa! do Desenvolvimento/Transtorno do Espectro Autista
Observagdes:

Servico de apoio:

() Sala de Recursos Multifuncionais

() Agente de Apoio 2 Educagio Especial ()
Voluntério

() Estagidrio

() Professor Itinerante

() Instrutor de Libras

() Intérprete Educacional

() Outros:

Justificativa:

iz Visual () Deficiéncia Miltinla () Deficiéncia Fisica ()

de, de

Diretor(a) Professorea(as) da turma

Erofezzor(z) Ezpecialzadola)

Coordenador(z) Pedagdzicola)

Professor(z) Articulzdor(a)

b 4

) %
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Informactes complementares sobre a satde

Nome completo:

Nome completo da mas:

Ezcolzde Origem: (.. b) 1dade:

Tucao: Tucma:

Date de Nascimento: _J [

Enderego:

Cartdo Naconzl de Szide (ONS):

Deficigncia:

Possui laude medico? () Sim

Aluno relacionzdo em Estudo de caso? .
}sim

Observagio:

(Indo(

()Néo

34 passou por reabilitagio? () Sim () N&o

Locel

Possui cadastro na Unidede de Atengéa Frimaria?
Fzz uso de tecnologia assistiva? () Sim () NEo
Necszsita de Tecnologia assistiva? () Sim () Néo
Ezpecifique em caszo positiva:

Faz uso de implante coclear? (Y SIm (YN0

de,

}sim

de

Diretor(z)

Professor(a) Especialzadola)

Professores(as) da turme

Coordenador{a) Pedagogicofa)
Professor(a) Articulador(a)
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Para que nds possamos ter éxito no AEE em atender A construcao de uma educagio para todos passa
nossos alunos PAEE, além de contar com a equipe por inumeros desafios que servem de propulsores
multidisciplinar, as salas de recursos multifuncionais e as ara a melhoria da qualidade dos servicos ofertados.
salas de apoio pedagdgico, a formacio continuada em servico P . d . § L.
é uma estratégia para a melhoria da qualidade de ensino. Entendermos a implementacio e a organizagio de
Consiste em estabelecer propostas que contribuam para que o servicos do AEE valida uma educacio de qualidade,
conhecimento seja socializado, da melhor forma possivel, num por meio da equipe multidisciplinar com agc")es
processo de construgao de saberes. colaborativas entre os profissionais de diversas areas
_ A formagiio continnada em seryigo espera-se seruma de conhecimento, a fim de promover atendimentos
das principais pautas discutidas para a garantia da oferta de ~
servicos de atendimento educacional especializado, pois tem o em todas as dreas, ndo apenas ficando preso 2 oferta
intuito de preparar os profissionais para a compreensao e de atendimento nas SRMs.
transformacao positiva e critica do contexto de sua pratica
didria, contribuindo para metodologias e estratégias de ensino Em uma escola inclusiva, TODOS os alunos, com ou
inovadoras. sem deficiéncia, aprendem a...
« compreender e aceitar os outros;
« reconhecer as necessidades e competéncias dos colegas;
« respeitar todas as pessoas;
« construir uma sociedade mais solidaria;
« desenvolver atitudes de apoio mituo;
« criar e desenvolver lacos de amizade;
« preparar uma comunidade que apoia todos os seus
membros;
« diminuir a ansiedade diante das dificuldades. Gil (200s).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Inegavelmente, o contexto social, histérico, cultural e educacional influenciou a
maneira de se conceber e conceituar as pessoas com deficiéncia e, nesse processo,
varios paradigmas se fizeram presentes. Portanto, entendemos que a construgao de
novas concepgdes inclusivistas a respeito do tratamento dado a pessoa com
deficiéncia devem fazer parte da nossa consciéncia humana, das nossas vivéncias,
crengas, valores e ideologias, a fim de romper com os paradigmas segregacionistas
produzidos por acdes excludentes.

Evidenciamos que, por um longo periodo da historia, as tentativas de integrar
a pessoa com deficiéncia caminharam a passos lentos, de forma timida, de maneira
que os investimentos e os olhares sempre acabavam ficando em segundo plano;
ademais, destacamos que ha muitos anos vém sendo discutidos novos paradigmas
para incluir a todos no ambito social e educacional.

Os dados deste estudo ratificaram que as possibilidades de atuacido e de
praticas pedagogicas sistematizadas sédo possiveis ndo apenas por elaboragcédo de
politicas publicas de inclusdo, mas também pela sistematizacdo desses
conhecimentos e leis para a implementagao de programas e servigos.

Diante desse desafio, essa pesquisa oportunizou refletirmos e entendermos as
politicas publicas da educacédo especial na perspectiva inclusiva, permitiu-nos
conhecer como se deu a implementagao, os encaminhamentos, os atendimentos, a
organizagdo pedagogica, as orientagcbes e formagdes dos professores de um
municipio localizado no Noroeste do estado do Parana, bem como subsidiou a
elaboragao de um caderno pedagogico como produto educacional.

As nossas analises permitiram entendermos que a implementagao de servigos
do AEE validam uma educacéao de qualidade, por meio da equipe multidisciplinar com
acdes colaborativas entre os profissionais de diversas areas de conhecimento tais
como: psicopedagogos, psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e
nutricionistas, a fim de promover atendimentos em todas as areas, nao se restringindo
apenas a oferta de atendimento nas SRMs em contraturno. Diante da necessidade de
oportunizar a aprendizagem dos alunos por meio da melhoria das condigbes e
possibilidades de ensino, as parcerias colaborativas entre a escola, os professores e
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a equipe multidisciplinar mostraram-se essenciais.

Essa imersdo da pesquisa em l6cus evidenciou que a oferta dos servigos do
AEE vem articulando-se por meio das atividades propostas pela geréncia de apoio
pedagogico interdisciplinar com vistas a contribuir com as estratégias do ensino
regular para uma educacéao de qualidade na perspectiva inclusiva. Nesse sentido, Glat
e Blanco (2007) corrobora pontuando que para as propostas educacionais
inclusivas se efetivarem, sdo necessarias transformagdes tanto na escola quanto nas
praticas pedagdgicas.

Essas transformacgdes foram evidenciadas nas agdes colaborativas da equipe
multidisciplinar, na qual as devolutivas dos atendimentos aos professores das
unidades escolares e a familia é realizada, pontualmente, promovendo o repensar de
novas praticas pedagogicas que contribuam para a aprendizagem dos alunos. De
acordo com Zerbato e Mendes (2018), a inclusdo escolar dos alunos PAEE propoe
construir novas estratégias de ensino que possam tornar viavel a efetivacdo do
atendimento educacional especializado, a fim de permitir uma educacéo de qualidade
para todos.

Outro aspecto importante a ser ressaltado € a interlocucéo entre a escola e a
equipe multidisciplinar, a partir da qual elaboramos o produto educacional resultante
da imersao em lécus e estudos bibliograficos, durante a realizagdo desta pesquisa.
Assim, elaboramos um caderno pedagogico de facil acesso e entendimento, para
subsidiar as praticas pedagogicas no atendimento dos alunos PAEE na perspectiva
de uma educacgéao inclusiva.

Ao longo de nossas vivéncias profissionais, observamos que nem todos os
professores que atuam no ensino regular tém disponibilidade de tempo ou condigbes
de acesso a estudos direcionados ao AEE; portanto, nosso caderno pedagogico tem
o objetivo de facilitar essa proximidade, de modo que foi elaborado com uma
linguagem de facil compreensdo, com uma estética atrativa e de facil acesso por estar
sendo disponibilizado online.

Acreditamos que nossa pesquisa pdde enriquecer o entendimento de que o
atendimento educacional especializado vem a contribuir e transformar as praticas dos
profissionais, tornando-se um processo corriqueiro no contexto escolar, além de

favorecer a construgao de uma educacéo inclusiva revestida de valores e expectativas
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que influenciem a acdo pratica dos profissionais que atuam com os alunos PAEE.
Entendemos que os professores sdo agentes ativos das politicas de inclusdo e que
os demais suportes vém ao encontro dessa perspectiva.

A equipe multidisciplinar e a equipe escolar trabalham em prol da construgao
de uma educacio inclusiva, rompendo as barreiras, no dia a dia, e promovendo
possibilidades de melhor encaminhar pedagogicamente os alunos e subsidiar a
pratica pedagodgica do professor regente na sala de aula regular, uma vez que este
pode sanar suas duvidas junto a equipe multidisciplinar e junto ao professor das salas
de recursos multifuncionais.

Pletsch (2014) salienta que, além de espacgos de escolarizagao para a inclusao,
€ preciso ter condigdes, recursos e estratégias que possibilitem o acesso e a
aprendizagem de qualidade. Muitas vezes, escolas pertencentes a pequenos
municipios apresentam mais dificuldades de localizar informagdes que subsidiem
implementagdes de AEE. Nesse sentido, o guia podera ser a mola propulsora para a
organizacéo e sistematizacdo de ambientes inclusivos, ndo apenas em termos de
acesso, mas em qualidade de ensino. Por meio de um guia de orientagbes, a
possibilidade de sintetizar conceitos e base politica para subsidiar a implementacao
de servigos de AEE configura-se importante por ser de facil acesso e compreensao.

Esperamos que esta pesquisa promova novas propostas para que o processo
de aprendizagem se torne significativo para todos os alunos e que a elaboragdo do
nosso produto educacional seja pertinente e possa atender nossos professores e
escolas, no que diz respeito a organizagao e a implementacéo dos servigos de AEE
na perspectiva inclusiva.

Enfrentamos, ainda, muitos desafios relacionados com a oferta de uma
educacao inclusiva, por isso precisamos romper com muitos paradigmas e acreditar
que a efetivacdo das politicas publicas, por meio das praticas colaborativas de
diferentes profissionais junto aos professores, a escola e a familia, contribuem sim
para um ensino de qualidade e inclusivo. Portanto, pensar uma escola inclusiva, com
uma educacdo de qualidade, é ampliar as possibilidades para a construgdo de
parcerias delegando a todos o compromisso e a possibilidade de contribuir para o
desenvolvimento de nossos alunos.

Concluimos, em nossa pesquisa, que 0s servigcos de apoio educacional
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especializado podem ser organizados de forma a subsidiar com qualidade o trabalho
de profissionais e escolas, com o apoio da equipe multidisciplinar, pautado em um
trabalho colaborativo, no qual ambos comungam o mesmo objetivo, isto é, construir

uma educacéao escolar de qualidade para todos.
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APENDICES

APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP)
Envolvendo Seres Humanos da UEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa AEE: POSSIBILIDADES
DE ORGANIZAGAO E IMPLEMENTAGCAO DE SERVICOS DE APOIO
PEDAGOGICO ESPECIALIZADO INTERDISCIPLINAR que faz parte da pesquisa do
Programa de Pds-graduagcdo em Educacdo Inclusiva — PROFEI, orientado pela
professora Dr.? Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar do Departamento de Teoria e
Pratica da Educagéo (DTP/UEM). O objetivo geral da pesquisa € “Analisar como um
centro de atendimento especializado, localizado no noroeste do estado do Parana,
subsidia as escolas e professores no atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais”. Além desse, tragcamos alguns objetivos especificos tais
como: investigar como se efetivou a implementagao do servigo de Apoio Especializado
Nno municipio; descrever como ocorreu a organizagao pedagogica e a oferta de
atendimentos aos alunos de inclusdo; apresentar como sao realizados os
encaminhamentos a geréncia de apoio pedagdgico interdisciplinar (GAPI); relatar
como € realizado a oferta de servigos e atendimentos aos alunos de inclus&o; delinear
como se efetiva 0 acompanhamento e orientagdo junto aos professores que atuam
com alunos inclusos; elaborar e ministrar um curso de capacitagdo, como produto
educacional, para os professores da rede publica do municipio de Navirai e demais
interessados sobre as possibilidades de organizagdo de servigos de atendimento
educacional especializado e acompanhamento de alunos legiveis de inclusédo. Para a
concretizacdo desta pesquisa, a sua participacao € muito importante, e ela se dara da
seguinte forma: As entrevistas serdo realizadas em local e horario previamente
definidos. Assim, nos dias e horarios definidos, de acordo com a disponibilidade do

participante de pesquisa e da pesquisadora, os participantes responderao a uma
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entrevista semiestruturada agendada com antecedéncia pelo Google Meet ou similar,
a qual sera gravada para posterior transcricdo e analise de dados. Ressaltamos que
as informacgdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Apos cinco anos da publicacdo da pesquisa, todo o material coletado, por meio de
registro escrito ou de filmagens, sera descartado. Acreditamos que a pesquisa nao
oferecera riscos de saude aos participantes. Contudo, informamos que poderao
ocorrer possiveis desconfortos em relacéo a participacdo nas atividades propostas,
assim, pontuamos que o participante tem o direito de recusar-se a respondé-las. Um
dos possiveis constrangimentos pode se dar em relagdo ao ambiente virtual (Google
Meet) elou a presenga de uma camera de video. Contudo, caso isso acontega, o
participante ndo sera obrigado(a) a responder os questionamentos. Esclarecemos que
a participacdo é totalmente VOLUNTARIA, podendo o participante recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa. Esperamos subsidiar o trabalho pedagdgico do
professor, bem como disseminar conhecimentos especificos sobre a organizagao e
implementagdo de servicos de apoio educacional especializado, ampliar os
conhecimentos nessa area. Pesquisa dessa natureza configura-se primordial uma vez
que, além de conceituar atendimento educacional especializado fornece informacdes
sobre como organizar e implementar atendimento educacional especializado para
além das salas de recursos multifuncionais.

Caso haja duvidas, ou ainda a necessidade de maiores esclarecimentos, &
possivel nos contatar por meio dos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica
em Pesquisa da UEM, cujo enderego consta neste documento. Este termo devera
ser preenchido e assinado em duas vias de igual teor, sendo uma delas, da

pesquisadora e a outra sera entregue ao participante da pesquisa.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e pelo aluno,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser feito
por ambos a fim de garantir, as duas partes, o acesso ao documento completo.
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declaro que recebi todos os esclarecimentos necessarios e concordo em
participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Professora Doutora
Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar

Assinatura ou impressao datilos

Eu, Elizangela Gehrke Silva declaro que forneci todas as informagdes referentes ao

projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida em relagcdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o enderec¢o abaixo:

Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar

Tel: (44) 99833-2150

Elizangela Gehrke Silva

Endereco completo: Alameda Rio Madeira, 783, Eco Park IV

Telefone: (67) 998049169

e-mail: elimatheus2009@hotmail.com

Qualquer duvida com relagcdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UEM
(COPEP), no enderego abaixo:

Av. Colombo, 5790, PPG, sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr.

Fone/WhatsApp: (44) 3011-4597

E-mail: copep@uem.br
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Atendimento por e-mail ou WhatsApp (durante o distanciamento fisico imposto pela

pandemia), de segunda a sexta-feira, das 8 as 11h30 e 14h as 17h30.
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ANEXOS
ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

_‘/:(;UE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Wﬂp
4

MARINGA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POSSIBILIDADES DE ORGANIZAGAO E IMPLEMENTAGAO DE SERVIGOS DE
APOIO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO INTERDISCIPLINAR

Pesquisador: Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar
Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 51960021.7.0000.0104

Instituicdo Proponente: Nicleo/Incubadora Unitrabalho
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5132488



Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 09/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1797071 .pdf 21:52:58
Outros cartaresposta_pendencia_ElizangelaGe | 09/11/2021 |Gizeli Aparecida Aceito
hrkeSilva.docx 21:51:26 | Ribeiro de Alencar

TCLE / Termos de | TCLE_ElizangelaGehrke.docx 09/11/2021 |Gizeli Aparecida Aceito

Assentimento / 21:46:56 |Ribeiro de Alencar

Justificativa de

Auséncia

Outros TermodeautorizacaoElizangelaGehrkeSif 20/09/2021 |Gizeli Aparecida Aceito
va.pdf 08:58:36 | Ribeiro de Alencar

Outros Roteirodeentrevista_ElizangelaGehrke.d| 29/07/2021 |Gizeli Aparecida Aceito
ocx 09:45:46 | Ribeiro de Alencar

Projeto Detalhado/ | Projetodepesquisa_ElizangelaGehrke.do| 29/07/2021 |Gizeli Aparecida Aceito

Brochura cX 09:42:34 |Ribeiro de Alencar

Investigador

Folha de Rosto FolhaDeRosto_ElizangelaGehrke .pdf 29/07/2021 |Gizeli Aparecida Aceito

09:40:06 _|Ribeiro de Alencar

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Enderego: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitano CEP: 87.020-900

UF: PR Municiplo: MARINGA

Telefone:  (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem br

Pagina 03 a4
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA — MESTRADO
PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Participantes: professora gerente; psicdloga; psicopedagoga; fonoaudidloga,

professora formadora e nutricionista.

DADOS PESSOAIS:
Nome:

Data de nascimento:

Curso de graduagao: ano de concluséo:

Pd6s-Graduacgao: ano de concluséo:

Vocé ja atuou ou atua na educagao basica? Quantos anos?

Vocé ja atuou ou atua no apoio pedagogico especializado? Ha quanto tempo?

Vocé atua na GAPI ha quanto tempo? Qual sua fungado na GAPI?

Quantas escolas sao atendidas?

1. Quem idealizou a criagao do servigo de apoio especializado no municipio?

2. Como foi pensado e implementado o servico de apoio especializado no
municipio?

3. Quais leis normatizaram a criagdo e funcionamento do servigo de apoio
especializado? Para criar esse servico foi necessario criar leis ou decretos? Foi
necessario ser aprovado? Quem aprovou? Qual o numero dessas leis ou
decretos?

4. Qual a denominagdo adotada para o setor de atendimento educacional

especializado? E o que significa?
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5. Quais foram as necessidades identificadas no municipio para a criagcdo da
GAPI?

6. Quanto tempo demorou desde a idealizagao até a aprovagao da GAPI?

7. Em que ano a GAPI comecgou a funcionar?

8. Quais profissionais estiveram envolvidos na organizagdo e implantagdo da
GAPI?

9. Quem é mantenedora dos servigos da GAPI?

10.Como ¢é a organizagéo dos servigos da GAPI?

11.Qual o horario de atendimento da GAPI?

12.Quais fatores foram determinantes para a implementacéo da GAPI?

13.Quais as politicas educacionais que orientam o trabalho da GAPI?

14.Quem sao os profissionais que atuam no GAPI? Quantos sao?

15.Como os alunos sdo encaminhados para o atendimento na GAPI?

16.Quais os percursos percorridos, as documentagbes necessarias para o
atendimento na GAPI?

17.Quais profissionais sdo responsaveis pelos encaminhamentos? Quem recebe
0s encaminhamentos?

18.E preciso laudo para encaminhar os alunos para atendimento na GAPI? Eles
sdo encaminhados diretamente ou passam por alguma avaliagdo antes?

19.Ha algum formulario de encaminhamento, recebimento, avaliagdo e
atendimento do aluno?

20.Vocés fazem avaliagédo diagndstica? Que tipo?

21.Em média quanto tempo, apds receberem os encaminhamentos, iniciam-se os
atendimentos?

22.Ao receberem os encaminhamentos dos alunos, qual a primeira providéncia?

23.Quantas vezes por semana e qual a duragao dos atendimentos?

24.Como € o atendimento ofertado por vocé?

25.Que tipo de atividades sao desenvolvidas/ realizadas?

26.As atividades realizadas sdo individuais ou coletivas?

27.A dindmica do atendimento ofertado é distinta do realizado em sala de aula ou
na sala de recursos multifuncionais?

28.Esta correlacionada com os planejamentos de aula da escola?
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29.Como foi pensada a organizagdo pedagodgica para o atendimento das
especificidades dos alunos?

30.Que tipos de recursos pedagodgicos e/ou materiais pedagogicos vocés
possuem?

31.Sao0 confeccionados por vocés ou sdo industrializados?

32.Quais critérios sdo considerados para aquisigdo dos recursos pedagodgicos?

33.Quais servigos sao ofertados aos alunos?

34.Qual o publico alvo atendido?

35. 0 que compete a cada um dos profissionais (gerente, psicélogo,
fonoaudidlogo, nutricionista, professor formador e professor com
psicopedagogia)?

36.Como é organizado o seu trabalho?

37.A escola acompanha o atendimento da GAPI ofertado aos alunos? Se sim, de
que forma?

38.Vocés dao devolutiva aos professores que atuam com os alunos por vocés
atendidos? De que forma essa devolutiva se efetiva?

39.Ao retornar para escola vocés acompanham o desenvolvimento do aluno na
escola? Como acontece o acompanhamento para o desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem?

40.A GAPI oferece cursos de capacitagao para os professores que atuam com
alunos de incluséo?

41.Vocés capacitam os professores da rede?

42.E vocé, na sua area, recebe curso? Tem recurso para essa formagao?
(congressos, palestras, cursos, dentre outros). Se sim.

43.Quais tematicas s&o abordadas?

44.0s cursos de capacitagcao sdo apenas tedricos ou tedrico-praticos?

45.Como séo recebidas as formagdes pelos participantes?

46.As formagdes tém contribuido para o processo de ensino e aprendizagem?

47.Como sédo organizadas as formagdes em relagdo a tempo e durabilidade?

48.Quais sao os principais desafios encontrados no trabalho pedagdégico oferecido
pela GAPI?
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49.Qual a importancia do seu trabalho para o processo de aprendizagem e

desenvolvimento dos alunos?

Vocé gostaria de acrescentar alguma informagao que julgue importante e nao
foi contemplada?



