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RESUMO

O presente trabalho buscou fazer uma reflexdo sobre a importancia dos principios e
conceitos da Agroecologia na formacéo de jovens do ensino médio na escola publica,
e propor, a partir da metodologia de géneros textuais, a introducdo do tema na
disciplina de Lingua Portuguesa. Partindo da premissa de que os jovens do ensino
médio, dentro da atual conjuntura social, em sua maioria, permanecem alheios a
discussbes de assuntos como preservacdo ambiental, producdo de alimentos,
alimentacdo saudavel e equilibrio social, buscou-se, partindo da analise do conceito
multidisciplinar da Agroecologia, dentro das suas dimensfes, ambiental, social,
econdmica, cultural, politica e ética; a historia do seu surgimento e desenvolvimento
como ciéncia e movimento popular e politico no Brasil e da sua evolu¢do como politica
publica, subsidiar sua condicdo como area de conhecimento importante a ser utilizada
na formacdo dos jovens. Num segundo momento, buscou-se, ao se analisar 0s
valores propostos pela escola urbana em comparacdo com a escola rural, discutir de
que forma a preparacdo dos jovens urbanos € desvinculada da realidade rural,
gerando individuos que ndo sabem de onde vem os alimentos, como séo produzidos
e sobre qual a consequéncia do ato de se alimentar, para um sistema social e politico,
para a saude da populagéo e para o meio ambiente. No momento seguinte, discutiu-
se o papel da educacdo e sua funcdo na cultura e nos comportamentos para a
construcdo das transformacgfes desejadas, e o papel do educador como agente na
construcdo de referenciais, ambos instrumentos para o desenvolvimento de uma
pratica social. A partir disso, apresentar a teoria de géneros, seus principais conceitos
e processos de construcdo, e a partir dos géneros textuais, propor a introducao de
temas ligados a Agroecologia no ensino de Lingua Portuguesa, no contexto do ensino
médio. Por fim, elaborou-se um exemplo de género textual, na modalidade cartilha,
construido a partir do didlogo entre alunos, professor, um técnico especializado e um
agricultor ecoldgico, sobre o tema da Agroecologia.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. GEneros Textuais. Sustentabilidade.



ABSTRACT

The presented dissertation aims to reflect on the importance of agroecology's
principles and concepts in the formation of youngsters in public high school, proposing
the theme's introduction through the textual genres methodology in the Portuguese
Language's discipline. Starting from the assumption that young students in high school,
considering the current social situation, in their majority remain alien to important
discussions such as environmental preservation, food production, healthy eating, and
social balance. Moreover, it was sought, based on Agroecology's multidisciplinary
concept analysis and its environmental, social, economic, cultural, political, and ethical
dimensions, its emergence and development's history as a science and as a popular
and political movement in Brazil and also its evolution as a public policy, to support
and subsidize its place as a vital area of knowledge to be introduced in the formation
of the young people. In a second step, by comparing the proposed values between
urban and rural schools, it was sought to discuss how the upbringing of urban young
people is disconnected from rural reality. As a result, individuals are formed not
knowing where food comes from, how it is produced, and the consequences of the act
of eating to a social and political system, the population's health, and the environment.
Subsequently, the role of education and its function in culture and behaviors for the
development of the desired transformations were discussed, as well as the educator's
role as a mediator to build these references, both focused on the development of social
practice. Within this vision, the thesis aimed to present the genre theory, its main
concepts and its processes, and to propose, based on textual genres, the introduction
of themes related to Agroecology in the teaching of Portuguese Language, and in the
context of high school. Finally, an example of the textual genre was elaborated, in the
form of a booklet, built from the discussion among students, teacher, a specialized
technician, and an ecological farmer, about the theme of Agroecology.

Key words: Socio-environmental Education. Textual Genres. Sustainability
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho foi realizado em atendimento as exigéncias do Programa
de Pds-Graduacdo em Agroecologia da Universidade Estadual de Maringa-PR, sob a
orientacdo da Professora Dra. Maria Christine Berdusco Menezes e buscou
desenvolver um estudo sobre a utilizagdo da Agroecologia como instrumento de
formacao de jovens no Ensino da Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino Médio
da Escola Publica no Estado do Parana.

A justificativa para a pesquisa partiu da intencéo de se trabalhar a educacao
dos jovens frente a atual crise ambiental, econdmica e social instalada na sociedade
contemporanea, caracterizada pelo consumismo exacerbado, ma distribuicdo de
renda, alimentacdo industrializada de baixo valor nutricional. Esse contexto nos
motivou a buscar a construcdo de uma proposta que permitisse a reflexdo sobre
atitudes e praticas na realidade do contexto escolar, baseada nos principios do
desenvolvimento sustentével, através dos conceitos da Agroecologia.

Em funcado disso, visando trazer mais conteldo para os jovens do Ensino
Médio, ligados a temas como desenvolvimento sustentavel, producéo de alimentos e
meio ambiente, alimentacdo saudavel e equilibrio social, propbs-se a ideia de se
trabalhar géneros textuais, no ensino de Lingua Portuguesa, relacionados ao tema da
Agroecologia.

Como embasamento do referencial tedrico deste trabalho, recorreu-se a
autores como Altieri (2012), Gliessman (2001), Caporal e Costabeber (2002, 2004,
2007), entre outros, para a apresentacdo dos principios e conceitos da Agroecologia
e as dimensdes da sustentabilidade, e & Bakhtin (1992, 1997, 2003, 2010), Vigotski
(1991, 2007), Brait (2007), Acosta-Pereira (2012), Rodrigues (2001), Souza (2009),
Maia (1982), Jacobi (2003a, 2003b), Fernandes (2011), Caldart (2016, 2017), Santos
(2017), Perfeito (2010), Geraldi (1984), Bronckart (1999, 2003), Costa-Hiibes (2012),
Dolz e Schneuwly (1999, 2004), Marcuschi (2008), Rojo (1999, 2005), Antonio e
Navarro (2017), Castro (2013), Menegassi (2017), Navarro e Bazza (2017), para a
sustentacdo da pesquisa em relacdo as concepcdes de linguagem e géneros textuais,
buscando apresentar uma proposta de introducdo dos temas da Agroecologia no
ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, essa pesquisa pretendeu responder a seguinte questao: “de que forma

poderiam ser introduzidos os principios e conceitos da Agroecologia, no contexto do
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Ensino de Lingua Portuguesa, na formacgédo de jovens do Ensino Médio na escola
publica no Parana?”

No primeiro capitulo buscou-se discutir a Agroecologia e sua vinculagdo com o
conceito de sustentabilidade em suas dimensdes ecoldgica, social, cultural, politica e
ética, resgatar o contexto histérico e social em que a Agroecologia surgiu e se
desenvolveu no Brasil, sua evolucdo como movimento social e politica publica,
apresentando algumas legislacdes que regulam a Agroecologia no Brasil.

No segundo capitulo, discutiu-se a relacdo entre a educacédo urbana e a
educacéo rural, partindo de como a visdo “urbanocéntrica” da educacao e politicas
publicas equivocadas, levaram os movimentos ligados a educacdo popular
reivindicarem uma proposta de Educacdo do Campo, e de como a Agroecologia pode
servir para a aproximacao entre esses dois universos.

No terceiro capitulo, analisou-se como o Ensino de Lingua Portuguesa, pautado
nos géneros textuais podem auxiliar o trabalho pratico dos professores em sala de
aula na introducéo de temas da Agroecologia.

No quarto capitulo, em decorréncia da pandemia da COVID 19, que
impossibilitou a realizacdo da proposta inicial®, optou-se pela elaboracdo de uma
cartilha, tendo como tema central a Agroecologia, construida a partir de um dialogo
entre alunos, professor, um técnico e um agricultor, como exemplo pratico da
possibilidade de se usar géneros textuais como instrumento de reflexdo na educacao
dos jovens.

Mediante o exposto, 0 objetivo geral deste trabalho foi construir uma proposta
de pratica educativa com géneros textuais, para a introducdo do conceito de
Agroecologia, seus principios e dimensdes no ensino de Lingua Portuguesa na Escola
Publica no Parana.

Dessa forma, visamos atingir os seguintes objetivos especificos: discutir os
principios e conceitos da Agroecologia e de sustentabilidade, aproximando-os do
contexto escolar; analisar como a educacgéo pode, através do seu papel transformador
de conceitos e opinides, trabalhar a consciéncia dos jovens para a questao ambiental,

propor a utilizacdo de géneros textuais como instrumento para a introducdo dos

1 A proposta inicial consistia na producdo de géneros textuais com temas da Agroecologia
com os alunos em sala de aula, que em funcdo das aulas terem sido realizadas de forma
remota, com conteldo programatico pré-estabelecidos pela Secretaria Estadual de
Educacéo, ndo puderam ser realizados.
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conceitos da Agroecologia no contexto da Educacdo Basica em nivel de Ensino
Médio; elaborar um género textual, no nosso caso optou-se pelo género instrucional

cartilha, ligando o tema da Agroecologia ao contexto escolar.
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2 CONCEITOS E PRINCIPIOS DA AGROECOLOGIA

7

Para compreendermos a Agroecologia € necessario entendermos seus
principios e conceitos e sua relevancia além da agricultura.

Historicamente, seu surgimento esta ligado, principalmente, aos estudos de
ecossistemas tropicais, realizados na década de 1970 e 1980, quando se detectou
que a expansao de sistemas monoculturais tinham sérios impactos ecologicos em
areas onde predominava uma grande complexidade e biodiversidade, além de
impactos sociais gerados sobre sistemas de producédo tradicionais ou indigenas
(EHLERS, 1996).

Altieri (2012, p. 105), um dos principais precursores na Agroecologia, propde

que:

[...] a Agroecologia emerge como uma disciplina que disponibiliza os
principios ecolégicos basicos sobre como estudar, projetar e manejar
agroecossistemas? que sejam produtivos e ao mesmo tempo
conservem 0S recursos naturais, assim como sejam culturalmente
adaptados e social e economicamente viaveis.

Para Altieri (2012, p. 105) a Agroecologia pode ser definida como o “estudo
holistico dos agroecossistemas, abrangendo todos os elementos ambientais e

humanos”. E complementa:

A Agroecologia extrapola a visdo unidimensional dos
agroecossistemas (genética, edafoldgica, entre outros) para abarcar
um entendimento dos niveis ecoldgicos e sociais de coevolucéo,
estrutura e funcionamento. Em vez de centrar sua atengédo em algum
componente particular do agroecossistema, a Agroecologia enfatiza
as inter-relagdes entre seus componentes e a dindmica complexa dos
processos ecolégicos (ALTIERI, 2012, p. 105).

Para Caporal e Costabeber (2004, p. 11) a Agroecologia pode ser definida
como um “[...] enfoque cientifico destinado a apoiar a transi¢cdo dos atuais modelos de
desenvolvimento rural e agricultura convencionais para estilos de desenvolvimento

rural e de agricultura sustentaveis”.

2 Agroecossistemas sdo comunidades de plantas e animais interagindo com seu ambiente
fisico e quimico que foi modificado para produzir alimentos, fibras, combustiveis e outros
produtos para consumo e utilizacdo humana (ALTIERI, 2012, p. 105).
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Os autores observam que “[...] a Agroecologia constitui um enfoque teérico e
metodologico que, langando méo de diversas disciplinas cientificas, pretende estudar
a atividade agraria sob uma perspectiva ecologica” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004,
p. 11).

Caporal e Costabeber (2004) acreditam que o fato da pratica da agricultura ser
um “processo social, isto €, depender da intervencdo humana”, a transicdo para uma
agricultura a partir dos principios da Agroecologia implicaria “hdo somente numa maior
racionalizacdo econdémico-produtiva [...] mas também numa mudanca de atitudes e
valores dos atores sociais em relagdo a conservacdo dos recursos naturais”
(CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 12), e que essas transformacdes, portanto, “[...]
vao muito além de aspectos tecnoldgicos e agrondémicos, e incorporam dimensdes
mais amplas e complexas, incluindo varidveis econémicas, sociais e ambientais, como
também culturais, politicas e éticas da sustentabilidade” (CAPORAL; COSTABEBER,
2004, p. 13).

Concluem salientando que,

[...] cabe também a todos os cidadaos o dever — e também o direito —
de trabalharmos pela ampliagdo das oportunidades de construgéo de
saberes socioambientais necessarios para consolidar um novo
paradigma de desenvolvimento rural, que considere as seis
dimensdes (ecoldgica, social, econdmica, cultural, politica e ética).
Como enfoque cientifico e estratégico de carater multidisciplinar, a
Agroecologia apresenta a potencialidade para fazer florescer novos
estilos de agricultura e processos de desenvolvimento rural
sustentdveis que garantam a maxima preservacdo ambiental,
respeitando principios éticos de solidariedade sincrénica e diacrdnica
(CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 19).

Para Jesus (2005, p. 45), a Agroecologia pode ser considerada um paradigma
emergente, que se difere da agricultura industrial, por possuir uma “abordagem
holistica”, que vai das questdes ambientais as questdes humanas.

O autor salienta que enquanto a agricultura industrial® estd baseada num
modelo de producdo cujos insumos, em grande parte, sdo derivados da industria
petroquimica, tanto para sua produ¢do quanto para sua aplicacao e transporte, e que

boa parte desses insumos e as praticas vém causando forte degradacdo ambiental,

3 Agricultura industrial, agroquimica, convencional ou moderna, sdo denominagdes para a
agricultura baseada no modelo que tem trés pilares fundamentais, a agroquimica, a
motomecanizac¢do e a manipulacdo genética (JESUS, 2005, p. 24).
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ameacas a saude humana, erosdo e contaminac¢do do solo, comprometimento das
reservas de agua, desmatamentos etc., a Agroecologia, “[...] a partir de sua etimologia,
esta relacionada com uma abordagem ecologica em relacédo a agricultura, incluindo
as biointeracfes que ocorrem nos sistemas agricolas e os impactos da agricultura nos
ecossistemas” (JESUS, 2005, p. 40).

Segundo Norgaard (1987 apud JESUS 2005, p. 42), a “Agroecologia apresenta
uma base epistemoldgica diferente da ciéncia ocidental”, ou seja, enquanto a ciéncia
agrondmica tradicional se baseia no desenvolvimento da agricultura a partir da difuséo
de tecnologias cientificamente produzidas, a Agroecologia vai buscar construir uma
nova proposta, buscando “...] entender como os sistemas agricolas tradicionais
desenvolveram-se, para, a partir dai, buscar uma agricultura moderna mais
sustentavel”.

Feiden (2005, p. 66) considera que a construcdo de uma agricultura que
‘respeite 0s principios ecoldgicos e a agricultura tradicional das comunidades néo
pode ser considerada uma volta ao passado”, e que apesar da Agroecologia estudar
0S agroecossistemas tradicionais, o faz de forma critica, para a partir deles “propor
novos sistemas que otimizem processos e interacdes ecoldgicas”, ressaltando a
importancia das questdes sociais, ao afirmar que a “cultura e o conhecimento local, a
identidade, os costumes e as tradi¢cdes de cada povo” devem ser preservados na base
dos sistemas de producdo agricola, “propiciando a conquista de direitos sociais e a
melhoria da qualidade de vida dessas populacfes, ao invés de enfocar apenas a
producéo pela producéo”.

Gliessman (2001) ao falar da Agroecologia, afirma se tratar de uma nova
abordagem da agricultura e do desenvolvimento agricola, baseada na [...]
conservacao de recursos da agricultura tradicional local, e ao mesmo tempo, explorem
conhecimentos e métodos ecoldgicos modernos” (GLIESSMAN, 2001, p. 53).

Segundo o autor, esta abordagem configura a ciéncia da Agroecologia,
definindo-a como “a aplicacdo de conceitos e principios ecolégicos no desenho e
manejo de agroecossistemas sustentaveis” (GLIESSMAN, 2001, p. 54).

Para ele a Agroecologia proporciona conhecimento e metodologia para a
promocdo de uma agricultura sustentavel partindo da perspectiva de um novo
paradigma, onde a produgdo de conhecimento tem que estar vinculada a sua

aplicabilidade, valorizando “[...] o conhecimento local e empirico dos agricultores, a
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socializacdo desse conhecimento e sua aplicagdo, ao objetivo comum da
sustentabilidade” (GLIESSMAN, 2001, p. 54).

Para Caporal e Costabeber (2007) a Agroecologia, apesar de ter como objetivo
produzir alimentos com qualidade biologica superior em quantidades adequadas para
toda a sociedade e de ter sua origem diretamente ligada a agricultura, como ciéncia,
vai se relacionar com outras areas do conhecimento “[...] por possuir uma base
epistemoldgica que reconhece a existéncia de uma relacdo estrutural de
interdependéncia entre o sistema social e o0 sistema ecoldgico” (CAPORAL;
COSTABEBER, 2007, p. 16).

A Agroecologia, portanto, como ciéncia e campo de conhecimento, propde a
busca e o incentivo a praticas reflexivas, sensibilizadoras e transformadoras para a
construcdo de uma sociedade baseada nos principios da sustentabilidade, para a
construgédo de uma vida em harmonia com o meio ambiente, respeitando as demais

espécies de seres vivos e preservando 0S recursos naturais.

2.1 AGROECOLOGIA E SUSTENTABILIDADE

Para se entender a Agroecologia € preciso conhecer 0s conceitos de
sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel e agricultura sustentével, ja que por
definicdo, conforme definido por Altieri (2012), a Agroecologia pode ser definida como
“as bases cientificas da agricultura sustentavel”.

A definicdo classica de desenvolvimento sustentavel surgiu com o documento
Nosso Futuro Comum, elaborado em 1987, durante a reunido da World Commission
on Environment and Development, comissao dirigida pela primeira-ministra da
Noruega, Gro Brundtland, e por isso, € também “conhecido como Relatério
Brundtland” (JESUS, 2005, p. 36). Esse documento afirma que desenvolvimento
sustentavel é: “a possibilidade de satisfazer as necessidades do presente, sem
comprometer as possibilidades de sobrevivéncia das futuras geracdes”. (JESUS,
2005, p. 36).

J4 durante a Conferéncia das NacgBes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento realizada no Rio de Janeiro em 1992, a Rio 92, foi produzida a
definicho de Agricultura Sustentavel: “Agricultura sustentavel é aquela

ecologicamente correta, economicamente viavel, socialmente justa, culturalmente
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adaptada que se desenvolve como um processo, numa condicdo democratica e
participativa”, ou seja, agricultura sustentavel seria “[...] aquela capaz de produzir
alimentos para a atual populacdo mundial, sem no entanto, comprometer a producao
e a alimentacao das geracdes futuras” (JESUS, 2005, p. 37).

Para Caporal e Costabeber (2002, p. 75) a sustentabilidade é um conceito
bésico para a Agroecologia, que tem como papel ser “fator de equilibrio em dimensées
conflitivas dentro da realidade concreta”, e por isso deve ser estudada e
compreendida, podendo ser definida como “o fator que mantém o agroecossistema
socioambientalmente produtivo ao longo do tempo”, e que o desenvolvimento rural
sustentavel, a partir dos principios da Agroecologia, se da “a partir da busca de um
contexto de sustentabilidade crescente, alicercada em algumas dimensdes basicas”
(CAPORAL; COSTABEBER, 2002, p. 76).

Neste contexto, Caporal e Costabeber (2002, 2004) propdem seis dimensdes
de andlise da sustentabilidade: dimensdes ecoldgica, econémica e social (primeiro
nivel), dimensd@es cultural e politica (segundo nivel), e dimenséo ética (terceiro nivel).

No que tange a dimensdo ecoldgica, os autores colocam a manutencéo e
recuperacdo da base de recursos naturais, sobre a qual se sustentam a vida e a
reproducdo das comunidades humanas, como aspecto central para que existam
“patamares de sustentabilidade crescente nos agroecossistemas”, que, por sua vez,
vao permitir a “[...] continuidade da reproducdo dos aspectos socioeconémicos e
culturais de uma sociedade, em geral, e de producdo agropecudria, em particular,
numa perspectiva que considere tanto as atuais como as futuras geracoes”
(CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 111).

Em relacdo a dimenséao social, os autores propdem que a mesma seja, junto
com a preservacdo dos recursos naturais, outro dos pilares basicos da
sustentabilidade, j& que a distribuicdo equitativa dos recursos naturais representa
outro fator de equilibrio e de garantia de qualidade de vida dentro do contexto do
agroecossistema. Ou seja, a equidade na distribuicdo da producdo e seus custos é
gue vai permitir que “uma menor desigualdade na distribuicdo de ativos, capacidades
e oportunidades dos mais desfavorecidos” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 113).

Colocam a importancia de se pensar nestes aspectos dentro de uma nocgéo
temporal, considerando os aspectos intrageracional, dentro de uma mesma geracéo,
e intergeracional, com relagdo a geracdes futuras, ressaltando que, torna-se t&o

importante para a busca dessa qualidade de vida na sociedade, tanto a busca pela
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“producdo e consumo de alimentos de qualidade biolégica superior”, a partir de
tecnologias menos impactantes e degradadoras, como ao mesmo tempo, “através de
opcOes sociais de natureza ética e moral” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 113).

Na dimensdo econdmica, consideram que, se por um lado o resultado
econdmico obtido pelos agricultores € um elemento-chave para fortalecer as
estratégias de desenvolvimento rural sustentavel, por outro, ndo se pode “buscar
aumentos de producédo e produtividade de cultivos e criagdes a qualquer custo”, com
processos produtivos que sejam fatores da destruicdo de recursos naturais nao
renovaveis, causando danos ambientais irreversiveis, ou que também sejam
dependentes de fatores externos de producdo que oS tornem economicamente
inviaveis ao longo do tempo (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 113).

Ressaltam ainda, a importancia do “balanco energético positivo” dos sistemas
de producao, baseado nos conceitos de economia ecoldgica, alertando que se esse
balanco é negativo, um sistema nao é reproduzivel no longo prazo, ja que consome
0S recursos naturais responsaveis pela sua execucdo (CAPORAL; COSTABEBER,
2004, p. 113).

Neste aspecto, ressaltam a importancia de sistemas produtivos ligados a
subsisténcia de seus componentes, citando como exemplo a agricultura familiar,
podendo também ser considerada a agricultura dos povos tradicionais, camponeses,
indigenas e quilombolas, que adquirem importancia ao garantir a alimentacdo das
familias com processos onde esta implicita a manutencdo dos aspectos produtivos
para as geracfes seguintes, e que ndo sdo mensurados pelas “medicdes monetérias
convencionais” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 113).

Por fim, citam a importancia de se ter a producao de “alimentos baseados em
circuitos curtos de mercadorias, e no abastecimento local e microrregional” como
forma de garantir emprego e renda, ligando a economia ao equilibrio social
(CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 114).

Com relacédo a dimensao cultural, dentro da perspectiva da Agroecologia, 0s
autores colocam a importancia de se conhecer, respeitar e aproveitar os “saberes,
conhecimentos e valores locais” das populacdes rurais, nos processos de
desenvolvimento rural, como forma de se preservar o que esses sistemas produtivos
construiram ao longo do tempo no manejo de determinado agroecossistema,
promovendo o que é positivo e descartando praticas negativas sob aspectos tanto

ambientais como sociais, ou seja, que “praticas culturalmente determinadas, mas que
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sejam agressivas ao meio ambiente e prejudiciais ao fortalecimento das relagbes
sociais e as estratégias de acao social coletiva, ndo sejam estimuladas” (CAPORAL;
COSTABEBER, 2004, p. 114).

Assim, apontam que a agricultura precisa ser entendida como atividade
econdmica e sociocultural realizada por sujeitos em sua forma particular de
relacionamento com o meio ambiente, sendo, portanto, “[...] produto de uma relacao
estruturalmente condicionada entre um sistema social e o sistema ecologico,
constituindo importante base epistemoldgica para a Agroecologia” (CAPORAL;
COSTABEBER, 2004, p. 114).

Quanto a dimensao politica da sustentabilidade, partem da proposicdo de que
0S “processos participativos e democraticos devem se desenvolver na producao
agricola e rural” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 114), e para que isso se
estabeleca é necessério que o dialogo entre os individuos e espacos de organizacao
social, nos varios segmentos da populacao rural e nas interagdes com a sociedade,
como espacos comunitarios ou conselhos politicos e profissionais, se integrem as
formas de exploracdo e manejo sustentavel dos agroecossistemas.

Dessa forma, afirmam, citando Altieri, que “[...] a sustentabilidade s6 se viabiliza
no contexto de uma organizacao social que proteja a integridade dos recursos naturais
e estimule a interacdo harmoénica entre os seres humanos, 0 agroecossistema e o
ambiente” (ALTIERI, 2001 apud CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 115), e que para
isso € necessario uma dimenséo politica que valorize metodologias e estratégias
participativas, capazes de assegurar o “resgate da auto-estima e o pleno exercicio da
cidadania”, tornando os agricultores “arquitetos e atores” da construgdo do
desenvolvimento sustentavel.

Quanto a dimensdo ética, os autores afirmam ser essa dimenséao responsavel
por afetar todas as demais dimensbes da sustentabilidade, colocando-a
hierarquicamente num nivel superior. Apontam, frente a atual crise socioambiental,
para a necessidade de um “novo contrato social”, baseado em aspectos ecolbgicos e
sociais (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 115).

Citando Left (2001 apud CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 115) lembram
que “[...] a ética ambiental vincula a conservacao da diversidade biologica do planeta
com respeito a heterogeneidade étnica e cultural da espécie humana”, e que ambos
0S principios conjugados “vao ser responsaveis por preservar 0s recursos naturais ao

envolver as comunidades na gestdo de seu ambiente”.
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Consideram a dimensdo ética responsavel por reforcar os principios da
solidariedade intrageracional (dentro da atual geracéo) e intergeracional (entre a atual
e futuras geracdes) estabelecendo uma ética de “fraternidade entre os homens”,
fortalecendo principios e valores que expressam uma solidariedade sincrénica (entre
as geracOes atuais) e uma solidariedade diacrénica (entre a atual e as futuras
geracoes), “tratando do acesso equitativo aos recursos naturais, a terra para o
trabalho e a todos os bens para uma vida digna” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004,
p. 115).

Consideram que “[...] os desafios para fazer avancar o enfoque agroecoldégico,
numa perspectiva de agricultura e desenvolvimento rural sustentaveis, ainda séo
muito grandes e complexos, mas ndo intransponiveis”, e que, dependentes da
capacidade de dialogo e de aprendizagem coletiva, necessitam que “[...] a
sustentabilidade ndo esteja presente apenas em abstracdes tedricas e perspectivas
futuristas, mas em elementos praticos que devem ser adotados em nosso cotidiano”
(CAPORAL; COSTABEBER, 2002, p. 81).

Os autores concluem que a Agroecologia, a partir de bases cientificas e
metodoldgicas e de uma perspectiva multidimensional da sustentabilidade, ainda que
possua um vinculo mais estreito com aspectos técnicos-agronémicos, avanca para
esferas mais amplas de andlise, por “[...] possuir uma base epistemoldgica que
reconhece a existéncia de uma relacao estrutural de interdependéncia entre o sistema
social e o sistema ecolégico — a cultura dos homens em co-evolugcdo com 0 meio
ambiente” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 119).

Diante do exposto, neste trabalho propomos a reflexdo sobre o papel da
educacdo e da escola na vida humana, considerando que o contexto escolar
possibilita experiéncias, histérias de vida, memorias e realidades que podem contribuir
para mudancas significativas de paradigmas, oportunizando ao jovem conhecer a
importancia de suas atitudes como sujeito responsavel pelo ambiente em que vive,
tanto pelo aspecto ambiental e ecolégico, como pelo aspecto social, na construcao de

uma sociedade mais ética e fraterna.
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2.2 HISTORICO DA AGROECOLOGIA NO BRASIL

Durante as décadas de 1970 e 1980, surgiram as primeiras manifestaces
relacionadas a contestacdo do modelo agricola instituido no Brasil a partir da década
de 1960, denominado de “Revolucédo Verde*“. Segundo Ehlers (1996, p. 81) essas
manifestacbes estavam ligadas ao ambiente gerado pela contracultura, que fez com
que “[...] intelectuais, estudantes e politicos progressistas, questionassem o0
tratamento dado a questao agraria e a estratégia de ‘modernizagédo’ que vinha sendo
implementada pelo regime militar”.

Entre estes pensadores progressistas estavam alguns pesquisadores que, em
diferentes locais do Brasil, passavam a propor novos rumos a agricultura brasileira,
entre 0os quais Adilson Paschoal, da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz
(ESALQ), Artur e Ana Maria Primavesi, da Universidade Federal de Santa Maria, Luis
Carlos Pinheiro Machado, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e o
engenheiro agronomo José Lutzenberger, um dos primeiros “ativistas ambientais” do
Brasil (EHLERS, 1996).

Em 1976 Lutzenberger lancou o “Manifesto Ecoldgico Brasileiro: fim do futuro?”,
onde fazia uma critica ao industrialismo e ao modelo convencional de agricultura,
apontando os impactos ecoldgicos decorrentes da agricultura convencional. “Além de
criticar 0 modelo produtivo vigente, Lutzenberger propunha uma agricultura mais
ecologica” (EHLERS, 1996, p. 82).

Em Sé&o Paulo, também em 1976, na Escola Superior de Agricultura Luiz de
Queirés — ESALQ, da Universidade de Séo Paulo — USP, o prof. Adilson Paschoal,
entomologista que retornava de um mestrado nos Estados Unidos da América (EUA),
onde tivera contatos com o0s pensamentos da bi6loga americana Rachel Carson,
autora do livro Primavera Silenciosa, que apontava a contaminacéo dos ecossistemas

naturais por agrotéxicos, cria uma disciplina sobre ecologia e recursos naturais. Em

4 Revolucgdo Verde é a denominacdo dada ao periodo do final da década de 1960 e 1970,
guando os avancos do setor industrial agricola e das pesquisas nas areas quimica,
mecanica e genética culminaram com um dos periodos de maiores transformacdes da
historia recente da agricultura e da agronomia, e fundamentava-se na melhoria dos indices
de produtividade agricola por meio da substituicdo dos moldes de producédo locais, ou
tradicionais, por um conjunto bem mais homogéneo de préticas tecnoldgicas que envolviam
variedades vegetais geneticamente melhoradas, muito exigentes em fertilizantes quimicos
de alta solubilidade, agrotoxicos com maior poder biocida, irrigacdo e motomecanizacao
(EHLERS, 1996, p. 32).
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1977, Adilson Paschoal escreve o livro Pragas, praguicidas e a crise ambiental, onde
apontava a questao do desequilibrio ambiental provocado pelo uso de agrotoxicos e
a sua relacdo com o aumento do numero de pragas agricolas, ao eliminarem “[...]
grande parte dos inimigos naturais, facilitando a proliferacdo das pragas resistentes
as aplicagbes quimicas” (EHLERS, 1996, p. 83).

No Rio Grande do Sul, na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), o
casal Artur e Ana Maria Primavesi, professores do departamento de solos da
faculdade de agronomia daquela universidade, vao desenvolver estudos
revoluciondrios sobre o manejo de solos agricolas em condi¢des tropicais, criando um
novo referencial tedrico para o0 manejo de solos a partir de uma visdo ecolégica. O
livro Manejo Ecologico de Solos: a agricultura em condi¢des tropicais, publicado em
1979, traz uma concepcéo ecoldgica do manejo de solos para as condicfes tropicais
de “forma inovadora e diferenciada para os padrées da época” e s6 recentemente
“‘passaram a fazer parte das agendas de institutos de pesquisa e ensino de Agronomia
do Brasil” (JESUS, 2005, p. 32).

Apesar das teorias da agricultura ecologica ndo terem sido prontamente
adotadas em escolas de Agronomia e érgaos publicos de pesquisa e extensdo no
Brasil, as ideias de Lutzenberger, Adilson Paschoal, Primavesi, vao influenciar
iniciativas como a da Associacdo dos Engenheiros Agréonomos de Sao Paulo
(AEASP), onde no final da década de 1970, surge um grupo de agricultura alternativa
gue passa a realizar “reunides periodicas” e a “cadastrar produtores simpatizantes dos
métodos alternativos”, sendo que desse grupo vao fazer parte “a pesquisadora Ana
Maria Primavesi e 0 agrobnomo Yoshio Tsuzuki, pioneiro da producdo organica no
pais” (EHLERS, 1996, p. 82).

Na década de 1980, as ideias ligadas a agricultura ecolégica, na época
denominada de Agricultura Alternativa, comegam a ganhar expressividade dentro de
Novos espacos, inclusive no meio governamental, como no estado do Parana, onde a
Secretaria Estadual de Agricultura se torna uma incentivadora das tecnologias
alternativas, com o apoio do Instituto Agronémico do Parana — IAPAR, que passa a
desenvolver pesquisas e divulgar “praticas direcionadas a racionalizacéo de recursos
naturais” (EHLERS, 1996, p. 84).

Em 1981, em Curitiba, é realizado o Primeiro Encontro Brasileiro de Agricultura
Alternativa (I EBAA), organizado pela Associacdo dos Engenheiros Agrénomos do

Brasil e pela Associacdo dos Engenheiros Agronomos do Parand, “considerado um
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dos principais marcos da recente histéria da agricultura alternativa no Brasil”
(EHLERS, 1996, p. 84).

Outros trés Encontros Brasileiros de Agricultura Alternativa (EBAAS) ocorreram
durante a década de 1980. O segundo foi realizado em Petrépolis em 1984 com forte
participacao politica, com a presenca de “praticamente todos os secretarios estaduais
de agricultura do pais” (EHLERS, 1996, p. 85).

O terceiro EBAA foi realizado em Cuiaba, em 1987, com a participacéo de 4.000
pessoas e 0 IV EBAA, realizado em Porto Alegre em 1989, reunindo cerca de 5.000
pessoas (EHLERS, 1996, p. 85).

Os EBAAs foram responsaveis por desencadear “varios projetos de producéo
e a mobilizacdo de agricultores ecoldgicos”, constituindo-se em “[...] espaco de
convergéncia desses produtores, das organizacbes de Agricultura Ecoldgica, de
alguns pesquisadores e de algumas forcas politicas” (CANUTO, 1998 apud
EMBRAPA, 2006, p. 33).

No setor de organizacdes ndo governamentais (ONGSs), algumas iniciativas
desempenharam importante papel no desenvolvimento da agricultura alternativa no
Brasil, como o trabalho desenvolvido pela Federacdo dos Orgdos de Assisténcia
Social e Educacao (FASE), através do Projeto de Tecnologias Alternativas (PTA),
criado em 1983, com atuacao em varios estados da federacdo (EHLERS, 1996, p. 87).

Em 1989, em funcdo do crescimento da atuacdo do projeto PTA, criou-se uma
organizacao independente da FASE, a AS-PTA (Assessoria e Servi¢os a Projetos em
Agricultura Alternativa (EHLERS, 1996, p. 88).

Em julho de 2002, é realizado no Rio de Janeiro o | Encontro Nacional de
Agroecologia — | ENA, “[...] com 1.100 pessoas, entre agricultores/as, técnicos de
assessoria, representantes de movimentos sociais e de povos e comunidades
tradicionais, gestores publicos, pesquisadores e estudantes” que teve “[...] como
principais encaminhamentos o fortalecimento das redes estaduais e regionais de
Agroecologia e a criagao da Articulagdo Nacional de Agroecologia”, que passa a ser
um espaco de articulacdo nacional capaz de dar unidade a diversidade do campo
agroecologico, fortalecendo a sua capacidade de expressdo politica (MONTEIRO;
LONDRES, 2017, p. 66-67).

Nos anos 2000, importantes avangos no campo da pesquisa e da educagao
relacionados a Agroecologia foram instituidos. Em 2004, € criada a Associagédo

Brasileira de Agroecologia (ABA-Agroecologia), reunindo principalmente



25

pesquisadores, professores universitarios e técnicos da extensao rural, e partir de
2003 nove congressos brasileiros de Agroecologia sao realizados, com a ...]
apresentacao de trabalhos académicos, projetos de pesquisa e extensao envolvendo
comunidades e grupos de professores e estudantes, e palestras e conferéncias, além
de espacos para intercambio de conhecimentos” (MONTEIRO; LONDRES, 2017, p.
72).

Em 2004, em decorréncia da proposta democratica existente no governo
federal de entdo, entra em vigor a Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extenséo
Rural (PNATER), elaborada pelo Departamento de Assisténcia Técnica e Extenséo
Rural (DATER), vinculado a Secretaria Especial da Presidéncia da Republica, e que
pertencia ao hoje extinto Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). A PNATER
referendava, no seu conteudo, as ac¢des do governo federal na area de assisténcia
técnica e extensdo rural, como um servico exclusivamente destinado a agricultura
familiar e aos agricultores atendidos pelas politicas de reforma agréria, e determinava
gue as acdes desenvolvidas deveriam estar ancoradas em uma “[...] abordagem
interdisciplinar e multidisciplinar, estimulando a adoc&o de metodologias participativas
e de um paradigma tecnoldégico baseado nos principios da Agroecologia”
(BRASIL/MDA, 2004, p. 7).

Em 2006, é lancado o Marco Referencial em Agroecologia da Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), que estabelecia a abertura de
possibilidades de pesquisas voltadas a Agroecologia, permitindo aos ‘[..]
pesquisadores de diversas unidades da empresa, maior apoio para a realizacao de
suas pesquisas” (MONTEIRO; LONDRES, 2017, p. 72).

Apesar do historico dos movimentos ligados a agricultura ecologica constituir
um cenario de importantes lutas e conquistas, ainda hoje sdo grandes os entraves
encontrados para o desenvolvimento da Agroecologia no Brasil.

A resisténcia dos setores ligados ao agronegécio e a visdo politica
representada por setores mais conservadores, apresentam obstaculos ao que vinha
sendo conquistado em governos anteriores.

Posicbes politicas mais conservadoras, historicamente voltadas para o0s
interesses do agronegdcio, onde predominam os aspectos econdmicos em detrimento
as demais dimensfes da sustentabilidade, ainda se constituem como fortes

obstaculos a consolidagdo do enfoque agroecoldgico no Brasil.
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2.3 LEGISLACAO E AGROECOLOGIA NO BRASIL

Nas ultimas décadas no Brasil, em funcdo da ocorréncia de um periodo
caracterizado por um ambiente politico instituido de carater democratico e voltado
para aspectos sociais, a0 mesmo tempo em que se verificou um processo de
formulagcdo e implantagdo de politicas voltadas ao fortalecimento da agricultura
familiar e & promocdo do desenvolvimento rural, verificou-se também o
estabelecimento de “um amplo debate publico em torno da construcao de politicas de
promocdo da Agroecologia” (SCHMITT et al.,, 2017, p. 44)., num processo que
culminou com a criacao, em 2012, da Politica Nacional de Agroecologia e Producéo
Organica (PNAPO), instrumentalizada, em 2013, pelo | Plano Nacional de
Agroecologia e Producdo Organica (I PLANAPO), atualizado e revisado em 2016 (Il
PLANAPO).

Em 20 de agosto 2012 foi langado no Brasil o Decreto de N° 7.794 que Instituiu
a Politica Nacional de Agroecologia e Producdo Organica — PNAPO, que propde
(BRASIL, Decreto 7794 de 20 de agosto de 2012):

[...] integrar, articular e adequar politicas, programas e ac¢des indutoras
da transicdo agroecolégica e da producdo organica e de base
agroecologica, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e a
qgualidade de vida da populagéo, por meio do uso sustentavel dos
recursos naturais e da oferta e consumo de alimentos saudaveis,
tornando possivel a implementacdo, por meio da cooperacdo da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, bem como iniciativas
privadas.

Segundo Monteiro e Londres (2017, p. 76) a instituicdo da Politica Nacional de
Agroecologia e Producdo Organica (PNAPO) é um “marco historico de grande
relevancia para o movimento agroecoldgico brasileiro”, considerando 0 mesmo
resultado de uma série de acontecimentos histéricos ligados as varias organizacdes
do movimento agroecoldgico, como as redes locais de inovacdo Agroecoldgica, da
ABA e da ANA, os movimentos sociais do campo e das florestas, e a uma série de
outras acgles politicas desenvolvidas por gestores publicos conhecedores das
realidades de setores como a agricultura familiar, dos povos tradicionais e dos

movimentos agroecoldgicos.
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Dentro deste mesmo contexto, outras leis, em nivel estadual, também surgiram.
No estado de S&o Paulo, a Lei n° 16.684, de 19 e marco de 2018, instituiu a Politica
Estadual de Agroecologia e Producédo Organica do Estado de S&do Paulo (PEAPO)
com o objetivo de promover e incentivar o desenvolvimento da Agroecologia e da
producédo organica no Estado. A lei propde, entre outras providéncias, no Artigo 2°, §
Xl (SAO PAULO, Lei n° 16.684, de 19/03/2018):

[...] prover cultura e arte associadas ao saber e ao modo de vida de
comunidades tradicionais que proporcionam beneficios recreacionais,
educacionais, estéticos, espirituais, sociais, patrimoniais e
paisagisticos.

No Artigo 5°, § X, apresenta como um dos seus objetivos (SAO PAULO, Lei n°
16.684, de 19/03/2018):

[...] ampliar a insercdo da abordagem agroecoldgica nos diferentes
niveis e modalidades de educacgdo e ensino formal e informal, em
escolas, escolas técnicas, faculdades de tecnologia, universidades,
instituicbes publicas, entidades da sociedade civil e institutos de
pesquisa.

No estado do Rio de Janeiro, a Lei n® 8625 de 18 de novembro de 2019 institui
a Politica Estadual de Desenvolvimento Rural Sustentavel, Agroecologia e de
Producdo Organica no Estado do Rio de Janeiro. No seu Capitulo II, Artigo 2°, § I,
especifica (RIO DE JANEIRO, LEI N° 8625 de 18/11/2019):

| — Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS): Diretriz para mudanca
nos padrbes das relagbes sociais de producdo, de consumo, de
realizacdo e de reproducao, para a conciliagdo entre meio ambiente e
desenvolvimento. O conceito esta apoiado no Plano Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario, o qual considera o
padrédo atual de desenvolvimento sob os pontos de vista social,
econdmico e ambiental sustentdvel. Sdo eixos do DRS: o direito
territorial dos povos e comunidades tradicionais, o enfoque na
Soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional, a construcdo do
conhecimento agroecologico, a reducdo da desigualdade social, a
elevacao dos niveis de respeito aos direitos humanos e aos modos de
vida, em termos de igualdade de género, geracdo, raca, etnia,
orientagdo sexual e religiosa e a abordagem territorial, a nocdo de
ruralidade e a valorizagdo do patrimonio cultural.
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Em ambas as leis se observam a criagdo de politicas publicas ligadas ao
desenvolvimento sustentavel, com introducdo dos conceitos da Agroecologia, e
colocando a educacao como instrumento para a viabilizacdo deste objetivo.

No Estado do Parand, foi instituido o Programa Parana Agroecologico (PPA)
Decreto n° 12431, em 23 de setembro de 2014, que apresenta no Artigo 1° (PARANA,
DECRETO N. 12432, 23/09/2014):

Fica instituido o Programa Parana Agroecolégico, com o objetivo de
promover e apoiar acoes integradas para implantacdo, consolidacéo e
ampliagdo de sistemas de producdo e consumo com base em
principios da agroecologia no Parana.

E no Artigo 2°, especifica a quem s&o dirigidas as ac¢des do plano (PARANA,
DECRETO N. 12432, 23/09/2014):

| — produtores rurais, preferencialmente agricultores familiares e
empreendedores familiares rurais e suas organizagoes;

Il — técnicos da assisténcia técnica e extensao rural, pesquisadores,
professores, estudantes e organizagbes do setor publico e da
sociedade civil organizada;

Il — consumidores e suas organizacgdes.

O PPA propde parcerias com as Instituicbes Publicas e Universidades
Estaduais como suporte técnico para concretizagdo do processo, e alocacdo de
recursos financeiros, prazos e metas a serem estabelecidos em um Plano a ser
elaborado, conforme seu Artigo 7 (PARANA, DECRETO N. 12432, 23/09/2014):

O Programa Parana Agroecoldgico sera pautado por um Plano de
Acéo que devera especificar:

| — 0s projetos e as acoes;

Il — a previséo dos recursos financeiros;

Il — os prazos e as metas;

IV — as responsabilidades e os indicadores de monitoramento e
avaliacao.

Conforme informacdes obtidas por comunicacgéo pessoal, junto a Secretaria de
Agricultura e Abastecimento do Parana (SEAB), o PPA, que depende da elaboracéo
de seu Plano de Acao para sua implementacéo, encontra-se parado por questdes de

deficiéncias de recursos humanos e financeiros.
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Ao mesmo tempo em que o Brasil conseguiu avancar na construcao de politicas
publicas voltadas para o desenvolvimento da Agroecologia nas ultimas duas décadas,
as mudancas politicas recentes ocorridas no pais, recolocam como diretrizes aspectos
ligados a uma visdo produtivista da producdo agricola, ligadas a agricultura
convencional e ao agronegodcio, a0 mesmo tempo em que deram inicio a uma
operacdo de desmonte das conquistas obtidas até entdo, observada por uma
“crescente desmobilizacéo das politicas publicas voltadas para a agricultura familiar e
politicas sociais em geral” (SCHMITT et al. 2017, p. 65).

Segundo Schmitt et al. (2017, p. 65) isso demonstra “[...] uma fragilidade
existente nos processos setoriais de inovacao de politicas publicas, frente a mudancas
de cenarios ocorridas em contexto econdmico e politico mais abrangentes”,
apontando para a necessidade de se ter uma sociedade estruturalmente mais
resiliente a fatos de tal natureza.

Diante disto, considerando que o formato que uma sociedade adquire depende
do que pensam e sentem seus cidadaos, a questdo educacional torna-se instrumento
determinante para a conscientizacdo dos individuos para posicionamentos frente a
realidade.

Desse modo, o presente estudo acredita que a introducédo dos temas ligados a
Agroecologia no ambito escolar, além de proporcionar a discussdo de assuntos
voltados a construcdo de uma sociedade baseada nos principios da sustentabilidade,
promoveriam o desenvolvimento do senso critico dos jovens, tornando-os mais aptos

a decidirem sobre os rumos do planeta e da humanidade.
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3 A AGROECOLOGIA NA EDUCACAO ESCOLAR

A discusséao envolvendo a educag&o no meio rural, ainda que nao seja objetivo
deste trabalho, permite uma reflexdo sobre o papel da educacéo na preparacao dos
jovens para a vida além da escola.

Assim, neste estudo propomos, a partir de uma analise sobre a Educac¢do Rural
no Brasil, do seu histérico de descaso e abandono pelo poder publico, das
reivindicacdes das organizacdes ligadas aos movimentos de educacéo popular para
uma Educacao do Campo e da proposta de uma Educacdo Ambiental que resgate a
relacdo do homem com a natureza, analisar como a Agroecologia poderia contribuir
pela sua caracteristica de ciéncia multidisciplinar e integradora, para a educacéo de

jovens rurais e urbanos.

3.1 AEDUCACAO URBANA, A EDUCACAO DO CAMPO E A AGROECOLOGIA

A formacdo educacional do campo esteve associada diretamente, durante
séculos, ao modelo da educacéo urbana, sendo os valores do campo considerados
ultrapassados e sobretudo irrelevantes, dentro do contexto politico dominante e do
processo de urbanizacdo promovido pela industrializacao.

Para Souza (2009) desde o final do século XIX e boa parte do século XX, a falta
de recursos financeiros e o pouco investimento na educagédo no Brasil geraram
consequéncias na expanséo e alcance do ensino, fazendo com que a educacéo
ficasse restrita as classes que possuiam condicbes materiais para frequentarem as
poucas escolas disponiveis, privilegiando os moradores das areas urbanas. Assim,
Souza (2009, p. 117) enfatiza:

[...] 0 acesso em quantidade restrita atingiu grupos sociais distintos,
privilegiando moradores da zona urbana em detrimento da zona rural,
e, nas cidades, assistindo setores diferenciados da populacéo,
especialmente das classes médias, entre as camadas populares, 0s
trabalhadores mais bem situados na estrutura econdmica e social
eram privilegiados.

Desse modo, a educacao era direcionada ao processo de divisdo de trabalho,

ofertada para aqueles que dela necessitavam para se integrar ao processo de
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urbanizacdo baseada na industrializagdo, enquanto os trabalhadores rurais,
considerados como mao de obra menos especializada, ndo eram considerados
prioritarios para a educacéo (SOUZA, 2009).

Na década de 1980, uma pesquisa realizada pelo Ministério da Educacao deu
origem ao documento intitulado “A Pobre Educacao Pobre”, onde se tornou possivel
avaliar com clareza a realidade e as condi¢cdes de ensino e de pobreza em que se

encontrava a area rural no pais. Segundo Maia (1982, p. 30) isso se devia a:

[...] falta de recursos financeiros, escolas mal preparadas, mal
localizadas, instrumentos didaticos de nivel precéario e sobretudo
professores extremamente mal pagos, o que ndo lhes permitia
construir uma carreira profissional.

Com a Constituicdo de 1988 e o processo de redemocratizacdo do pais, iniciou-
se a discussao sobre os direitos sociais da populacéo rural. A partir desse contexto foi
gue se passou a considerar os direitos educacionais das popula¢cdes do campo, bem
como o compromisso do Estado com a sociedade e a educagédo para todos,
respeitando-se diferencas culturais e regionais. Concepcdes que se efetivaram na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, Lei 9.394/96).

Assim, o meio rural esteve vinculado a uma educacao dentro de uma, visao
urbanocéntrica (SECAD, 2007, p. 13), onde o rural era visto como lugar de
desinformacdo, recebendo uma educacdo pensada apenas para suprir as
necessidades das cidades, em gque se predominavam politicas que propunham uma
pedagogia com o objetivo de desenvolvimento urbano-industrial.

Segundo Santos (2017, p. 215):

[...] diversas iniciativas de movimentos sociais, sindicais e populares
gue, paralelamente, construiram inimeras experiéncias educativas de
reflexdo acerca da realidade e interesses dos povos do campo [...]
iniciativas que defendem o meio rural como espacos de vida, da
diversidade cultural, de lutas, resisténcias e sonhos, portanto,
territérios que carecem de politicas direcionadas a essa realidade. Nao
apenas uma mera transposicéo do que é elaborado no meio urbano.

Neste contexto, em meados da década de 1980, surge o termo “Educacéo do
Campo”, escolhida por organiza¢des da sociedade civil ligadas a educagéo popular,

reivindicando “um modelo de educacéo sintonizado com as particularidades culturais,
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os direitos sociais e as necessidades préprias a vida dos camponeses” (SECAD, 2007,
p. 11).

Nesse paradigma, da Educacdo do Campo, preconizava-se:

[...] a superacdo do antagonismo entre a cidade e o campo, que
passam a ser vistos como complementares e de igual valor. Ao mesmo
tempo, considera-se e respeita-se a existéncia de tempos e modos
diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa
superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos
de organizacao da educacéo e da escola (SECAD, 2007, p. 11).

Segundo Caldart et al. (2012) o termo “no campo” esté relacionado ao “lugar
em que se vive” e o termo “do campo”, além de propor a valorizagdo do lugar em que
se vive, considera a “cultura e as necessidades humanas e sociais” da populacdo do
campo. (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002 apud CALDART et al., 2012, p. 26).

Para Fernandes (2011, p. 142), ha pelo menos duas diferengas entre esses

conceitos:

[...] Enquanto a escola no campo representa um modelo pedagdgico
ligado a uma tradicdo ruralista de dominacdo, a escola do campo
representa uma proposta de construgdo de uma pedagogia, tomando
como referéncias as diferentes experiéncias de seus sujeitos: os
povos do campo.

Desse modo, Fernandes (2011, p. 136) propde que a escola deve ser um
“espaco essencial para o desenvolvimento humano”, além de considerar a dicotomia
campo e cidade como complementares, deve-se compreender o espaco escolar como
“‘espacos geograficos singulares e plurais, autbhomos e interativos, com suas
identidades culturais e modos de organizacéo diferenciados”, contribuindo com uma
educacao para todos.

Assim, pensando em uma educacdo que tenha como parametros uma visao
social, que considere a relagdo campo-cidade como forma de interacao e a construcéo
de um coletivo pedagdgico que visa transformac¢fes no contexto comportamental, faz-
se necessaria uma reflexdo sobre os desafios pertinentes a crise socioambiental atual.

Jacobi (2003a, p. 190), propde a necessidade de se trabalhar a educacéo para
a formacdo de uma “nova consciéncia sobre o valor da natureza” baseada na

“interdisciplinaridade e nos principios da complexidade”. Segundo Jacobi (2003a),
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esses aspectos foram levantados a partir da Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, realizada em Thilisi (EUA), em 1977 (JACOBI, 2003a, p. 190):

[...] se iniciou um amplo processo em nivel global orientado para criar
as condi¢cdes que formem uma nova consciéncia sobre o valor da
natureza e para reorientar a producéao de conhecimento baseada nos
métodos da interdisciplinaridade e nos principios da complexidade.
Esse campo educativo tem sido fertilizado transversalmente, e isso
tem possibilitado a realizagdo de experiéncias concretas de educacao
ambiental de forma criativa e inovadora por diversos segmentos da
populacéo e em diversos niveis de formacao.

No ano 2000, em Brasilia, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra decide
assumir a Agroecologia, segundo Araujo et al. (2010 apud CALDART, 2017, p. 59),
para “[...] o planejamento e a implementacdo de modos de trabalho e de vidas
humanas que possibilitem a reconstru¢do ecolégica da agricultura e da vida em
sociedade”. Assim, a Agroecologia passa a ser vista, pelo movimento, ndo apenas
como “[...] modo de cultivar a terra, e produzir alimentos, mas um modo de vida”
(CALDART, 2017, p. 59).

Araujo et al. (2010 apud Caldart, 2017, p. 59) salienta que:

[...] A Agroecologia ndo abrange apenas conhecimentos sobre o
cultivo de terra, mas conhecimentos sobre a organizacdo social, a
economia comunitaria, as lutas politicas camponesas, as plantas, a
agua, as florestas, as construcdes, o0 uso de insumos, a fabricacéo de
equipamentos e maquinas, a comercializagdo e a industrializagéo, a
divisdo de trabalho, dentre outros.

Nesse contexto, para Caldart (2017, p. 60) a escola do campo assume o desafio
de entender a Agroecologia para criar a possibilidade de construir “relacdes organicas
entre escolas e processos de producédo agricola”.

Para tanto, Caldart (2016 apud CALDART, 2017, p. 60) apresenta cinco razdes

para se ocupar da Agroecologia no campo:

[...] @ vocagdo humanista em que ‘tudo que tem importancia para
defesa e valorizacdo da vida, em suas diferentes dimensdes e na
diversidade, é de interesse da escola’; a ética, pois na situacdo atual
da sociedade, a que se ‘aprender a desenhar uma forma mais justa,
sustentavel e saudavel de produzir alimentos em larga escala’; por
guestdes politicas e de sobrevivéncia, ja que as escolas do campo
dependem dos processos de territorializagdo; questbes educativas
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tendo em vista a Agroecologia como objeto de estudo e de atividade
produtiva com potencialidade de formacdo superior; e por fim, as
epistemoldgicas e pedagdgicas que compreende uma determinada
concepcéao de conhecimento.

Desse modo, segundo Caldart (2016, p. 8 apud CALDART, 2017, p. 60) “[...] a
escola tem grandes desafios para construir sua relacdo com a Agroecologia”, pois
além de aliar as relacdes entre teoria e pratica, ainda devem “[...] construir um
programa de estudos de Agroecologia em interface com os programas das diferentes
disciplinas do curriculo escolar”.

Segundo Caldart (2017, p. 60) a construgao desse processo tem como proposta
um trabalho pedagdgico de “[...] busca coletiva, de novas respostas para avancar pelo
caminho de transformacao da escola, forma e contetudo.”

Nesta construcdo, a Agroecologia passa a ser vista e implementada de uma
forma mais ampla, em que ocorre a unido da pratica com o planejamento e a
organizagdo pedagogica, permitindo entender esse conceito como uma “[...] filosofia
de vida, um movimento social capaz de mudar as formas de producéo e de relacao
com a natureza” (CALDART, 2017, p. 51).

E complementa:

[...] a Agroecologia faz bem para educagéo. Sua progressiva entrada
nas escolas do campo fortalece um caminho formativo muito
importante, da desalienacdo do ser humano, que inclui compreender
as contradicbes e novas possibilidades que existem em torno da
atividade vital de produzir e consumir alimentos. [...] A desalienagéo
do ser humano é fundamental para formar, nas novas geracgoes, a
consciéncia sobre a necessidade de superar habitos cotidianos
consumistas, individualistas e imediatistas. [...] Agroecologia integra
um conjunto diverso e complexo de conhecimentos com alto valor
cientifico e cultural [...] Agroecologia é interdisciplinar, envolve ao
mesmo tempo diferentes areas da ciéncia, integrando estudos sobre
natureza e a sociedade (CALDART, 2017, p. 9).

Assim, baseado na proposta da Educacdo do Campo tendo a Agroecologia
como base de sua efetivacdo, consideramos pertinente pensar que a educagcao no
contexto da escola publica urbana, também possa se beneficiar dos principios e
conceitos da Agroecologia, como forma de levar alunos e professores, a uma reflexao

sobre atitudes e comportamentos ligados a questdo da sustentabilidade e do
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desenvolvimento sustentavel, de modo a permitir, através da sua préatica, um maior
entendimento do meio em que se vive.

Nesse contexto, acreditamos ser possivel na escola publica trabalhos que
desenvolvam os principios, metodologias e temas ligados a Agroecologia, que levem
os estudantes a aprofundar e refletir sobre questdes de sua realidade, indo em direcao
ao entendimento do conceito de desenvolvimento sustentavel.

Jacobi (2003a, p. 198) complementa que:

[...] a escola pode se transformar em um espaco em que o aluno tera
condigcbes de analisar a natureza em um contexto entrelagado de
praticas sociais mais complexa como questdes ambientais]...] e que o
desafio é relacionar a educagédo ambiental com a formagéo e exercicio
de cidadania, a uma nova forma de encarar a relagdo do homem com
a natureza baseada numa nova ética, que pressupde outros valores
morais e uma forma diferente de ver o mundo e os homens.

Conforme citado por Gubur e Tona (2012, p. 59), a Agroecologia, apesar de
estar diretamente ligada ao contexto agrondmico e da ecologia, e de ter sido
“concebida como disciplina especifica que estudava os agroecossistemas”, recebeu
outras contribuices, tendo na sua conformacao atual influéncias de outras areas
como “o0 ambientalismo, a sociologia, a antropologia, a geografia e o desenvolvimento
rural”, podendo, dessa forma, permitir a comunicagao entre saberes, contribuir para o
entendimento dos recursos presentes no ambiente e na construgdo do processo
historico-cultural e suas diversidades.

Nessa perspectiva, acreditamos que a utilizacdo da Agroecologia dentro do
contexto educacional do ensino médio da escola publica, permitiria, nas varias areas
do conhecimento, oferecer ao estudante a possibilidade de construir uma viséo de
mundo mais coerente quanto a relagdo do homem com a natureza.

Diante do exposto, consideramos que a utilizacdo dos contetdos relacionados
a Agroecologia e suas dimens@es, permitiriam, independente do contexto, urbano ou
rural, uma reflexdo que levaria, alunos e professores, a constru¢do de uma visdo mais

critica da realidade.
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32 A AGROECOLOGIA COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO E
TRANSFORMACAO

A escola esta diretamente envolvida com o desenvolvimento sociocultural,
politico e econdmico de um pais. Seja ho meio urbano ou no meio rural, € um fato
concreto que a educacdo seja responsavel por significativas transformacgdes, no
contexto de todos os tempos, quando pensamos seu papel como espaco de
construcdo do conhecimento e modificacdo de comportamentos.

Partindo deste pressuposto, o presente capitulo buscara discutir como a escola
pode contribuir com as questdes pertinentes ao desenvolvimento e comportamentos
do jovem, considerando suas situacdes de interacdo com o meio, dentro do contexto
de aprendizagem para o entendimento do conceito de sustentabilidade.

Diante do exposto, a educacéo € de extrema importancia quando relacionamos
seu papel enquanto transformadora de uma sociedade, pois, segundo Tamaio (2000
apud JACOBI, 2003a, p. 193) se “[...] converte em mais uma ferramenta de mediacéo
necessaria entre culturas, comportamentos diferenciados e interesses de grupos
sociais para a construcao das transformacdes desejadas”.

O educador, diante desta perspectiva, assume a funcao de “[...] mediador na
construcéo de referenciais ambientais e deve saber usa-los como instrumentos para
o desenvolvimento de uma prética social centrada no conceito da natureza”. Para
tanto, as formas de atuacdo devem ser baseadas em “[...] préticas interativas e
dialogicas, tendo como obijetivo a criacdo de novas atitudes e comportamentos diante
da sociedade” (TAMAIO 2000 apud JACOBI, 2003a, p. 193).

Vigotski (2007, p. 3) em sua analise do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do ser humano, propde o seguinte questionamento: “Qual a relacéo
entre 0s seres humanos e o seu ambiente fisico e social?”. Compreendemos, nesse
contexto, que o0 processo de percepcado e comportamento das criangas, jovens e
adultos acontece pela interagdo com o meio, desenvolvendo a fala, as operacdes
sensorio-motoras e a atencdo. Assim, nessa perspectiva, o homem € influenciado pelo
meio, no qual age sobre a natureza, modificando-a e criando possibilidades e

condi¢cbes para sua existéncia (VIGOTSKI, 2007, p. 21).
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Assim, essas relagcdes ocorrem quando sdo internalizadas por suas
experiéncias externas, ou seja, quando 0s sujeitos integram significados e

desenvolvem suas experiéncias sociais. Jacobi (2003a, p. 197), contribui:

[...] o processo de reconstrucdo interna dos individuos ocorre a partir
da interacdo com uma acdo externa (nhatureza, reciclagem, efeito
estufa, ecossistema, recursos hidricos, desmatamento), na qual os
individuos se constituem como sujeitos pela internalizacdo de
significacdes que sao construidas e reelaboradas no desenvolvimento
de suas relagdes sociais.

A educacéao escolar pode assumir, assim, “[...] uma parte ativa de um processo
intelectual, constantemente a servico da comunicacgéo, do entendimento e da solugao
dos problemas” (VIGOTSKI, 1991, p. 56).

Nesta perspectiva, em que o aprendizado é visto de forma social e a interacao
proporciona o desenvolvimento intelectual, observa-se que € na escola, em especial
na sala de aula, que o aprendizado, por meio dos signos, pode contribuir para o
processo de recriar, transformar informacdes, conceitos, significados, para uma
crescente modificacdo de comportamento (VIGOTSKI, 2007).

Diante desse contexto, a escola pode contribuir para a transformacao do jovem
adolescente e suas praticas sociais, proporcionando novas experiéncias para o aluno,
pois, conforme Vigotski (2007, p. 49) “ao longo do desenvolvimento ocorre uma
transformacao, especialmente na adolescéncia” em que o “préprio homem influencia
sua relacdo com o ambiente”.

Diante dessa visdo, depreende-se que as relagcbes com o mundo estao
diretamente ligadas a aspectos em que a linguagem, 0 meio e a experiéncia refletem
um processo pessoal, e ao mesmo tempo um processo social, propiciando reflexdes
sobre as atividades humanas na medida em que transformam tanto a natureza quanto
a sociedade (VIGOTSKI, 2007).

Reflexbes que podem ajudar a perceber, por exemplo, que praticas sociais que
promovem a degradagdo do meio ambiente, podem contribuir no &mbito educacional,
numa perspectiva interdisciplinar, em a¢fes objetivas, que permitam aos individuos
experiéncias e oportunidades de transformacdes de comportamentos, levando a
questdes, por exemplo, como a do entendimento do conceito de sustentabilidade
socioambiental.

Segundo Jacobi (2003a, p. 191):
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[...] A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto
se produz na inter-relacdo dos saberes e das préticas coletivas que
criam identidades e valores comuns e acdes solidarias diante da
reapropriagdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o dialogo
entre saberes. A preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel
representa a possibilidade de garantir mudancas sociopoliticas que
nao comprometam o0s sistemas ecoldgicos e sociais que sustentam as
comunidades. A complexidade desse processo de transformacéo de
um planeta, ndo apenas crescentemente ameacado, mas também
diretamente afetado pelos riscos socioambientais e seus danos, €
cada vez mais notoria.

Diante do exposto, ha a necessidade de se abordar e refletir sobre temas de
complexidade ambiental, impulsionando um processo educativo que estimule a
“gestacao de novos atores sociais” (JACOBI, 2003a, p. 191) para que se compreenda
e Se crie compromisso com a natureza, com a sustentabilidade e a participacao,
apoiado numa logica que privilegia o dialogo e a interdependéncia de diferentes areas
do saber.

Assim, pensar em uma educacdo que permita refletir questdes ambientais,
apesar da complexidade do tema, € assumir uma posicdo em busca da transformacéao
das praticas sociais, baseadas na responsabilidade dos sujeitos e dentro de uma
concepgao que integre a todos, para que se envolvam com os problemas pertinentes
as questdes ambientais, e que para assim se caminhe, de forma dinamica, para a
construcdo do desenvolvimento sustentavel.

Nas palavras de Vigotski (1991, p. 134):

A grande idéia basica de que o mundo ndo deve ser visto como um
complexo de objetos completamente acabados, mas sim como um
complexo de processos, no qual objetos aparentemente estaveis
estdo em incessante processo de transformacdo. Aos olhos da
filosofia dialética, nada é estabelecido por todos os tempos, nada é
absoluto ou sagrado. Vé-se em tudo a marca do declinio inevitavel;
nada resiste exceto o continuo processo de formacao e destruicao, a
ascensdo interminavel do inferior para o superior — um processo do
gual a filosofia ndo passa de uma simples reflexdo no cérebro
pensante.

Nesse contexto, Sorrentino (1998 apud JACOBI, 2003a, p. 196) aponta:

[...] que os grandes desafios para os educadores ambientais séo, de
um lado, o resgate e o desenvolvimento de valores e comportamentos
(confianga, respeito mutuo, responsabilidade, compromisso,
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solidariedade e iniciativa) e, do outro, o estimulo a uma visado global e
critica das questbes ambientais e a promocdo de um enfoque
interdisciplinar que resgate e construa saberes.

Salientamos ainda que as praticas educativas, podem se pautar na construgdo
de um projeto de educacédo, tendo como base uma escola mais humanista, com
pessoas e organizacbes que proporcionem projetos de transformacdo social
(ARROYO; MANCANO, 2004).

Nessa perspectiva, para a educacdo tornar-se um instrumento para a
construcéo do desenvolvimento sustentavel e humano, deve-se partir do cotidiano dos
sujeitos, da sua relacdo com 0s recursos haturais, com o0 processo de construcao do
conhecimento e da historia, da constituicdo e preservacdo de principios éticos e
morais, como elementos essenciais e indispenséaveis para a manutencao da vida.

S&o0 os processos educativos que podem transformar os individuos, tornando-
0s capazes de entender o seu contexto historico e politico, valorizando suas raizes
culturais e tradicbes. Ao promovermos uma educacdo que seja agente do
desenvolvimento sustentavel e de um mundo mais justo, é possivel priorizar a
coletividade em detrimento do individualismo e, desse modo, cultivar valores e

atitudes com base em principios do equilibrio socioambiental.

3.3 SUSTENTABILIDADE E EDUCACAO

Partindo do pressuposto de que a sustentabilidade envolve varias dimensoes,
conforme citado nesse trabalho, percebemos, no cotidiano escolar, a necessidade de
um novo olhar para as questdes sociais e ambientais, onde se verifica, muitas vezes,
posicionamentos ligados a uma visdo da natureza e da propria humanidade como
objetos de exploracdo e consumo. Assim, ha que se pensar na possibilidade de
debates e reflexdes sobre temas que permitam, através da educacgéo, construirmos a
base de mudancas significativas na formacdo da vida comunitaria, dentro e fora da
escola.

Diante disso, torna-se pertinente a reflexdo sobre aspectos que possam
implicar na construcdo, no desenvolvimento e na possibilidade de projetar uma viséo

mais ampla sobre a educagdo ambiental na escola, e assim despertar no jovem do
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Ensino Médio, conhecimentos, mudancas de valores e estimulos para temas como
meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999, p. 41) institui a
obrigatoriedade da educacdo ambiental em todas as modalidades de ensino e em
todos os cursos. Porém, no ambito escolar, sabe-se que sdo as disciplinas de
Geografia, Biologia e Ciéncias sao as que estdo diretamente envolvidas nesse
contexto.

Desse modo, observa-se que a escola tem desafios para poder discutir e
flexibilizar posi¢cdes consolidadas em relacdo a educagdo ambiental, passando a
estabelecer um didlogo mais plural entre as areas da educacéo.

Carvalho (2008 apud GUEDES et al., 2013, p. 70) coloca que as “[...] questdes
ambientais sdo trabalhadas de forma fragmentada, e que, portanto, ndo ha
entendimento das inter-relagbes.” Sugere que para se obter conhecimento, sao
necessarias relacdes interdisciplinares e reforca (CARVALHO, 2008 apud GUEDES
et al., 2013, p. 70):

A interdisciplinaridade exige nova maneira de conceber o campo da
producéo de conhecimento buscada no contexto, onde deve haver um
posicionamento e postura diferenciados e novas leituras do real serédo
feitas para a compreenséo das inter-relagdes na base dos problemas
ecoldgicos.

Entender Educagdo Ambiental, nesse contexto, implica ver a realidade
amplamente, permitindo aos educandos um envolvimento para além das limitacdes
das disciplinas, o que, segundo Dias (2004 apud GUEDES et al., 2013, p. 71), nédo
deve ser visto como um “[...] conceito simplista, voltado apenas para questdes fisicas
da Terra, e sim envolvidos com questdes sociais, econdmicas e culturais, considerada
como Educacéo para a Sustentabilidade”.

Neste sentido, compreende-se a educacao ambiental para a sustentabilidade,
como a possibilidade ndo so de transferéncia de informagées, mas como instrumento
para se criar capacidades de construir sujeitos que identifiguem, atuem e superem
desafios em todas suas rela¢des sociais (JACOBI, 2003b).

Jacobi (2003b, p. 23) contribui:

[...] A educacgéo para o futuro sustentavel significa incluir questfes-
chave sobre o desenvolvimento sustentavel, por exemplo, mudanca
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climatica, reducéo de riscos de desastres, biodiversidade, reducéo da
pobreza e consumo sustentdvel. Também requer métodos
participativos para motivar e mudar nossos comportamentos e tomar
atitudes em favor do desenvolvimento sustentavel. A educacéo para o
desenvolvimento  sustentdvel promove competéncias como
pensamento critico, reflexdo sobre cenérios futuros e tomadas de
deciséo de forma colaborativa.

A educacdo para sustentabilidade, nessa perspectiva, € um processo de
aprendizagem que, por meio das préprias experiéncias ja existentes e situagdes
vividas, gerem novos conceitos e sentidos, e 0 educador seja o mediador dessas
relacbes, coordenando acles, pesquisas e reflexdes, possibilitando novos
aprendizados (DIAS, 2004 apud GUEDES, 2013, p. 91).

Neste contexto, de uma proposta de acdo educacional interdisciplinar que
trabalhe os principios e dimensdes da sustentabilidade, esse trabalho, que se
relaciona ao ensino de Lingua Portuguesa no contexto do ensino médio, que é
pautado pelas producdes orais e escritas, propde a discussdo sobre as acdes de
linguagem, os géneros textuais, como forma de mobilizar o jovem para o
conhecimento de temas da Agroecologia, levando-o a discutir problemas, solucdes e

alternativas no ambito social através de sua pratica comunicativa humana.
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4 LINGUAGEM E GENEROS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Para que se possa entender a importancia da linguagem e dos géneros no
contexto do processo de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa, a que se
conhecer, principio, a linguagem como meio de interacdo, pois a linguagem esta
presente em toda nossa vida e € por meio dela que interagimos com o mundo e nos
constituimos como sujeitos e seres sociaveis no meio em que estamos
inseridos.Nesse sentido, o trabalho com a Lingua Portuguesa e seu ensino-
aprendizagem estéo diretamente vinculados a linguagem, pois se manifestam atraves
da lingua, dos textos e seus sentidos, da leitura, da producdo textual, da oralidade, da
variedade linguistica e da norma, entre outros, tornando-se assim, um dos principais
orientadores do trabalho docente, 0 que nos permite considerar que o “[...] objeto de
trabalho e estudo dessa disciplina é justamente a linguagem, em suas mais variadas
possibilidades de comunicagdo” (PERFEITO, 2010, p. 13).

Conhecer abordagens que envolvam concepc¢des de linguagem, principios
diretamente ligados a descricdo da lingua sdo relevantes nesta pesquisa, pois
estabelecem vinculos com as praticas de leitura, andlise linguistica e a producéo
textual, atividades basicas relacionadas a Lingua Portuguesa.

Geraldi (1984, p. 42) propde, em seus estudos sobre ensino-aprendizagem,
trés concepcodes de linguagens: “[...] a linguagem como expressao do pensamento, a
linguagem como instrumento de comunicacao e a linguagem como forma de interacéo
social.”

No presente estudo, em que avaliamos a possibilidade da introdugcéo dos temas
da Agroecologia no ensino médio através da disciplina de Lingua Portuguesa,
propomos como base a concepc¢do de linguagem interacionista, a partir das
proposicdes de Bakhtin (1988, 2003, 2010) e das obras do denominado Circulo de
Bakhtin® (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1992, 2012) que compreendem “o emprego da

lingua como forma de enunciados” por meio de géneros discursivos, que se

5 Utiliza-se a expressdo Circulo de Bakhtin porque, além do pensador Mikhail Bakhtin, as
formulacdes e as obras sdo produto de reflexdo de um grupo que tinha a participacdo de
outros intelectuais, entre eles V. N. Voloshinov e P.N. Medviediev. Para maiores
informagdes acerca do assunto, indicamos a obra Bakhtin e o Circulo, de Beth Brait, editora
Contexto, 2009. Nao é nosso objetivo entrar no debate a respeito da autoria das obras; as
gue forem citadas no decorrer do texto respeitardo as assinaturas presentes nas edi¢coes
utilizadas.



43

materializam em textos, produzidos em uma determinada situagdo social e historica
(BAKHTIN, 2003, p. 261).

Desse modo, conhecer a linguagem como forma de interacdo significa entendé-
la como um trabalho coletivo, portanto, em sua natureza soécio-histérica e, em
decorréncia disso, “[...] como uma acéo orientada para uma finalidade especifica [...]
que se realiza nas préaticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos
distintos momentos da histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

Bakhtin (1988, p. 86) contribui com sua perspectiva dialogica, em relacdo aos
géneros discursivos, em que considera “[...] a linguagem como forma de interacdo
verbal estabelecida pela lingua, entre os sujeitos e textos, ganhando diferentes
sentidos conforme o contexto”.

Segundo Bakhtin e Voloshinov (2012), o uso da linguagem consolida um
processo de interacdo verbal entre locutor e interlocutor em que “[...] qualquer
enunciagao, por mais significativa e completa que seja, constitui apenas uma fragéao
de uma corrente de comunicacdo verbal ininterrupta” (BAKHTIN; VOLOSHINOV,
2012, p. 128). Os autores enfatizam o dialogismo como constitutivo da linguagem e o
preconizam como caracteristica essencial das interacdes que se estabelecem com o
outro e com 0s outros enunciados.

Segundo os autores, as formas de interacéo verbal sdo influenciadas, de forma
dialogica, pelas condicbes de como sdo produzidas, pois todo texto passa por
didlogos, seja no sentido estrito, seja no sentido amplo, em um contexto produzido
(BAKHTIN; VOLOSHINQV, 2012).

Bakhtin e Voloshinov (2012, p. 127) reforgam:

[...] O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, senéo
uma das formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo
verbal. Mas pode-se compreender a palavra ‘dialogo’ num sentido
amplo, isto €, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagédo verbal, de
gualquer tipo que seja.

Nessa perspectiva, a natureza dialdgica da linguagem, compreende que as
relacbes sdo estabelecidas entre discursos e sdo construidas, por varios outros
discursos, e quando se misturam, formam um momento historico, pela voz de outro
sujeito e para outros fins comunicativos, formando outra enunciagdo (BAKHTIN,
2003).
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A respeito dessa constituicdo da linguagem, Bakhtin (2003, p. 209) afirma que
“[...] as relagBes dialdgicas [...] devem personificar-se na linguagem, tornar-se
enunciados, converter-se em posi¢cdes de diferentes sujeitos expressas na linguagem
para que entre eles possam surgir relagdes dialégicas”.

Nessa perspectiva, Brait (2007, p. 69), entende que essas relacdes dialdgicas,

ocorrem a partir da natureza “interdiscursiva da linguagem”:

[...] o dialogismo diz respeito ao permanente dialogo, nem sempre
simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse
sentido que podemos interpretar o dialogismo como o elemento que
instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem. Por um
outro lado, o dialogismo diz respeito as relagdes que se estabelecem
entre o eu e 0 outro nos processos discursivos instaurados
historicamente pelos sujeitos, que por sua vez, instauram-se e sao
instaurados por esses discursos.

O dialogismo, nessa proposta, € entendido como as relacbes entre 0s
elementos linguisticos e os extralinguisticos, pertencentes ao campo do discurso.
Segundo Bakhtin (2010, p. 209), as rela¢6es dialdgicas “[...] ndo podem ser separadas
do campo do discurso, ou seja, da lingua como fendmeno integral concreto. A
linguagem sé vive na comunicacao dialégica dos que a usam”.

Assim, baseado nos preceitos bakhtinianos, o dialogismo se consolida nas
relacdes com a vida, de forma explicita ou implicita, consciente ou ndo, implicado na
comunicacao, partindo de possibilidades oferecidas pela lingua e concretizando-se
por meio de géneros discursivos.

Segundo Bakhtin (1992, p. 262) os géneros discursivos:

[...] s@o estaveis, circulam nas diferentes areas de atividade humana,
sob a forma de textos criados pela sociedade, e funcionam como
mediadores entre quem enuncia e o destinatario, caracterizados pelo
conteldo, pela organizacado textual e por marcas da expressividade do
autor.

E, Perfeito (2010, p. 24), baseando-se em Bakhtin comenta:

[...] 0 género é acompanhado por um conjunto ideolégico que formam
esferas comunicativas e s&o divididas em esferas do cotidiano
(géneros primarios — familia, comunidade), e esferas dos sistemas
ideoldgicos (géneros secundarios — ciéncia, arte, religido, politica). E
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em cada uma dessas esferas ha um conjunto de géneros. Como
exemplo, na esfera jornalistica, ha o artigo de opinido, o editorial, a
noticia, a reportagem etc.; na esfera da universidade, ha o relatério, o
seminério, a avaliacdo, a monografia etc. E todas as esferas estéo
ligadas entre si.

Logo, ao ensinar um género discursivo, além das condi¢cfes de producéo e de
suas caracteristicas basicas, & necessario considerar também a esfera comunicativa,
pois determinard os espagos sociais a que pertence (PERFEITO, 2010).

Neste contexto, a concepcao interativa da linguagem estabelece o discurso
como efeito de sentido (BAKHTIN, 1992 apud PERFEITO, 2010, p. 24) entre
interlocutores onde se aliam valores sociais, historicos e a lingua, como representacao
concreta dessas relacoes.

Para Bakhtin (1992, p. 262), o “[...] falante e ouvinte s&o sujeitos sociais,
histdricos, inseridos numa cultura e constituem suas relagdes sociais por meio da

linguagem e dos enunciados que produzem”. Segundo o autor:

O enunciado existente, surgido de maneira significativa num
determinado momento social e histdrico, ndo pode deixar de tocar os
milhares de fios dialdgicos existentes, tecidos pela consciéncia
ideol6gica em torno de um dado objeto de enunciacdo, ndo pode
deixar de ser participante ativo do diadlogo social(BAKHTIN, 2010, p.
86).

Ancorados nesses preceitos, percebe-se que 0s conceitos bakhtinianos
assumem papel relevante para estudos voltados a linguagem, pois, segundo Brait
(2006, p. 10) “...] € possivel explicitar a relacdo existente entre lingua, linguagens,
histéria e sujeitos”. Para a autora, essa € a base de uma concepc¢ao de linguagem,
em que 0s sujeitos estao situados historicamente, construindo e produzindo sentidos,
apoiados por meio de suas relacfes discursivas.

Compreendemos assim, que as condigbes especificas e as finalidades da
comunicacdo sdo determinadas por circunstancias influenciadas, conforme Bakhtin
(2003, p. 332), “[...] por trés elementos, o conteudo tematico, o estilo, a construgéao
composicional, os quais sao indissoluveis ao todo do enunciado e sao igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagao”.

Como vimos, a perspectiva dialégica da linguagem considera as amplas

relacdes entre 0 contexto em que se inserem 0s textos-enunciados, de acordo com
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cada esfera de comunicacdo humana em que circulam, e seus reflexos na constituicao
dos géneros, estdo estreitamente ligados a uma esfera de comunicacédo discursiva,

gue se constituem tanto por uma dimensao social, quanto por uma dimenséao verbal.

4.1 A DIMENSAO SOCIAL DO GENERO

Diante do conhecimento de que a relagc&o entre enunciados e interlocutores néo
acontece de forma isolada, mas sim, com outros enunciados, com o0 tempo e 0 espaco,
sem a separacédo do contexto, Rodrigues (2001, p. 20) nos apresenta que “[...] ndo se
pode compreender o enunciado sem correlaciona-lo com a sua situacao social”, pois
a comunicacao e o discurso, dependerdo das relagdes sociais que o suscitaram.

Em consonancia com Bakhtin (2003 apud Rodrigues 2001), a comunicagao
para a autora se materializa por ordem verbal e extraverbal e salienta que o enunciado

é:

[...] € o ‘produto’ da interacao social verbal de dois ou mais individuos
socialmente organizados. As relacdes dialégicas com outros
enunciados, a sua insercdo em uma determinada esfera da
comunicagao social ndo poderiam deixar de se manifestar, de se
refletir na constituicdo do proprio enunciado, tornando-o uma unidade
concreta complexa, refletindo nos seus diferentes elementos verbais,
isto é, no aspecto tematico, estilistico e composicional, a situacao
social, o processo discursivo, 0s outros participantes da comunicagéo
discursiva e os seus enunciados(RODRIGUES, 2001, p. 20).

Desse modo, no que se refere a dimenséao social, 0 enunciado se da por uma
parte verbal expressa e por elementos necessarios para a compreensado semantica,
isto é, dos sentidos. Para tanto, ha que se reconhecer para além da dimensao verbal,
segundo Rodrigues, (2001, p. 27) “[...] uma outra dimensdo, que ndo se expressa
linguisticamente, mas que esta ‘subentendida’, no seu horizonte extraverbal, que
determina o enunciado”. Essas dimensdes se constituem segundo Rodrigues (2001,
p. 27) de:

[...] @) horizonte espacial e temporal: corresponde ao onde e quando
do enunciado;

b) horizonte tematico: corresponde ao objeto, ao contetdo tematico do
enunciado (aquilo de que se fala);
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c) horizonte axiologico: é a atitude valorativa dos participantes do
acontecimento (proximos, distantes) a respeito do que ocorre (em
relacdo ao objeto do enunciado, em relacdo aos outros enunciados,
em relagdo aos interlocutores).

Assim, observa-se que a localizacdo espaco tempo se relaciona ao contetdo
tematico e aos valores dos interlocutores, e que, o enunciado dialoga com contextos
especificos, na esfera da comunicacgdo, interpretacdo, articulacdo de género, sua
condicdo patrticular, isto é, seu mundo, suas escolhas quanto ao enunciado que se
organizara por meio da dimenséo verbal.

Para Bakhtin (2003, p. 371), o texto-enunciado “sempre pressupde enunciados
gue o antecedem e o sucedem”, e propde que os enunciados se interligam como elos
em uma cadeia e “fora dessa cadeia ndo pode ser estudado”.

Nesse sentido, propde Bakhtin (2010, p. 91):

[...] o falante tende a orientar o seu discurso, com o0 seu circulo
determinante, para o circulo alheio de quem compreende, entrando
em relacdo dialégica com os aspectos desse ambito. O locutor penetra
no horizonte alheio de seu ouvinte, constréi a sua enunciacdo no
territorio de outrem, sobre o fundo aperceptivo do seu ouvinte.

Diante desse contexto, considera-se que o0s enunciados dialogam entre si,
remetendo a outros enunciados anteriores e posteriores a eles, estabelecendo-se,
assim, a alternancia dos sujeitos do discurso. Isso se caracteriza como um encontro
dialégico entre dois textos, um texto pronto e um outro, ao qual este reage e assume

uma atitude responséavel de forma dinamica.

4.2 A DIMENSAO VERBAL DO GENERO

Acerca da dimensédo verbal do enunciado, esta diz respeito a analise do
conteudo tematico, do estilo e da construcdo composicional, considerando-se as
relacdes dialdgicas estabelecidas em uma situacdo especifica de interacdo, em uma
situacao de comunicacao discursiva.

Aspectos considerados inseparaveis da relacdo social em que se insere o

género, segundo Acosta-Pereira (2012, p. 157) “o contetudo tematico diz respeito ao
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modo como 0 género seleciona e trata discursivamente elementos da realidade”.
Assim, propde que (ACOSTA-PEREIRA, 2012, p. 158):

[...] todo género tem um conteudo tematico, que corresponde ao objeto
do discurso, a finalidade discursiva do género e a sua orientacéo de
sentido especifica para com esse objeto e com 0s participantes da
interacdo. O objeto do discurso, dessa forma, € um dos elementos de
constituicdo do conteddo tematico dos géneros do discurso.

Desse modo, entende-se que o0 aspecto da dimensdo verbal esti
intrinsecamente articulado a dimensdo social, pois 0 conteado temético é
especificamente orientado tanto a partir do objeto do discurso (sobre o que se fala),
guanto em relacdo aos seus interlocutores, a finalidade do género, sua selecdo e a

situacao social em que esta inserido.

4.3 GENEROS DISCURSIVOS E GENEROS TEXTUAIS

Este trabalho buscou abordar os géneros textuais como processo didatico no
contexto escolar, por serem criados mediante um processo histérico-social, podendo
ser ampliados e transformados, pela sua heterogeneidade e infinitude, dentro do
contexto social onde se formam.

Para tanto, ha que se conhecer as peculiaridades entre os géneros do discurso
e géneros textuais decorrentes dos estudos referentes a linguagem.

A nocgao de géneros discursivos e géneros textuais, apesar de ser entendido
como unidade de ensino e 0 outro como objeto de ensino, respectivamente, em
relacdo a orientacdo dos textos, possuem conceitos distintos com base nos estudos
de Bakhtin.

Segundo Rojo (2005, p. 185) nos apresenta que:

[...] a primeira — teoria dos géneros do discurso — centrava-se
sobretudo no estudo das situagfes de producdo dos enunciados ou
textos e em seus aspectos socio-historicos e a segunda — teoria dos
géneros de textos — na descricdo da materialidade textual.

Nessa perspectiva, 0s géneros textuais buscam explorar os elementos relativos

a estrutura, isto €, a forma composicional que estdo diretamente ligadas a linguistica
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textual. J& os géneros discursivos, focam na andlise de aspectos da materialidade
linguistica relativos a situacao da enunciagéo, ou seja, no discurso.

Diante desse contexto, entende-se que 0s g@géneros discursivos Ssao
considerados como enunciados em situacdo social especifica e se destacam como
forma de se comunicar, de se adequar a determinado contexto.

Marcuschi (2008, p. 154) apresenta que a “distincdo de género ndo é tao

relevante” e justifica:

[...] Ndo vamos discutir aqui se € mais pertinente a expressao ‘género
textual’ ou a expressao ‘género discursivo’ ou ‘género do discurso’.
Vamos adotar a posicdo de que todas essas expressdes podem ser
usadas intercambialmente, salvo naqueles momentos em que se
pretende, de modo explicito e claro, identificar algum fenémeno
especifico.

Em outro momento, Marcuschi (2008, p. 54) acrescenta que “[...] os géneros
discursivos se constituem mais na esfera da atividade humana, do que um principio
de classificacdo de textos, marcados institucionalmente”, ou seja, séo trazidos de
outros campos da sociedade para serem lidos ou produzidos em forma de escrita.

Marcuschi (2008, p. 155) reforca:

[...] praticas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de
géneros textuais que as vezes lhe sao proprios ou especificos como
rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradas de relagfes de
poder. [..] Nao se pode tratar o género de discurso
independentemente de sua realidade social e de sua relagdo com as
atividades humanas.

E define o género textual como:

[...] Género textual refere os textos materializados em situacdes
comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos, caracteristicos definidos por composi¢cdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na interacdo de forgcas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Diante do exposto, esse trabalho ird conceber um género textual analisando

seu aspecto organizacional interno como seu funcionamento sociointerativo,
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considerando-se que para se produzir um género textual existem normas, que Sao
necessarias caso se pretenda a compreensédo e a interacao por parte de todos os

envolvidos no processo comunicativo.

4.4 GENEROS TEXTUAIS: SUBSIDIOS PARA O ENSINO DA AGROECOLOGIA EM
LINGUA PORTUGUESA

Os géneros textuais foram instaurados nos Parametros Curriculares Nacionais
em 1998 (BRASIL, 1998), com varias alteracdes, dentre elas, a do ensino de Lingua
Portuguesa em uma proposta interacionista, que passa a ser considerada como
pratica do trabalho do professor em sala de aula (ANTONIO; NAVARRO, 2017).

Para a disciplina de Portugués, as Diretrizes Curriculares do Parana (PARANA,
2008), definem o discurso como conteudo estruturante para o trabalho em sala de
aula, que devera se manifestar por meio de géneros discursivos, 0s quais, por sua
vez, se apresentam em forma de textos. (MENEGASSI, 2010).

Para tanto, deve-se considerar que “[...] géneros textuais sdo construcdes
sociais inseridas em praticas sociodiscursivas, regidas por dispositivos dinamicos para
organizacdo textual, podendo alterar com o tempo e com o contexto situacional”
(DELL’ISOLA, 2010, p. 7 apud ANTONIO; NAVARRO, 2017).

Nesse sentido, 0os géneros, encontram-se em duas vertentes: de um lado
propiciam a participacdo da acdo da linguagem, e, de outro, sdo delimitados por
condicbes de producdo, de circulacdo e de recepcdo relacionados a forma de
construcédo do texto.

Delllsola (2010, p. 8 apud ANTONIO; NAVARRO, 2017) refor¢a que, “[...] o
texto vincula-se ao uso que se faz da linguagem para que objetivos sejam alcancgados,
determinando a situacao de experiéncia humana, as regularidades estruturais e outras
caracteristicas como 0 suporte comunicativo”. Marcuschi (2003, p. 10) contribui
afirmando que “numa definicdo sumaria, pode-se dizer que suporte de um género é
uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto”.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p. 154) salienta que o dominio de um
género textual ndo significa o dominio de “uma forma linguistica e sim uma forma de
realizar linguisticamente objetivos especificos em situa¢cdes sociais particulares”. E

acrescenta:
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O género € uma escolha que leva consigo uma série de
consequéncias formais e funcionais. A propria selecéo da linguagem
segue a decisdo do género e seu funcionamento discursivo no
contexto pretendido. Na realidade, se observamos como agimos nas
nossas decisbes na vida diaria, da-se 0 seguinte: primeiramente,
tenho uma atividade a ser desenvolvida e para a qual cabe um
discurso caracteristico. Esse discurso inicia com a escolha de um
género que por sua vez condiciona uma esquematizagdo textual
(MARCUSCHI, 2008, p. 85).

Diante do exposto, percebe-se que 0s géneros podem ser entendidos como
modelos que correspondem a formas sociais, situacdes de comunicacdo que se
expressam no ensino, manifestadas por meio de ac¢des sociais na linguagem dos
géneros textuais.

A partir dessas consideracdes, Bronckart (2003, p. 75) dialoga com Bakhtin
guanto “[...] arelacéo de interdependéncia entre dominio das producdes de linguagem
e 0 dominio das acdes humanas, e adota como objeto de anélise, também o texto.”

Para o autor, os textos sao produtos concretos das acdes de linguagem, se
constituem por sequéncias linguisticas diferentes (como exposicao, relato, dialogo,
etc.) e estdo organizados pelos enunciados, regularidades e marcacéao linguisticas.
(BRONCKART, 2003).

Desse modo, o texto € “[...] toda unidade de producédo verbal que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada e tende a produzir um efeito de coeréncia em
seu destinatario” (BRONCKART, 2003, p. 75).

Bronckart (2003, p. 75) utiliza o termo géneros de texto para expressar modelos
organizados para 0s usuarios da lingua, propondo, “[...] na medida em que todo texto
se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou em um género, adotamos
a expressao género de texto em vez de género do discurso.”

Assim, compreende-se que 0s textos sdo produtos de natureza humana e estédo
articulados com nossas necessidades aos interesses e as condicdes dos contextos
sociais em que estamos inseridos e nos quais produzimos nossos dizeres, sejam orais
Ou escritos.

Segundo Dolz e Schneuwly (1999, p. 7), baseados nas concepcbes
estabelecidas por Bakhtin, definem género como “[...] formas relativamente estaveis
tomadas pelos enunciados em situagdes habituais, entidades culturais intermediarias

gue permitem estabilizar os elementos formais e rituais de préticas de linguagem”.
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Para tanto, salientam que existem trés dimensdes para caracterizar um género:
0s conteudos e 0s conhecimentos propriamente ditos, os elementos das estruturas
comunicativas partilhadas pelos textos e as configuracdes especificas de unidades da
linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY,1999).

Nesse sentido, as atividades propostas com a linguagem, sdo efetivadas por
meio de géneros e “[...] € através dos géneros que as praticas de linguagem se
encarnam nas atividades dos aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY, 1999, p. 6), pois,
segundo os autores, 0s géneros sao realizacdo pratica daquilo que é linguagem.

Assim reforcam:

A aprendizagem da linguagem situa-se justamente no espaco entre a
pratica e a atividade propriamente dita, pois € nesse espaco que
acontecem as maiores transformacdes por parte do aprendiz para a
construcao de praticas de linguagem. Os géneros sdo a referéncia
intermediaria para esta aprendizagem e, por isso, constituem-se como
objetos de ensino e instrumentos de pesquisa de maior relevancia
para esta construcdo. Género é um ‘megainstrumento’ que fornece um
suporte para a atividade nas situagbes de comunicacdo e uma
referéncia para os aprendizes (DOLZ; SCHNEUWLY, 1999, p. 6).

Os géneros, diante desse contexto, estdo presentes na escola em praticas
educativas com regularidade, e séo ensinados e reformulados por meio de atividades
que sustentam o0s aprendizados com 0s géneros, propiciando estudos das
caracteristicas estruturais, estilisticas e de tematicas proprias.

Desse modo, a relacdo entre escola e género passa a ser vista hdo s6 como
instrumento de comunicacdo, mas como objeto de ensino-aprendizagem,
possibilitando o aluno perceber agdes sociais e 0 contexto das condigdes de producao
de cada género (DOLZ; SCHNEUWLY, 1999).

Os textos, nessa visdo, apresentam carater social, historico, em que se
respeitam os lugares, épocas, vozes sociais, intencionalidade entre outros aspectos
bakhtinianos, “[...] tornando-os dentre as caracteristicas do género, textos reais, nao
ficticios no contexto escolar” (ROJO, 1999, p. 10).

Diante do exposto, entendemos que ao analisar um género conforme as
orientacdes metodologicas de Bakhtin, devemos partir do contexto social em que esta
inserido o texto, das relagbes de sentido que estabelecem com o0s outros textos, a
intencao e propodsitos de determinada situacao e esfera de interacéo, refletindo assim

em outro texto.
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A partir da busca pela compreensdo da constituicdo dialégica dos textos-
enunciados, concordamos com Bakhtin, no sentido de que “[...] estamos interessados
primordialmente nas formas concretas dos textos e nas condi¢des concretas da vida
dos textos, na sua interrelacéo e interacdo” (BAKHTIN, 2003, p. 319).

E complementamos com Costa-Hubes (2012, p. 114) para quem, sob esse viés
tedrico-metodoldgico, “[...] a linguagem passa a ser interpretada e reconhecida n&do s6
como estrutura cognitiva e linguistica, mas como simbolo sécio historicamente
construido a partir das necessidades reais de interagcdo do homem”.

Vale salientar, nessa perspectiva, que cada género, segundo Marcuschi (2002,
p. 22), “...] constituem diversas tipologias textuais, que se definem pela natureza
linguistica predominante de sua composicdo (modalidade, aspectos sintaticos,
lexicais, tempos verbais, relacdes légicas, estilo, organizacédo do contetdo)”, no qual
se organizam na estrutura e nos elementos que compdem o género textual.

Em geral, essas sequéncias tipolégicas abrangem um numero limitado de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricao,
injuncédo, caracteristicas pertinentes a esse estudo (BRONCKART, 1999).

Dessa forma, a abordagem a partir de géneros textuais € uma oportunidade de
se lidar com a pratica social da lingua, em seus mais diversos usos, no dia a dia,
proporcionando ao professor trabalhar com diferentes modalidades textuais, orais e
escritas.

Assim, partindo do pressuposto de que a escola € um espaco geogréafico que
compdem um contexto histérico-social, onde a linguagem € a manifestacao das acbes
de interacdo, o estudo dos géneros textuais pertinentes ao Ensino Médio em Lingua
Portuguesa com a introducéo dos temas da Agroecologia, permitiria a reflexdo sobre

temas basicos sobre a vida do homem e o planeta.

4.5 O GENERO TEXTUAL INSTRUCIONAL: “AGROECOLOGIA NA ESCOLA”

No presente capitulo apresentamos um exemplo da utilizacdo pratica dos
géneros textuais como instrumento educacional no contexto do ensino médio e do

ensino da disciplina de Lingua Portuguesa.
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O género textual adotado foi o Texto Instrucional, que segundo Navarro e
Bazza (2017, p. 254), “pode ser considerado um género textual que implica em uma
situacdo de producédo no solo tedrico interacionista”.

Os autores em consonancia com Bakhtin (1997, p. 262), acrescentam que o
texto instrucional sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados”, e que devido a
muitas possibilidades do uso da lingua nas producdes de mensagens, no tempo e
espacos das culturas, os textos criados pela sociedade funcionem como “mediadores
e destinatario” (NAVARRO; BAZZA, 2017, p. 254), criando assim condi¢cfes de
produgdes organizadas pela sociedade.

Marinello, Boff e Kéche (2008, p. 68-69) entendem que o “[...] texto instrucional
€ um género que orienta o leitor na realizacdo de uma atividade ou na utilizacdo de
um produto, e se caracteriza pela énfase na acao detalhada”.

Geraldi (2003 apud NAVARRO; BAZZA, 2017, p. 254), pautado nos
pressupostos bakhtinianos, apresenta, ao falar do género textual instrucional, que a
sistematizacdo quanto as condi¢cGes de producdo, depende de que : “a) se tenha o
que dizer; b) se tenha uma razado para dizer; c) se tenha para quem dizer; d) o locutor
se responsabiliza pelo que diz, assumindo uma posicao; e) se escolham as estratégias
para dizer tais agdes.”

Dessa forma, as condicbes de producdo de um género textual, envolvem
aspectos sécio-discursivos, com a finalidade de interacdo entre locutor e o destinatario
considerando a posicdo assumida pelo autor, seu lugar social e o tema, pois,
determinara a compreensao do ensino-aprendizagem (NAVARRO; BAZZA, 2017).

Quanto a organizacdo da producdo de géneros, Dolz e Schneuwly (2004, p.
278) agrupam os géneros em funcdo de dominios de comunicacdo e consideram

esses aspectos como tipologicos, propondo:

[...] os dominios como Literario e Ficcional (narrar); da Documentacédo
e memorizagcdo de acbes humanas (relatar); da Discussao de
problemas sociais controversos (argumentar); da Transmisséo e
construcdo de saberes (expor) e das Instrucbes e prescricbes
(descrever agoes).

No interior de cada um desses géneros, encontram-se “diversos géneros, que
podem ser caracterizados e diferenciados uns dos outros” (NAVARRO; BAZZA, 2017,
p. 255) a partir dos conceitos propostos por Bakhtin (1997 apud NAVARRO; BAZZA,
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2017, p. 255), como assuntos, temas tipicos, elementos que compdem o género, ou
seja, as formas de organizacdo textual e as escolhas dos recursos linguisticos do
género.

Esses elementos se associam as condicbes de producdo que, segundo
Navarro e Bazza (2017, p. 255), “compreendem a ‘finalidade’, a ‘posi¢ado social do
autor’, o ‘interlocutor’ e o ‘suporte textual’.”

Nesse contexto, Castro (2013, p. 316) pontua que o “texto instrucional ou
prescritivo, grosso modo, parece ter a funcéo de ensinar a fazer algo”.

Porém, Navarro e Bazza (2017, p. 256) salientam que a utilizagdo do texto
instrucional € controverso, pois, especialistas ndo consideram a questdo das
‘parcerias de interacao’ nesse tipo de texto, ou seja, ndo ha explicitamente a posi¢ao
social que o sujeito deve assumir quando autor de cada um desses textos, ndo se
posicionando individualmente, diferentemente da posicdo de outros textos
instrucionais marcados e assumidos por um especialista sobre a sua area, por
exemplo, que marca em seu texto, o seu dizer.

Diante desse contexto Navarro e Bazza (2017, p. 256) consideram que existe
uma falha na producéo e percepc¢éao desse género, devido a énfase dada em cada um
desses textos de forma individual, pois “[...] ndo se trabalha contrastes, posicéo social
do autor e o suporte, os quais ficam implicitos, e esses elementos séo essenciais para
se levar a consciéncia do interlocutor a escolha para se chegar ao destino escolhido”.

Diante dessas consideracdes, 0s autores apontam ainda, a observacdo da
variedade temética possivel no género, a composicdo, o estilo (recursos linguisticos
na escrita), a formalidade do texto que envolve linguagem comum, clareza, e as
instrucdes a serem entendidas e executadas pelo interlocutor. (NAVARRO; BAZZA,
2017).

Castro (2013, p. 317), salienta que “o estilo, propriamente dito, pode-se alterar,
conforme as relacbes que o texto instrucional apresentar com outros géneros” e
destaca a relacao de instrugcdo em uma “fdbula, em livros de filosofia espiritual ou de
auto-ajuda, em que séo apresentados modos de agir.”

Navarro e Bazza (2017, p. 260) acrescentam:

[...] o texto instrucional, ou injuntivo, envolve o género textual
imperativo (implicito ou explicito), o qual tem por objetivo orientar,
instruir o leitor a agir, ensinando-o e esclarecendo-o como fazer
alguma coisa, explicar o uso de algum produto, material, equipamento
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s

ou regras (normas) comportamentais e a finalidade é instruir
(esclarecer, explicar, orientar, aconselhar, sugerir, ensinar) como agir
para conviver.

Assim, diante do contexto, de que o género pode ser utilizado para muitas
possibilidades de uso da linguagem, desde a producdo de mensagens num
determinado tempo até a producdo de situacGes socioculturais, conforme proposto
pelos preceitos de Bakhtin e demais autores, pautados neste trabalho, definimos pelo
género textual Texto Instrucional, como base para a producéo final desta pesquisa.

Consideramos que, apesar do texto instrucional aparecer em alguns estudos
como um género injuntivo, caracterizado por ser utilizado em manuais e materiais de
cunho instrucional especificos, o mesmo também pode ser aplicado para se permitir
o alcance do conhecimento de determinado assunto, podendo, inclusive, ser
relacionado com outros géneros na sua produgéo.

Dessa forma, partindo, a principio, dos pressupostos de um género textual
instrucional, elaborou-se uma CARTILHA, voltada para estudantes do Ensino Médio,
no contexto da disciplina de Lingua Portuguesa, onde o estudo de géneros textuais é
de fundamental importancia, com temas ligados a Agroecologia.

No trabalho, o género texto instrucional, dialoga com o género narrativo, no
contexto de producao, formando a base de sustentacdo para agucar de forma ladica,
uma proposta de discussao sobre a alimentacéo, a qualidade dos alimentos, o impacto
da producao de alimentos sobre o meio ambiente e ao mesmo tempo apresentar 0s
principios da Agroecologia.

O conteudo proposto € apresentado na cartilha baseando-se nos pressupostos
dialégicos e interacionistas da linguagem, a partir da discussao entre professora e
alunos sobre a importancia da alimentacao e da qualidade dos alimentos, apoiados
na vivéncia de sala de aula, onde se observava, por parte dos alunos, o consumo de
alimentos ultraprocessados com alto teores de aglcares e conservantes quimicos.

O assunto evolui para o entendimento de como os alimentos séo produzidos e
para o contexto da agricultura atual com seus impactos na contaminacdo dos
alimentos e do meio ambiente.

Para o entendimento da questdo, numa visao dialégica e interacionista, o texto
€ enriquecido com a introducédo de dois convidados, um técnico especializado em

Agroecologia e um produtor ecologico.
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A cartilha busca exemplificar o processo de producdo dos géneros (textuais e
discursivos) e assume o carater de texto instrucional, pelas suas caracteristicas mais
relevantes, os aspectos de informacéo e orientacdo sobre um determinado assunto,
para proporcionar conhecimento de forma clara as pessoas.

A cartilha, que é apresentada abaixo, foi elaborada a partir de entrevista com o
engenheiro agronomo especializado em Agroecologia, Flavio Antdnio Degésperi da
Cunha, do Instituto de Desenvolvimento Rural do Parana (IDR-PR), e ilustrado pela
aluna do 1° Ano do Ensino Médio, no ano de 2020, Ana Carolina Pagioto Franca, do

Colégio Estadual Dr. Gastéo Vidigal, Maringa-PR.



AGROECOLOGIA NA ESCOLA

OS ALIMENTOS “OCOS”, A
AGRICULTURA MODERNA E O
MEIO AMBIENTE

Era para ser uma aula como outra
qualquer quando a professora entrou
na sala para a aula de Portugués, apos
o intervalo do lanche da manha...

Entretidos em conversar e a0 mesmo
tempo mascar chicletes e consumir
por¢cdes de salgadinhos, bolachas e
doces coloridos, os alunos ouviram a
professora em voz alta anunciar:

— Fim do intervalo.... Chega de
comerem alimentos “ocos”... Na minha
aula ninguém masca chicletes ou come
porcarias...

Como sempre isso nao provocaria
maiores reacdes por parte da turma,
acostumados com as “licdes de moral”
da professora, e enquanto a maioria,
mesmo a contragosto, se preparava
para guardar suas guloseimas uma voz
ecoou pela sala:

— Alimentos ocos? Como assim
professora?... Eu tenho direito de
comer o0 que bem entender... isso faz
parte de meus direitos, de minha
liberdade como cidada...

Gritou do fundo da sala a Mariana, que
tinha como habito contestar as falas
dos professores.
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Por alguns instantes o siléncio que se
seguiu pareceu durar uma eternidade.

Neste dia, sem que imagindssemos,
comecaria uma discussdo sobre um
assunto que mexeria com todos nos.

— O que vocé come impacta
diretamente na sua saude — continuou
a professora, mas nao somente na sua
saude, o que comemos tem impacto
também sobre o mundo em que
vivemos...

— Ha, ha, ha.... O que o fato de se
comer iSso ou aquilo tem a ver com o
mundo? — Retrucou Mariana em tom de
desafio.

— Ora... — respondeu a professora — a
forma como um alimento é produzido
tem impacto sobre 0s recursos
naturais... sobre o solo, a agua, as
florestas, e sobre o clima do planeta...
tem impacto sobre a geracdo de
emprego e renda em uma sociedade,
com a seguranca alimentar e a com a



soberania e independéncia de um
poVvo...

— Nossa... ndo entendi nada... — disse
Mariana, guardando o pacote de chips
na mochila — Até onde posso entender,
0 que eu como pode influenciar na
minha saude, mas dai imaginar que
influencia no clima do planeta...ja é
demais.

— Esse é um assunto extenso e
complexo, Mariana... — respondeu a
professora — mas nao menos
importante, a forma como os alimentos
sao produzidos, por quem e para quem
sdo produzidos e nossas escolhas na
hora de nos alimentarmos vao impactar
no mundo em que vivemos, tanto em
aspectos ligados ao meio ambiente
gquanto a aspectos econdmicos e
sociais na nossa sociedade.

— Como assim? — perguntou lvan —
intrigado com o rumo que a conversa
tomava.

— Vamos por parte — continuou a
professora - ... vamos analisar
primeiramente a forma como o0s
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alimentos sé&o produzidos nos dias de
hoje:

Historicamente falando, a partir do final do século XIX e ao longo
do século XX, com o progresso da ciéncia e do desenuoluimento
industrial, a agricultura sofreu profundas transformacdes,
passando a ser praticada com o uso de insumos produzidos pela
inddistria quimica, como os adubos quimicos, usados para a
adubacdo das plantas e os agrotoxicos, utilizados para a
“protecdo” das plantas contra as pragas e as doenas...

Porém, esses insumos quimicos chamados de “modernos”, na sua
maioria sGio toxicos, e deixam residuos nos alimentos e no meio
ambiente. Enfim, queiramos ou ndo, a agricultura modera produz
alimentos com residuos téxicos e ainda, de quebra, promove a
contaminagdo do meio ambiente...

Fonte: PRIMAVESI, A. Manual do solo vivo: solo sadio,
planta sadia, ser humano sadio. 2. ed. S&o Paulo:
Expressao Popular, 2016.

— Credo em cruz!! — exclamou Mariana
— nao estou entendendo... os alimentos



hoje estdo contaminados e ainda
contaminam a natureza?

— Espera ai... — indagou Ivan — mas
entdo se esses adubos e agrotoxicos
podem contaminar os alimentos e a
natureza, entdo por que nao se produz
alimentos sem o uso desses produtos
toxicos?

— Pois é... como eu disse, 0 assunto é
complexo... — continuou a professora —
Hoje existe uma grande discusséo
sobre este assunto, quanto a qualidade
nutricional dos alimentos produzidos
pela agricultura moderna e sobre os
impactos dessa agricultura sobre o
meio ambiente.

— Mas vamos fazer o seguinte, como
nossa aula de hoje é sobre producéo
de géneros textuais, vou pedir para que
VOCEs pesquisem e tragam diferentes
tipos de textos sobre o assunto, ou
seja, sobre se € possivel produzir
alimentos sadios e mais naturais, sem
causar tanto impacto na natureza. Na
nossa préoxima aula continuaremos a
discutir o assunto...

A LEITURA COMO FORMA DE
ENTENDER O MUNDO

Quando a professora entrou na sala de
aula, encontrou os alunos euféricos,
que foram logo falando:

— Professora, trouxe um texto sobre a
importancia dos alimentos sadios na
nossa alimentagéo — disse Mariana.

— E eu, um texto que fala sobre a
producdo de alimentos sem usar

60

agrotoxicos... — falou Ivan quase ao
mesmo tempo.

— Vamos la, um de cada vez — falou a
professora — O que VOCé pesquisou
Mariana? Leia o seu texto para nos.

— Sim... o texto é de uma pedagoga,
chamada Carin Primavesi, e fala assim:

“Cuidado com os alimentos tratados com
agrotdxicos” - Carin Primavesi

Deve-se ter cuidados em ingerir alimentos que
sabidamente contenham excesso de agrotéxicos...
Frutas, verduras, legumes e grdos que foram
pulverizados pesadamente com agrotéxicos
atacam o sistema nervoso e podem até induzir
deméncia. Especialmente cenoura, tomate, alface,
batata, pimentdo, morango e soja sao
pulverizados com carga elevada de defensiuos...
Atualmente a maioria dos produtos da terra é
tratada com agrotéxicos e em todos sdo
encontrados residuos em menor ou maior
quantidade, conforme a decadéncia dos solos em
que foram cultivados e a frequéncia das
pulverizacdes. Em geral, 0 mecanismo de a¢do
desses agrotéxicos no corpo humano estd
relacionado 4 inibicdo de neurotransmissores, que
tem papel importante no funcionamento do
sistema nervoso. Assim, pessoas que consomem de
forma continuada alimentos com residuos de
agrotdxicos podem apresentar distlirbios
comportamentais causados por danos
neurolégicos.

Fonte: PRIMAVESI, C. Déficit de atencdo tem solucéo.
5. ed. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2019.
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— Muito bem Mariana...o texto é
interessante e vem ao encontro do que
discutimos na aula passada, quando
falamos da importancia da qualidade
da nossa alimentacdo e da producgao
de alimentos com uso de agrotéxicos.

— Quem mais trouxe material para
nossa discussdo sobre consumo e
producao de alimentos saudaveis?

— Eu trouxe um texto sobre producao
de alimentos sem uso de venenos —
disse Ivan.

— Certo Ivan, leia para nos — falou a
professora.

— Ok... meu texto também é da Ana
Primavesi:
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"A agricultura da ndo violéncia” - Ana Primavesi.

A agricultura por si mesma ¢ uma violéncia as estruturas e
aos processos da natureza, Ela modificou radicalmente os
ecossistemas naturais, implantando sistemas mecanicistas,
nao naturais, com visdo de curtissimo prazo, a faver de
lucros momentdneos, que destroem o solo, os cursos de
dgua, o clima e o futuro da humanidade. Porém, existe
outro tipo de agricultura, que trabalha com os
ecossistemas, embora simplificades, respeitande a
natureza, conseruando os solos, os cursos de dgua, a
paisagem e o clima, conseguindo com isso uma producio
ecoldgica e economicamente melhor e sustentduel.

A base de toda a vida e de toda producdo vegetal em nosso
planeta é o solo. Um solo sadio mantém as plantas sadias e
plantas e essas plantas fornecem uma alimentacdo sadia,
que mantém os seres humanos fisica e mentalmente sadios,
Pessoas sadias, com um espirito sadio, néo destroem sua
base vital e o ambiente em que vivem, mas o conservam.
Ndo somente cuidam de seus solos e do meio ambiente, mas
também de seus proximos, criando bem-estar e paz. As
afitudes que nos garantem um futuro radiante sGo o
respeito ao solo, @ natureza, ao meio ambiente e ao
préximo, enfim, o respeito  obra de Deus.

Fonte: PRIMAVESI, A. Manual do solo vivo: solo sadio,
planta sadia, ser humano sadio. 2. ed. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2016.

Um profundo siléncio instalou-se na
sala até que a professora falou:

— Muito bom os textos... 0 que vocés
acharam?

— E um assunto interessante...
importante até eu diria, mas ainda néo
entendi por que nao se faz a agricultura
de forma mais natural, ecolégica como
diz o texto, jA& que seria melhor para
todo mundo... — disse Mariana.

— Sim, entendo seu questionamento
Mariana, mas para entendermos isso,
teriamos que aprofundar nossas
discussdes em outros aspectos ligados
a historia da civilizagcdo, de nossa
histéria passada até os dias atuais, 0s
problemas criados pelo nosso



processo civilizatério e as perspectivas
possiveis de uma mudancga. Dentro
deste contexto de uma nova forma de
producdo de nossos alimentos, que
como vimos nos textos, influenciam
nossa condicdo enquanto pessoas
integrais e sadias, e a nossa relagéo
com o ambiente em que vivemos com
a natureza. Hoje existe uma ciéncia
que estuda e tenta construir esse novo
processo de producdo de alimentos,
gue se chama Agroecologia.

— Mas para falarmos de Agroecologia
vamos precisar de ajuda de um
especialista. Conheco um agrénomo
que estuda e trabalha com isso... 0 que
acham de o convidarmos para um bate
papo? — perguntou a professora.

— Nossa... parece legal... sera que ele
viria? — indagou Mariana.
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ENTENDENDO A
AGROECOLOGIA

— Bom dia alunos... esse é o
agronomo que lhes falei, ele se chama
Theo e trabalha com Agroecologia. Ele
atendeu nosso pedido e veio
gentimente ter uma  conversa
CONO0SCO...

Ele vai tentar responder as perguntas
de vocés sobre o assunto que
discutimos nas aulas passadas, a
Agroecologia.

— Bom dia pessoal... agradeco o
convite de vocés.. vou tentar
responder as perguntas da melhor
maneira possivel...-falou Theo.

Mariana foi logo perguntando:

— Por que os alimentos que séo
produzidos pela agricultura moderna
podem ser considerados alimentos
ruins e por que a agricultura pode
prejudicar a natureza?

— Mariana, a agricultura moderna,
mais conhecida como “agricultura
convencional”’, tem seu processo de
producdo baseado principalmente no
uso de insumos sintetizados por
processos guimicos, gerando
substancias artificiais, que ndo ocorrem
na natureza. Essas substancias sao
principalmente adubos quimicos, que
sdo usados para a adubacdo das
plantas, defensivos, o0s chamados
agrotoéxicos, que sao usados para tratar
doencas ou pragas das plantas, e
herbicidas, que sdo usados para
controlar as plantas daninhas, como
sdo chamadas as plantas que nascem
dentro das lavouras.
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Todas essas substancias, que sao
usadas no processo produtivo da
agricultura moderna, acabam por tratar
as plantas de uma forma artificial, com
substancias que nao sao naturais, que
ndo ocorrem na natureza.

Uma planta que é adubada por adubos
quimicos e artificiais, acaba tendo sua
nutricao deficiente, incompleta, diferente
de uma planta que se nutre de adubos
produzidos pela prépria natureza.

— Essa planta, passa a ter um sistema
de defesa fragil, torna-se mais
suscetivel ao ataque das pragas e
doencas. Por exemplo, igual a uma
pessoa que se alimenta de forma
errada, com pouca variedade de
alimentos, ao invés de uma dieta rica
em cereais, legumes e frutas
produzidos de forma natural, e tem uma
dieta pobre, rica em alimentos com
muitos acucares ou com muitos
residuos quimicos.... essa pessoa vai
ter menos resisténcia as doencas do
que uma que se alimenta
corretamente. E assim com a planta
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tratada com adubos quimicos artificiais,
elas se tornam mais vulneraveis ao
ataque de pragas e doencgas.

Assim — continuou Theo - essa
agricultura, que chamamos de
convencional, baseada em insumos
guimicos, ndo esta em harmonia com o
meio ambiente, pelo contrario, trabalha
“brigando” com ele o tempo todo, por
isso, se torna instavel, ja que as plantas
produzidas séo frageis, e o risco de
pragas e doencas é grande.... e ainda,
por ser dependente de insumos toxicos
industrializados, tornam o processo de
produgéo caro, aumentando o risco do
agricultor ter prejuizos.




Hoje existe um termo para definir os
processos produtivos de um modo
geral, que se chama
“Sustentabilidade”.

Um processo produtivo é chamado de
sustentduvel quando ele se repete ao longo
do tempo e a cada ciclo se mantém igual
ou melhor sem destruir o meio onde ele
ocorre.

— Por definicdo, processo produtivo
sustentavel é aquele que é capaz de
atender as necessidades das geracoes
atuais, sem comprometer a
possibilidade de satisfacdo das
necessidades das geracdes futuras.
Sustentabilidade significa, sobretudo,
sobrevivéncia. Portanto, a agricultura
moderna pode ser definida como um
processo produtivo insustentavel, ou
seja, ela usa uma tecnologia que
degrada o ambiente onde ela se
processa, ao contaminar o solo, a
agua, as plantas, destruindo os
recursos naturais. Hoje existe uma
ciéncia que busca transformar a
agricultura num processo sustentavel,
gue se chama Agroecologia.

— Sim... é isso que eu queria
perguntar...0 que é essa tal de
“Agroecologia™ E possivel produzir
sem destruir a natureza ou intoxicar 0s
alimentos? — perguntou Ivan.

— Sim, existem técnicas agricolas que
podem ser utilizadas para essa
producao de alimentos sem
contaminacdo. Isso é o0 que a
Agroecologia estuda, procurando fazer
com que o processo de producao de
alimentos seja sustentavel, sem
destruir a natureza e sem produzir
alimentos contaminados.
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Esses alimentos produzidos sem contaminagio e sem impactar a
natureza hoje sdo chamados de “alimentos orgdnicos” e essa
agricultura baseada no Agroecologia ¢ mais comumente chamada
de Agricultura Organica ou ainda, de Agricultura Ecologca,
Agricultura Natural, Agricultura Biodindmica... que sdo outros
denominagdes que essas agriculturas recebem, sendo que todas
elos tém seus principios boseados nos fendmenos que ocorrem na
natureza, ou seja, baseados em processos ecoldgicos e que sio
estudados pela ciéncia da Agroecologia. Quando vocé encontrar
alimentos chamados de “orgnicos” significa que eles
foram produzidos o partir de técnicas que ndo
fazem uso de produtos tdxicos e que ndo
degradam a natureza... e que sdo estudadas
pela Agroecologia.

— Aproveitando a oportunidade, Théo,
vou explicar como surgiram 0S
vocabulos que formam a palavra em
discussédo — disse a professora.

Ecologia é uma palaura que vem do grego e é
formada pelo vocabulo “Eco” que significa casa e
por “logia” que significa estudo. Portanto ecologia
significa 0 “estudo da casa”, ou seja, 0 estudo da
nossa casa, onde vivemos, que, em tiltimo caso, ¢ o
natureza... todos nds vivemos e dependemos da
natureza,

— Entdo, — continuou o agrénomo —
Agroecologia que tem a palavra “agro”,
gue significa agricultura, junto com a
palavra ecologia, significa o estudo de
uma agricultura que seja ecoldgica, ou
seja, uma agricultura feita a partir do
entendimento do que € a nossa casa.
Portanto, Agroecologia € a ciéncia que
busca transformar a agricultura em um
processo produtivo sustentavel, que
busca trabalhar em harmonia com a
natureza, que tem suas técnicas
baseadas na observacgao e respeito ao
que ocorre na natureza. Por exemplo,



quando vocés olham para natureza,
para uma area de floresta, o que vocés
veem? Na floresta o solo ndo esta todo
coberto pelas plantas, sem que o solo
figue exposto ao sol e a chuva e o chéo
da floresta ndo esta coberto por uma
grande quantidade de folhas, galhos,
restos de plantas que cairam das
arvores e que estdo se decompondo?
Entdo, na natureza o que alimenta as
plantas € o préprio processo de
decomposicdo dos restos vegetais que
caem das arvores ou das raizes que
morrem e vao se decompor no solo.
Essa decomposicao que acontece pela
acao de organismos que vivem no solo,
gue sdo pequenos animais — insetos,
minhocas, etc. — e uma infinidade de
organismos microscopicos, 0s
microrganismos, que séo
principalmente os fungos e bactérias,
vai ser responsavel pela transformacéao
desses restos vegetais em nutrientes
para as plantas.

Esse processo de reciclagem é
responsavel pelo desenvolvimento de
florestas exuberantes, como a Mata
Atlantica e a Floresta Amazoénica. La as
arvores crescem a grandes alturas,
sem que ninguém coloque um grama
de adubo quimico. Por qué? Porque na
natureza a “adubacéo” das plantas é
feita pela decomposicao dos restos dos
proprios vegetais que nasceram,
cresceram, morreram e voltaram para o
solo para servirem de alimento para as
novas plantas que estdo crescendo.
Assim, a agricultura ecolégica néo
utiliza adubos quimicos, a fertilidade do
solo é resultado da decomposicédo da
matéria organica pelos organismos do
solo, que é um processo natural, que
ocorre na natureza. Esse processo de
reciclagem dos restos vegetais, que
também é chamada de reciclagem da

7

matéria organica, € muito importante
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pois manttm a vida do solo,
disponibiliza nutrientes para as plantas
e é responsavel pela fertilidade do
solo... Entédo, para se fazer agricultura
ecologica, existem alguns pontos
bésicos que precisam ser respeitados:

e Em primeiro lugar, a decomposicao
da matéria organica no solo. A partir
da decomposicdo dos restos
vegetais sdo formadas substancias
gue vao ser responsaveis por
“agregar’ as particulas do solo, e
esses agregados permitirdo que o
solo tenha uma estrutura porosa, e
esses poros vao permitir que entre
ar e agua no solo... que as raizes
das plantas precisam para viver....



e Depois € preciso fazer com que as
plantas tenham saude, fornecendo
as plantas uma alimentacao
equilibrada.... ou seja, o solo deve
possuir 0s nutrientes que Ssao
importantes para as plantas. Se
faltar estes elementos ou se eles
estiverem em excesso, as plantas
vao ficar malnutridas e doentes,
suscetiveis as pragas e doencas.

7

e Qutro ponto é a necessidade de
existéncia de biodiversidade, ou
seja, a agricultura ecolégica deve
promover a biodiversidade.
Biodiversidade €é o numero de
espécies que existem em um
ambiente. Quanto mais biodiverso
um ambiente, quanto mais espécies
de vegetais e animais existem nele,
mais ele vai estar préximo do
equilibrio, e esse equilibrio sera
mais estavel, mais dificil de ser
guebrado. Se tivermos ambientes
agricolas com uma Unica espécie,
esse ambiente sera  menos
equilibrado e sujeito a
desequilibrios, como pragas e
doencas...

e Também a protecdo dos -cultivos
contra o vento. O excesso de vento
€ responsavel por levar embora a
umidade das areas, e a presenca de
vento esta ligada a auséncia de
vegetacdo. Para que o vento seja
diminuido é preciso que existam
arvores nas paisagens agricolas,
através da presenca de matas
naturais, de arvores nas divisas das
propriedades e entre as areas de
cultivo, e mesmo de arvores dentro
das lavouras como a de café, de
frutas e nas pastagens.
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— Entendo — disse Ivan — mas entéo
por que ainda nao se faz a agricultura
de forma ecoldgica?

— Esse é outro ponto importante a ser
compreendido. Uma pessoa s6 muda
seu comportamento quando toma
consciéncia de que algo é realmente
importante e melhor para ela e para o
mundo onde ela vive. A importancia da
agricultura ecoldgica é algo que ainda
ndo € entendido pela maioria dos
agricultores e pela sociedade. Para que
essa mudanca ocorra, € necessario
gue as pessoas mudem sua forma de
entender a agricultura e sua relagéo
com a natureza e iSsO exige uma
mudanca de comportamento, de
principios e valores. Também o
aspecto econdmico tem um peso muito
grande nessa tomada de decisao.
Como o] agricultor depende
financeiramente da sua atividade, ou
seja, da agricultura, ele tem medo de
mudar seu processo produtivo e nao
conseguir renda suficiente para
sustentar sua familia. Portanto, essa



mudanca tem que ser planejada, tem
que ser feita aos poucos, passo a
passo, fazendo com que o agricultor
possa transformar seu modo de
produzir com seguranca. E importante
que esse processo seja feito com o
assessoramento de um técnico que
tenha conhecimento em Agroecologia
e juntos, agricultor e técnico, criem uma
estratégia para fazer essa mudanca de
forma adequada. Esse processo
gradual de mudanca tem um nome, se
chama “transicédo agroecoldgica”.

— Também tem outra questao que eu
gueria perguntar — falou Mariana — Por
gue os alimentos organicos sdo mais
caros? De que adianta a agricultura ser
ecologica se a maioria da populacéo
nao conseguir comprar os alimentos,
iSSO é sustentavel?

— Importante a sua pergunta
Mariana.... hoje os alimentos organicos
tém um valor mais elevado, isso se
chama “sobrepreco” e esta ligado
principalmente a pouca oferta desse
tipo de alimento no mercado. Se existe
pouca oferta de um produto no
mercado e muita procura por ele, o
preco sobe, isso acontece ndo sé com
os produtos organicos. Porém, existem
sobreprecos que sdo abusivos, que
sdo motivados por ganancia, ou seja,
qguando se aproveita de uma situagao
para se ter um lucro abusivo, o que néao
€ correto e sustentavel. Agora, que
exista um sobrepreco nos produtos
organicos pode até ser correto, se vocé
considerar que esta comprando um
produto que foi cultivado de uma forma
diferenciada, que exige maior
dedicagédo do produtor, mais horas de
trabalho, j& que o agricultor ecoldgico
nao lanca mao, na maioria das vezes,
de produtos quimicos para realizar
tarefas, como wuma capina, por
exemplo.
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E ainda, vocé estd comprando um
produto com uma melhor qualidade
nutricional e cujo processo de
producdo ajuda a preservar 0 meio
ambiente. Também tem o aspecto de
gue vocé estd garantindo a renda de
um agricultor ecolégico, portanto,
pagar um pouco a mais, para que esse
agricultor seja incentivado a continuar
produzindo, ndo parece justo? Quando
falamos de sustentabilidade, existem
trés aspectos principais a serem
considerados: o aspecto social, o
ambiental e o econémico. Portanto, a
agricultura para ser sustentavel tem
gue produzir alimentos sadios para a
populacdo, sem destruir a natureza,
garantindo uma renda justa aos
agricultores. Por isso € importante
valorizar os agricultores que produzem
ecologicamente, remunerando
adequadamente os seus produtos, e
uma forma de fazer isso é comprar 0s
alimentos diretamente desses
produtores, em feiras ou em servigos
de entrega direta ao consumidor.
Esses alimentos quando comprados
diretamente dos produtores sdo mais
baratos. Se priorizarmos a compra
diretamente dos agricultores
ecoldgicos, iremos fortalecer essa
forma de agricultura. Os agricultores



vao poder ter mais ganhos e se
sentirem incentivados a aumentar sua
produgdo. Com isso a produgao de
alimentos ecoldgicos aumenta e novos
agricultores se motivam a produzirem
ecologicamente.

— E verdade... perto da minha casa
tem uma feira organica — disse lvan — e
la os alimentos ndo sdo tdo caros e o
pessoal que vende |& é bem bacana.

— Sim, os verdadeiros produtores
ecolégicos sdo pessoas que tém uma
preocupacao com a natureza e com a
saude das pessoas. Acho que valeria a
pena Vvocés conhecerem esses
produtores, seja indo numa feira
ecologica comprar produtos ou indo
visita-los em suas propriedades de
agricultura ecologica.

— Nossa! Sera que seria possivel
irmos numa propriedade de agricultura
ecologica...? Eu adoraria conhecer
uma — disse Mariana.
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— Sim, é possivel sim visitar uma
propriedade ecolégica. Eu conheco
uma propriedade que poderia receber
VOCES...

— Podemos combinar de i,
professora? Acho que seria muito bom
para entendermos melhor essa
guestao — afirmou Mariana.

— Vamos ver... vou ver com a escola e
se for possivel nos iremos. Vamos
entdo agradecer ao agronomo Theo
pela sua colaboragcdo com uma salva
de palmas — falou a professora.

A PROPRIEDADE ECOLOGICA
E A “TEIA DA VIDA”

A visita a propriedade ecologica
aconteceu numa ensolarada manha de
primavera.

O produtor, seu Lauro Wittmann, e sua
esposa, dona Marcia, nos aguardavam
como sempre faziam, acostumados
gue estavam em receber visitas na
propriedade, com um delicioso café.

A propriedade é famosa pela forma
como o agricultor a conduz, dentro de
principios de agricultura ecolégica, da
Agroecologia.

Solicitado pela professora para falar
sobre a propriedade, para que
contasse para os alunos como era feita
a producao ecoldgica de alimentos, seu
Lauro disse:



— Para produzir ecologicamente é
preciso respeitar a natureza. A
agricultura ecoldgica esta interligada a
natureza e na nhatureza tudo esta
interligado, como se fosse uma grande
teia... dizemos que é a “teia da vida”.
Portanto, se vocé tratar mal o solo ele
adoecera. Se o solo nédo for saudavel,
as plantas e os alimentos produzidos
nele também ndo serdo. Se né&o
respeitarmos a natureza ela adoecera,
e ndés, que somos parte dela,
adoeceremos juntos. Entdo dizemos,
solo doente, planta doente, homem
doente.

— Entdo para ter agricultura é preciso
também cuidar da natureza? -
perguntou Mariana

— Sim. — respondeu seu Lauro — Para
se ter agricultura ecoldgica tem que se
respeitar a natureza. A natureza possuli
o poder de manter o equilibrio do
ambiente. Por exemplo, as arvores séo
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responsaveis pelo clima, sao elas que
langam vapor d’agua na atmosfera e se
nao houver arvores suficientes, néo
havera vapor d’agua para formar a
chuva. Sem arvores nao se formam as
nuvens, e ai ndo temos a chuva.

Também as arvores diminuem a
velocidade dos ventos. Onde ndo tem
arvores, o vento € mais forte e leva
embora a umidade, fazendo com que
0s periodos sem chuvas se tornem
mais longos. Com mais ventos e menos
umidade as nuvens demoram a se
formar, indo para longe do seu lugar de
origem, formando grandes nuvens a
grandes alturas, que quando se
transformam em chuvas, vem em
forma de tempestades e vendavais...

— Nossa! — exclamou Ivan — E por isso
gue de vez em quando, depois de muito
tempo sem chover vem uma
tempestade?

— Sim! — respondeu seu Lauro — se
existirem arvores suficientes, as
nuvens se formam com mais facilidade,
ai a chuva cai com mais frequéncia e
de forma mais suave.

— E ai... tendo a chuva as plantas
podem crescer melhor? — perguntou
Mariana.

— Sim... — disse seu Lauro — A agua é
muito importante para as plantas, mas
ndo é sO isso, para que as plantas
cresgcam e produzam alimentos sadios,
temos que cuidar do solo.



PLANTAS ESPONTANEAS

ADUBO VERDE
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E para cuidar do solo é preciso cuidar
davida dele, ja que nele vivem milhares
de organismos, e eles sdo importantes
para que o solo seja fértil. E como
esses organismos que vivem na terra
se alimentam de matéria organica. E
importante sempre devolver ao solo
materiais organicos... que podem ser
restos de um plantio anterior, ou de
plantas que nascem espontaneamente
na lavoura e que s&o chamadas
incorretamente de plantas daninhas, ou
ainda de plantas que sdao chamadas de
adubos verdes, que sao plantadas para
depois serem cortadas e deixadas
sobre o local...

Entdo, na agricultura ecoldgica, é
necessario que o solo, sempre que
possivel, receba restos vegetais...

E esses restos vegetais € que vao
permitir o solo se tornar fértil... e as
raizes vao poder crescer nele, e as
plantas vao poder pegar o alimento que
precisam no solo.
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Além dos restos vegetais, se faltarem
nutrientes, pode-se usar estercos e
outros adubos minerais feitos de
rochas moidas como o calcario, os
fosfatos naturais e os pds de rocha...
Isso tudo junto, restos vegetais,
estercos, adubos minerais naturais, é
gue vai fazer com que o solo seja fértil,
ou seja, tenha o necessario para que as
plantas se desenvolvam de forma
natural.

— Bem, se os estercos também sé&o
importantes, o ideal é que a
propriedade ecolégica tenha animais
que fornecam estercos? — perguntou a
professora.

— Sim... — respondeu seu Lauro — Os
animais sdo importantes em uma
propriedade ecoldgica, pois além de
produzirem estercos usados para
corrigir a fertilidade do solo, eles podem
fornecer carne, leite, ovos, mel.

Por isso, devem ser criados com
carinho e compaixao, eles fazem parte
da natureza e s&0 nOSSOS Irméaos
também. Os estercos produzidos pelos
animais sdo levados para as areas de
plantio, ajudando a enriquecer o solo.
Também os estercos podem ser
usados para a elaboracao de um adubo
organico chamado de “composto
organico”. Para fazermos o composto
misturamos o0 esterco com restos
vegetais e deixamos decompor por um
periodo.
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— Entendi, depois de colocarmos os
restos vegetais e 0s estercos e 0s pos
de rochas no solo, as plantas vao
crescer saudaveis? — Ivan perguntou
apos a explicacao.

— Sim... — respondeu seu Lauro — mas
também € preciso fazer o preparo
correto do solo para o plantio. No
manejo ecolégico, quando preparamos
o solo para o plantio, ndo devemos
revolver o solo profundamente, mas
apenas fazermos um revolvimento
superficial, procurando manter 0s
restos vegetais em superficie. Essas
técnicas com pouco revolvimento do
solo e com presenca de restos vegetais
na superficie € chamado de “plantio
direto na palha”.

— Entendo. — disse Mariana. Entéo se
cuidarmos da natureza e prepararmos
corretamente o solo, as sementes
nascerdo e as plantas crescerao
sadias?

— Sim, — disse Lauro — mas é preciso
termos boas sementes. As sementes
sao importantes e, sempre que
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possivel, devemos produzi-las na
propria  propriedade, ou  seja,
guardando dos plantios anteriores para
serem usadas nos novos plantios. As
sementes produzidas pelos proprios
agricultores, sédo chamadas de
sementes “crioulas”, e permitem ao
produtor ser independente e nao ter
gue comprar sementes a cada plantio.
Além disso, a producdo de sementes
na propriedade faz com que as plantas
sejam mais adaptadas ao solo e ao
ambiente da propriedade e assim
sejam mais resistentes as pragas e
doencas...

— Qutra coisa importante na producéo
ecolégica é o que chamamos de
biodiversidade. E preciso que na
propriedade ecoldgica exista
biodiversidade.
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Quanto maior a biodiversidade de uma
propriedade, maior é o numero de
espécies, de plantas, de insetos,
animais, microrganismos, etc.... Essas
relacbes entre todos vao ser
responsaveis para que exista equilibrio
no ambiente...E quanto mais biodiverso
um ambiente, mais estavel ele é...

Por exemplo, uma horta pode ser mais
biodiversa se tiver varias hortalicas
plantadas, ao invés de uma Unica
hortalica. Além disso, é possivel plantar
arbustos dividindo a horta em talhdes,
aumentando a sombra, diminuindo a
incidéncia de sol, tornando o ambiente
mais fresco, diminuindo o vento e
aumentando a biodiversidade...

Em areas de lavouras anuais, também
podemos ter diversidade de plantas, se
plantamos faixas de diferentes
espécies, como milho,  feijao,
mandioca, arroz... Também, na divisdo
entre as areas de plantio, podemos
plantar fileiras de arvores ou arbustos...

BIOVPIVERSIDAVE

Nos plantios de frutiferas e de café
também podemos introduzir arvores,
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diversificando o ambiente e produzindo
sombra e aumentando a umidade.
Assim, quando aumentamos a
biodiversidade nas é&reas de cultivo,
criamos condi¢cbes para favorecer as
plantas e a natureza.

— Nossa seu Lauro! — disse a
professora — quanta informacéo
importante. A gente na cidade nem
sabe que tudo isso existe, como é o
trabalho do agricultor ecolégico, que
produz alimento sadio, protegendo a
natureza. E entdo alunos, vamos
agradecer ao seu Lauro por ter nos
ensinado tudo isso e por ele ser um
agricultor  ecolégico, que produz
alimentos saudaveis e cuida da
natureza, para que a gente possa ter
salude e a vida no planeta possa
continuar existindo....

Isso sim eu chamo de sustentabilidade!
Vamos dar um viva aos agricultores
ecoldgicos, e um viva ao seu Lauro!!!!

— Vivalll — Gritaram os alunos com
animagao.

— Agora que aprendemos muito sobre
Agroecologia, vamos colocar essas
informacdes nos géneros textuais para
que outras pessoas possam aprender
sobre essa ciéncia que muito contribui
com a natureza e com a qualidade de
vida — finalizou a professora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado neste trabalho, observa-se que, nas ultimas décadas, a
Agroecologia vem se consolidando como uma ciéncia multidisciplinar e integradora.

A evolucao e sistematizacdo do conhecimento ligado a producao sustentavel
de alimentos, tanto pela pesquisa académica como pelo resgate do conhecimento dos
agricultores de comunidades e povos tradicionais através da Agroecologia, vem se
sedimentando como uma alternativa a nossa propria sobrevivéncia enquanto espécie.

Essa evolucéo pode ser verificada, nas ultimas décadas, por aspectos como a
crescente conscientizacdo da sociedade sobre a importédncia do consumo de
alimentos saudaveis, pela discussdo sobre os impactos da agricultura no meio
ambiente, pelo aumento da producéo de alimentos e do nimero de agricultores que
passam a adotar técnicas sustentaveis de producdo, pelos movimentos sociais que
adotam esses principios em suas bandeiras de luta e pelo surgimento de politicas
publicas e legislagbes que propdem o atendimento a essas demandas.

Ao correlacionar Agroecologia e Educacéao, percebeu-se que existe uma lacuna
histérica entre as escolas rurais e urbanas, devido a influéncia de politicas publicas,
gue levaram a diferencas sociais e culturais, desconsiderando a formag¢ao humana e
a coletividade, contribuindo para uma visdo hierarquica entre campo e cidade.

Assim, apesar da Agroecologia estar enraizada no contexto do campo e das
escolas rurais, € possivel pensar em uma proposta interacionista para a escola
urbana, que abrange esse tema como um processo para a construcao de uma relagéo
entre essas realidades, promovendo dialogos entre saberes e contribuindo para o
processo historico-cultural.

Partindo da premissa de que a educacao, conforme citado por Tamaio (2000
apud JACOBI, 2003a, p. 193) tem uma “[...] funcdo transformadora, e o educador
papel de mediador na construcao de referenciais culturais e comportamentais”, essa
pesquisa propde que as formas de atuacdo devem ser baseadas em praticas
interativas e dialégicas, tendo como objetivo a criagdo de novas atitudes e
comportamentos diante da sociedade.

Dessa forma, entendendo que a discussdo de temas da Agroecologia esta
diretamente ligada a uma proposta de educacéo ambiental, e partindo do conceito de
uma educacao para a sustentabilidade, conforme proposto por Dias (2004 apud

GUEDES, 2013, p. 91), a escola passa a ter a missdo de articular para que o0 processo
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de aprendizagem se torne significativo e gere novos conceitos e sentidos, e que 0
educador mediador, exerca seu papel nas relagdes socioeducativas, coordenando as
acOes, pesquisas e reflexdes, possibilitando novos processos de aprendizagem.

Portanto, conforme apresentado neste trabalho, a utilizacdo dos géneros
textuais como pratica teérico-metodoldgica em sala de aula, na disciplina de Lingua
Portuguesa, com temas da Agroecologia, como estratégia de compreensao dos textos
para além do funcionamento sociodiscursivo do género, a producdo textual
propriamente dita, permite novas interpretacbes do aluno para experiéncias,
guestionamentos, acontecimentos e reacdes pertinentes ao seu posicionamento
social enquanto individuo, exercendo seu momento histérico e social.

Concluimos, portanto, que 0s géneros textuais podem ser um importante
instrumento para a introducdo da Agroecologia, no contexto da disciplina de Lingua

Portuguesa no Ensino Médio da escola publica.
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