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1 CORALINA, Cora. 1976.

O CANTICO DA TERRA

Cora Coralina

Eu sou a terra, eu sou a vida.

Do meu barro primeiro veio o homem.
De mimveio a mulher e veio o amor.
Veio aarvore, veio a fonte.

Vem o fruto evem a flor.

Ati, 6 lavrador, tudo quanto € meu.
Teu arado, tua foice, teu machado.
O berco peguenino de teu filho.

O algodéao de tua veste

e 0 pdo detua casa.

Plantemos a roca.
Lavremos a gleba.
Cuidemos do ninho,
Do gado e da tulha.
Fartura teremos

e donos de sitio

felizes seremos.t.



A EDUCACAO DO CAMPO COMO PROJETO POLITICO E PRATICA SOCIAL: O
CASO DO COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IZAIASRAFAEL DA SILVA

RESUMO

Este estudo tem como objetivo andlisar 0 processo de construgdo, conquista e
desenvolvimento da educacéo do campo como uma politica publica educacional, bem como
compreender o processo historico no qual a luta pelo direito e acesso a educacdo no e para o
campo ocorreram, especificamente, no estado do Parand, entre o inicio da década de 1980 até
os dias atuais. O problema da pesguisa evidenciou-se na busca pela compreensdo das
dindmicas que regem as politicas publicas, sociais e focalizadas no Brasil, bem como
relaciona-las com a articulagdo e acdo dos movimentos sociais organizados. Visando
compreender a influéncia e atuacdo dos movimentos sociais na construcdo e manutencéo de
tais politicas, fez-se necessario levar em consideragdo o fato do objeto de estudo estar em
movimento (no caso a Educacdo do Campo). Esse objeto encontra-se permeado de sujeitos
atuantes e politicamente vividos, embebidos pela mistica dos movimentos aos quais estéo
inseridos e afetados por consequéncias de toda qualidade. Dessa forma, o processo de leiturae
andlise cientifica das fontes torna-se engenhoso pela contraposicdo de discursos por vezes
carregados de ideologias préprias dos movimentos. A investigacdo centrou-se em
compreender 0 tema a partir de um levantamento bibliogréfico sobre a questdo, andise dos
documentos elaborados pela articulagdo paranaense e pesquisa de campo realizada na escola
libertacdo camponesa e no Colégio Estadual do Campo |zaias Rafadl da Silva, localizado no
assentamento libertacdo camponesa, municipio de Ortigueira, na regido dos campos gerais
paranaense. Para dar sustentacdo ao nosso trabalho, recorremos aos conceitos e categorias de
andlise, tais como luta, cultura e resisténcia, pautando-nos nas concepcdes da nova histéria;
nos estudos de Gramsci, Thompson e Marx, bem como na compreensdo dos movimentos
articulados em rede com base nas premissas de Castells. Assim sendo, a luz deste arcabouco
tedrico, dos documentos pesquisados e das entrevistas realizadas foi possivel vislumbrar
experiéncias e vivéncias sociais, bem como perceber o papel fundamental dos movimentos
sociais articulados na criacéo e manutencao de politicas publicas educacionais.

Palavras-chaves. Educacdo do Campo. Politicas Publicas. Movimentos Sociais. Articulacéo
Paranaense. Escola do Campo. Assentamento Libertagdo Camponesa.



COUNTRY EDUCATION AS A POLITICAL PROJECT AND SOCIAL PRACTICE:
THE CASE OF THE STATE COUNTRY SCHOOL IZAIASRAFAEL DA SILVA

ABSTRACT

This study aims to analyze the process of construction, conquest and development of rural
education as a public educational policy, as well as to understand the historical process in
which the struggle for the right and access to education in and to the countryside took place
specifically in the State of Parand, between the beginning of the 1980’s until nowadays. The
research theme was evidenced in the search for an understanding of the dynamics that public
policy, socia and focused policies in Brazil, as well as to relate them to the administration
and action of the organized social movements. Focusing on understanding the influence and
action of the social movements in the construction and maintenance of such policies, it was
necessary to consider the fact that the object of study is in motion (in this case the Country
Education). This object is surrouded by active and politically experienced subjects, imbibed
by the mysticism of the movements to which they are inserted and affected by the
consequences of al qualities. This way, the process of reading and scientific analysis of the
sources becomes ingenious by the opposing of discourses sometimes full of ideologies proper
to the movements. The research focused on understanding the topic from a bibliographical
survey on the issue, analysis of the documents prepared by Parana’s administration and field
research carried out at the peasant liberation school and at State Country School |zaias Rafael
da Silva, located in the settlement liberation Peasant, municipality of Ortigueira, in the region
of the general countries of Parana. To support our work, we use the concepts and categories of
analysis, such as struggle, culture and resistance, based on the conceptions of the new history,
on the studies of Gramsci, Thompson and Marx, as well as on the understanding of the
articulated movements in network based on Castells’ believes. Thus, in the light of this
theoretical framework, the documents researched and the interviews carried out, it was
possible to envisage social experiences and to experience, as well as to understand the
fundamental role of socia movements administrated in the creation and maintenance of
public educational policies.

Keywords: Country Education. Public policy. Social movements. Parana’s Administration.
Country School. Peasant Liberation Settlement.
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INTRODUCAO

O presente trabaho traz a luz uma tematica que vem sendo discutida em diversas
areas do conhecimento: a Educacdo do Campo. Levando em consideracdo a
interdisciplinaridade contida na abordagem e estruturagdo da temética, este estudo busca
realizar uma andise do processo de conquista e desenvolvimento da Educacdo do Campo
como uma politica educacional a partir de um estudo de caso realizado no Colégio Estadual
do Campo lzaias Rafael da Silva, localizado no municipio de Ortigueira, nos Campos Gerais
paranaenses. O foco sera uma abordagem histérica do processo, na medida em que objetivou-
se compreender a histéria de conquista dessa politica a partir das vivéncias, reivindicacles e
articulacéo dos movimentos sociais organizados por uma educacdo no e para 0 campo.

Sobre as motivagdes e interesses pessoais que sustentaram essa pesquisa gostaria de
esclarecer alguns pontos relacionados as minhas experiéncias e vivéncias enquanto mulher, de
origem camponesa, historiadora e educadora em uma escola do campo.

Meu interesse pelo tema nasceu de discussdes iniciadas no seio da minha familia,
lugar no qual desde a infancia pude conhecer a histéria dos meus pais. Dentre as muitas
historias que conheci, a mais significativa foi a do meu pai. Este, de familia de origem
italiana, proprietarios de um pequeno sitio na regido do Engenho Velho no municipio de
Marilandia do Sul, nasceu e viveu no campo até os 21 anos de idade quando, em meados da
década de 1980, segundo o mesmo, foi for¢ado a buscar na cidade “um modo de crescer na
vida”. Tendo em vista que ndo havia perspectivas de “evoluir financeiramente” no campo,
uma vez que seria necessario expandir a producdo realizada na propriedade, adquirindo
maquin&io e desenvolvendo novas técnicas agricolas, fato inviabilizado em funcdo de
recursos financeiros e falta de incentivo governamental, 0 mesmo busca na cidade uma nova
forma de trabalho e sobrevivéncia.

Nesse contexto, é importante ressaltar que meu pai foi privado de concluir os estudos
em funcdo das dificuldades enfrentadas para frequentar as aulas. Havia, no sitio onde ele
vivia, uma escola rural, a qual o mesmo frequentou o primario, porém, ndo foi possivel
concluir os estudos uma vez que seria necessario deslocar-se para ao municipio mais préximo,
fato que modificou substancialmente as possibilidades de crescimento do mesmo no ambiente
rural. Em busca de melhores condicdes, ele vai para a cidade de Marilandia do Sul, onde se
casa e juntos, ele e minha mée buscam ganhar a vida como vendedores de enxovais. A partir
dai, inicia-se uma saga que leva meus pais a mudarem de cidade cinco vezes passando por

Curitiba, Campo Largo, e, por fim chegando em Apucarana.
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Dentre os objetivos de vida dos meus pais, os estudos das duas filhas estiveram
priorizados. O que explica, o investimento de vida de ambos em nossas formagOes, e a
decisdo de deixarem seus planos secundarizados. Apoés adultas e formadas, meus pais, hoje
com 56 e 55 anos respectivamente, voltaram a viver no sitio, onde, atualmente meu pai
trabalha em uma pequena chécara.

Observar que o camponés sempre esteve presente na vida do meu pai, e compreender
a esséncia de seus anseios materializados em sua Ultima mudanca de retorno para 0 campo
levou-me a questionar quais as motivacdes que o impediram de continuar no espaco rural ?
Que contexto politico, econdmico e socia o levaram ao é&xodo? De que modo outras pessoas
tiveram suas vidas af etadas pela falta de politicas publicas especificas para as popul agbes que
vivem fora do espaco urbano? A impossibilidade de acesso a educacdo de qualidade no
campo foi uma realidade? Como essa educacdo foi pensada ao longo da histéria? Por que
tantas pessoas foram privadas de desenvol verem suas aptiddes respeitando seu modo de vidae
as particularidades de seu espaco? Como cidaddo, porque 0s camponeses encontram-se fora
da esfera de atuacdo das politicas publicas como um todo, desde escola a atendimento de
salde com qualidade?

A partir dessas questdes, outras foram sendo construidas ao longo de minha trgjetéria
pessoal enquanto historiadora e professora da rede publica. Na rede estadual de ensino pude
vivenciar um contexto de descaso total em relacdo as escolas do campo, bem como as
dificuldades enfrentadas pelas mesmas em vistas de uma sociedade que prioriza o ambiente
urbano. Como professora, tive acesso a documentos oficiais como as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo do Campo e comecei a me interessar pela histéria dessa modalidade de
ensino. Em pesquisas pessoais percebi que os didogos e estudos sobre o tema sdo, em sua
maioria, realizados por profissionais da area de educacéo e cientistas sociais, 0 que me levou a
pensar 0 tema enguanto historiadora, vindo a justificar e ressaltar a pertinéncia da pesquisa e
contribuicdo que a mesma representa para a area historiogréfica. Essas motivagoes
combinadas levaram a construcéo e elaboracéo deste trabal ho.

Buscando fundamentar e compreender a temética faz-se necesséario salientar que as
politicas educacionais para o campo no Brasil estiveram atreladas aos interesses das elites
dominantes ao longo da historia. Esse fato, fez com que a Educacdo estivesse a servico,
segundo Arroyo (2012), da modernizagcdo produtiva, do agronegdcio, das elites agrarias e

empresariais.
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Para compreendermos esse processo de exclusdo das populagbes camponesas nas
politicas educacionais, faz-se necessario compreender o processo de modernizacdo da
agricultura.

Segundo Priori (2012, p.115) o interesse pelaindustrializacdo e 0 anseio de aumentar
a producdo nacional resultaram na modernizacdo da agricultura brasileira nos anos de 1960,
culminando com a manutengdo dos problemas no campo. O contexto era de crise cafeeira,
essa, em funcdo do excesso da oferta e da concorréncia com a Africa e Colémbia. Além de
uma queda na producdo intensificadas por pragas, ateracfes climéticas e geadas. Sendo
assim, a modernizagao da producéo ocorreu de modo a intensificar o processo de éxodo rural
iniciado com acrise.

Dentre os fatores que explicam o éxodo rural, Priori nos afirma que a modernizacdo
agricola ndo foi o Unico fator que determinou esse processo. Houve também uma significativa
diminuicdo da utilizacdo da méo de obra no campo por conta da substituicdo do café por
plantacBes que estavam inclusas no sistema de rotagdo de culturas e também pelo elevado
nivel de mecanizacéo do campo.

Outro fator importante a ser considerado foi 0 processo de concentracéo fundiaria, no
qua Priori (2012) afirma que houve, em 1970, 100.385 estabelecimentos agropecuérios
eliminados no Estado do Parana. H4, assim, uma diminui¢cdo no nimero de proprietéarios e
arrendatérios e um aumento da &rea explorada em contraposi¢do. Esse processo gera conflitos
sociais no cotidiano do campo paranaense até os dias atuais.

Em se tratando das politicas educacionais voltadas para a populagdo camponesa essa
realidade torna-se ainda mais complexa. Tais transformacfes levaram a construcdo de uma
realidade social, que trouxe muitos problemas. Entre eles a necessidade de se repensar a
guestdo do campo e da educacdo para o campo.

A problematica abordada neste estudo nos remete a um processo de luta por uma
educacdo de qualidade para e no campo. Levando em consideracdo a multiplicidade de
sujeitos envolvidos no projeto, foi necessario langar um olhar para a conquista dessa politica
por meio de uma abordagem interdisciplinar uma vez que a maioria dos estudos acerca da
temdtica encontram-se entre profissionais da érea de educacéo e ciéncias sociais. Ta fato
explica as referéncias utilizadas neste trabalho, que eventualmente, estdo fora de foco da
historiografia.

Tendo em vista a atualidade e a lacuna existente em trabalhos de historiadores sobre

0 tema, resolvi langar-me nessa busca por compreender a educagéo do campo a partir de uma
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perspectiva agregando minha formagéo origina e, assim, contribuir com a historiografia em
relacdo atemética.

Ao longo do século XX einicio do XXI € possivel visualizar a institucionalizagéo de
politicas voltadas para a Educacdo em uma perspectiva de democratizacéo do ensino. Sabe-se
que, no caso brasileiro, as politicas educacionais tiveram como base o universo urbano. Nesse
contexto o espaco rural esteve a margem dos processos de elaboragéo e execucao dos projetos
educacionais.

Zander e Tavares (2016, p. 99) afirmam que a educacéo ndo diz respeito apenas ao
individuo pois € uma atividade humana. A humanidade que caracteriza o individuo € questéo
social, e como 0 homem é um ser social, a educagcdo € uma questéo publica. Dessa forma,
como questdo publica, a educacdo deve ser coletivamente organizada.

A Congtituicdo dos Estados, como afirmam as autoras, inclui a organizacdo de
sistemas publicos de ensino, pois é dever do Estado zelar pelo bem comum em todos os
aspectos que dizem respeito avida do cidadéo.

No ano de 1931, com a criagcdo do MEC e a Constituicdo de 1934, uma quota do
orcamento anual da unido passa a ser destinado para a populacdo rural. Esse fato sera
determinante, no sentido de ser uma citagdo que explicita a necessidade dessa populagéo
receber instrucdo, porém as propostas educacionais destinadas a essa modalidade ainda eram
fundamentadas em uma educagdo urbana.

Com a LDB n° 9.394/96 e a consequente democratizacdo do ensino no Brasil inicia-
se um processo de busca pela efetivacdo e implantacdo de uma politica pablica educacional
para 0 campo.

De acordo com Cecilio (2013) € apartir da LDB 9.394/96 que as discussodes politicas
especificas para as populagdes do campo, e a educagdo do Campo em si, ganham espaco e
entram em pauta.

Nesse contexto pos redemocratizagdo, 0S movimentos socials passam a movimentar-
se em prol daluta por uma educacéo voltada para a formagdo do homem do campo a partir de
suas especificidades e caracteristicas.

Sobre esse contexto Gohn (2013, p.41) afirma que a presenca dos movimentos
sociais € uma constante na historia do Brasil, sempre permeada de ciclos. Para a autora é
importante ressaltar que esses movimentos compreendem um campo de forga sociopolitico e
as suas agdes, bem como o0 reconhecimento das mesmas impulsionam as mais diversas

mudangas sociais.
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Esse processo envolveu diversas esferas da sociedade na construgcdo de um projeto
para a educacdo no campo. Como resultado dessas lutas, no més de abril do ano de 2002 o
Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Basica, institui a Resolucéo
CNE/CEBLI as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica em Escolas do campo.

Com esse documento h& o reconhecimento oficial das particularidades do modo de
vida do camponés, bem como a necessidade de inser¢do cidaddo dessa populagdo no ambito
da educacéo.

Para tanto faz-se necessario compreender que esse processo de construcdo de uma
politica publica educaciona para o campo de uma forma efetiva ndo é realizado somente a
partir de parametros legais, mas também € uma tarefa da sociedade. Praxedes afirma:

A escola publica da Educacdo do Campo pode se constituir como um espaco
de luta contra a hegemonia politica, cultural e econbmica dos grupos sociais
dominantes ao mesmo tempo em que possibilitaalivre expressdo cultural ea
unido dos camponeses. A escola do campo pode ser um local de formacéo de
uma unidade entre 0s camponeses contra as pressdes desagregadoras do
latifundio e do agronegdcio que se expandem de forma avassaladora no
processo em curso de globalizacdo da economia mundial. (PRAXEDES,
2015, p.97).

Como afirma Arroyo (2012), para que esta educacdo se estabel eca faz-se necessario
compreender que o campo ndo é mais o lugar do tradicionalismo da inércia, € Sim um
territério com dinadmicas préprias, um espaco de producdo de vida, trabalho, cultura, saberes e
valores.

O campo é um espaco de elaboragdo de saberes, um espaco onde valores sdo
estabelecidos na contram&o das propostas desestruturantes de um sistema econémico e
politico que buscam atrelar o desenvolvimento ao espago urbano e o atraso ao rural.

A luta por uma educacéo do campo corresponde a uma forma de resisténcia a presséo
desagregadora do sistema de capital, uma vez que o agronegocio corresponde uma forma
dominante de preservacao de interesses das elites agrarias do pais. Essa educagéo corresponde
por um lado, a luta pela cidadania, e por outro, a luta pela autonomia camponesa frente o
sistema.

O campo, visto como um espago para atender os interesses das classes dominantes
teve suas politicas educacionais atreladas a esses interesses. Puziol (2009) afirma que a partir
dos estudos de Milton Santos uma nova concepcéo € atribuida ao que se tém por espaco, lugar

e territério. Para Santos (2008) os espagos geograficos materializam a globalizago e neles se
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processam as relacfes especificas e diversas. Essas relagOes, para Branddo (2014) sdo
manifestagdes das parti cularidades presentes na totalidade.

Tendo em vista o contexto geral, busgquemos agora compreender 0s pressupostos e as
estruturas que irdo nortear 0 nosso trabalho. A pretensdo fundamental da presente pesquisa
estd em compreender 0 processo de lutas das popul agdes camponesas em meio a um contexto
de modernizagdo da cidade e do campo, bem como um processo intenso de desapropriacéo da
cultura, dos saberes e dos valores do camponés e do seu universo de agéo e vida.

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho vai selecionar uma politica em especifico: a
Politica de Educacdo do Campo, tentando compreender como a luta pela educagdo acontece
concomitantemente com a luta pela preservagdo da identidade do camponés e do direito do
mesmo permanecer no campo sem sofrer a exclusdo das politicas voltadas para o
desenvolvimento do cidadéo.

A histéria, a conquista e o desenvolvimento da Educacdo do Campo como uma
politica foi nosso principal objeto de andlise, na medida que buscamos construir 0 processo
histérico no qual aluta pelo direito ao acesso a educacdo no e para o campo ocorreram.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos utilizados para o
encaminhamento da pesquisa recorremos a pesguisa e andlise bibliogréfica acerca do tema,
documentos escritos e coleta de entrevistas.

Para isso, utilizaremos como base os documentos disponibilizados pela organizagéo
intitulada Articulacdo Paranaense e um estudo de caso na Escola do Campo |zaias Rafael da
Silva, localizada no Assentamento Libertacdo Camponesa, dentro do municipio de Ortigueira,
nos Campos Gerais paranaenses.

Inicialmente gostaria de deixar explicito que me utilizei de trés categorias de andlise
para a construcdo da pesquisa, sdo elas: luta, cultura e resisténcia. Ao longo do texto discutirei
0 Uso desses termos tendo em vista que para elaboracdo de um conceito de luta me utilizei dos
estudos de Karl Marx, para cultura e resisténcia me utilizel das contribuic¢des de Gramsci.

Durante 0 século XX, varias mudancas nas perspectivas historiograficas ocorreram
culminando com uma modificacdo profunda na concepcdo das fontes historiogréficas.

Peter Burke (1992), em sua obra denominada A escrita da historiaz novas
perspectivas, aborda a concepcdo da Nova Historia. Essa Nova histéria, que teve como
territério de surgimento de seus primeiros escritos, a Franca. Nesse pais, o lancamento da
revista intitulada “Annales. économies, societés, civilisations”, propde uma nova Visao
historiografica na qual a histéria ndo € mais caracterizada por uma perspectiva e visao

“totalizante” e “globalizada”.
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Essa visdo “totalizante e Globalizada” ¢ a histdria que comumente conhecemos como
histéria tradicional do século XIX. Essa histéria € pautada em uma percepcéo de ser vista de
cima, da otica daqueles cujo poder e acesso aos meios de producéo de conhecimento e relatos
buscaram incessantemente fundamentar e narrar os “grandes acontecimentos” que formavam
a histéria da humanidade, sempre a partir da a¢do de “grandes homens”.

A Nova histéria, busca superar essa visdo lancando os alicerces para o surgimento de
uma nova perspectiva historica que considera a subjetividade, a compreensdo de que sujeitos
histéricos sdo silenciados a partir de uma escrita generalizante e dotada de visdes parciais de
quem detém o monopdlio dos instrumentos construtores de conhecimento.

Assim, essa nova perspectiva visa escrever uma historia vista de baixo. Uma histéria
escritaa partir do ponto de vista dos excluidos e dos marginalizados.

Essa pesquisa, quando busca dar voz aos sujeitos desapropriados de seu modo de
vida, de sustento, de sua cultura e valores, visa compreender o rastro no qual essa histéria foi
construida. Uma historia de luta e resisténcia e defesa de seus direitos.

O termo aqui utilizado, rastro, tem como foco a concepcéo de Paul Ricouer, sendo
ele, “o rastro €, assim, um dos instrumentos mais enigmaticos pelos quais a narrativa histérica
“refigura” o tempo. Ela o refigura construindo a juncdo que efetua o recobrimento do
existencia e do empirico nasignificanciado rastro”. (RICOEUR, 1997, p.209).

Marx (1867) compreende que com o advento do sistema capitalista ocorreu a
separacdo do trabalhador direto das condicdes objetivas do trabalho. Ele afirma que o
camponés foi expropriado de sua base fundiaria.

O trabalhador do campo é forcado a se enquadrar e sobreviver sob égide da nova
ordem estabelecida, uma ordem de visdo lucrativa e de uso indiscriminado dos recursos
naturais e humanos com vistas ao enriquecimento de uma parcela especifica da populacdo, o
gue val acarretar em um movimento de resisténcia.

O camponés e 0 seu olhar sobre a desapropriacdo de seus meios e recursos de
sobrevivéncia, bem como de sua identidade e cultura, foi, e continua sendo, relegado durante
um longo periodo da histéria do Brasil.

Buscaremos reestabelecer e reconstruir a visdo de uma politica (Educacéo do
Campo), como uma consequéncia da luta e resisténcia dessas populagdes rurais, ou oriundas
do universo do campo.

Bacellar (2011) afirma que os documentos sdo a matéria prima do historiador. O
mesmo é contundente ao afirmar que o inicio de toda pesguisa exige a localizagdo de fontes.

Isso significa que, a0 delimitar-se 0 tema, faz-se necessario verificar 0s conjuntos
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documentais que podem ser investigados e analisados na busca e dados e informages. Nesse
trabalho nossas fontes primérias foram:

a) Legidacdo brasileirareferente a educacéo e a educacdo do campo;

b) Documentos e estatisticas disponiveis em sites do governo e dos movimentos
sociais, bem como discursos de posse dos presidentes da republica em exercicio a partir de
1994,

c) Documentos elaborados pela Articulagdo Paranaense: por uma Educacdo do
Campo. Em suamaioria, cartas abertas disponiveis online;

d) Entrevistas coletadas durante o trabalho de campo realizado no assentamento
Libertacdo Camponess;

€) Documentos diversos disponibilizados pel os entrevistados e durante o trabalho de
campo nas escolas. Ex: Projeto politico pedagdgico, atas de reunides, certiddes de nascimento
e ohito;

f) Documentos que se referem especificamente a educacdo do campo;

0) Reportagens vinculadas amidias digitais.

Apobs coleta é fundamental que o historiador ndo se submeta as fontes como
detentoras da verdade, buscando sempre a contraposicdo de informagbes para 0O
enriguecimento da pesquisa e compromisso com a producdo historica.

No que se refere as fontes priorizadas para a pesquisa em pauta, este trabalho tem
como base a realizacéo do cruzamento de fontes documentais e orais.

Bacellar (2011) é enfético ao dizer que os documentos do passado ndo foram
elaborados para o historiador e sim para atender necessidades especificas do momento. O que
sugere a importancia de se analisar, interpretar, relacionar, verificar e justapor documentos
para que se possa identificar permanéncias e mudangas, resultando, assim, na producdo
historica.

Outro tipo de fonte a ser utilizada no presente trabalho, séo as entrevistas e o trabalho
de campo. Alberti (2011, p.155) afirma que a histéria oral nos permite conhecer e acessar a

“Historia dentro da Historia”.

Essa metodologia de pesquisa, conhecida como histéria oral surge em
meados do século XX, ap6s a invencdo do gravador. Essa metodologia se
configurou como um novo campo da histéria. Ela pressupde um trabalho
intenso e dispendioso. Trazendo, fatalmente, um risco para o pesquisador, 0
de considerar o relato como a propria histéria, levando ailusdo de se chegar
aredidade (ALBERTI, 2011, p.155).



24

Para articularmos e efetivarmos a constru¢cdo de uma historia € preciso tomar
consciéncia de nossas limitagbes como pesquisadores e seres que somos. Ao buscarmos, por
meio das entrevistas, 0 resgate da memaoria de um povo que presenciou a luta pela construcéo
e efetivacdo de politicas publicas em seu espaco de vida precisamos compreender os aspectos
relativos a memoria.

As dindmicas que gerem 0s movimentos sociais, as formas como o0s assentados
organizam-se socialmente e na producdo se relacionam com as acbes coletivas que 0s
geraram. Assim, suas formas de organizacdo e luta pela terra devem ser analisadas a partir de
multiplas representagbes que o0s assentados elaboram como memdria vinculando suas
experiéncias pessoais e trgetérias de vida (SCHREINER, 2002, P.30). Este foi o maior
desafio da pesquisa, dar cientificidade a essas memdrias.

Poulet (1992) nos afirma que pela memoria percebemos que o0 tempo ndo esta
perdido e nem passando inutilmente e nem mesmo o espaco. Ocorre um processo no qual ao
lado do tempo estéd um espaco enfim reencontrado, um espaco que se encontra e se descobre
em raz&o de um movimento que é desencadeado pelalembranca.

Sendo assim, toda consciéncia do passado estd fundada na memodria. Com as
lembrancas recuperamos consciéncia dos acontecimentos anteriores, distinguimos ontem de
hoje, e confirmamos que vivemos um passado (LOWENTHAL, 1981, p. 75).

Sobre a memdria e a reconstituicdo de uma histéria a partir dela Halbwachs (2013)
relata que resgatar partes por partes a imagem de um acontecimento passado para obter uma
lembranca ndo é suficiente. Faz-se necessario que a reconstituicdo aconteca a partir de dados
ou de nogBes comuns gue estejam no espirito uns dos outros. 1sso porque as memorias estéo
sempre passando de pessoas para pessoas € 0 resgate dessas memorias sO serd possivel se
esses individuos tiverem feito e continuarem fazendo parte de uma mesma sociedade ou de
um MesMo grupo.

Assim, Halbwachs (2013, p.72) afirma sobre a memoria:

Ela no estainteiramente isolada e fechada. Para evocar seu préprio passado,
em geral a pessoa precisa recorrer as lembrangas de outras, e se transportar a
pontos de referéncia que existem fora de s, determinados pela sociedade.
Mais do que isso, o funcionamento da memdria individual ndo é possivel
sem esses instrumentos que sdo as palavras e as ideias, que o individuo ndo
inventou, mas toma emprestado de seu ambiente.
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Para que se cumpra e se estabeleca o desenvolvimento e construcéo da pesquisa, 0
presente trabalho foi dividido em trés capitulos com objetivos distintos que seréo descritos a
seguir.

No primeiro capitulo intitulado “A educacdo do campo: marcos legais, contribuicdes
historiograficas, os movimentos sociais e a luta por politicas publicas permanentes”,
discutiremos os aspectos relacionados a concepcdo da Educacdo do Campo contextualizando
0s antecedentes historicos da conquista dessa politica buscando contemplar a acdo dos
movimentos sociais na luta por uma educacdo que superasse as premissas de uma educacéo
urbana trazida para o universo do campo.

Nesse capitulo explicitaremos a concepcdo de Educacdo do campo a partir dos
movimentos sociais, com foco para 0s anos pés a década de 1970 compreendendo 0 momento
em gue a educacao brasileira pensada para 0 meio urbano é questionada em sua aplicabilidade
no campo.

Definimos dentre os objetivos deste capitulo analisar a LDB n° 9.394/96 como um
marco para a democratizacdo do ensino no Brasil, compreender a politica de Educacéo do
Campo no Parana, o protagonismo do MST e a pauta de luta do movimento em conjunto com
outros movimentos articulados.

Para finalizar esse capitulo focaremos na compreensdo dos conceitos basicos de
politicas publicas, politicas sociais focalizadas e politica de movimento social organizado
sinalizando para uma compreensdo construida através da pesquisa para esses termos.
Objetivou-se realizar um debate acerca das diferencas entre essas politicas, tendo em vista
que, no Brasil elas se confundem.

Essa discussdo tem como fundamentacdo uma andise das contribuicbes
historiograficas levando em consideracéo uma perspectivainterdisciplinar priorizando estudos
realizados em diversas areas do conhecimento

No segundo capitulo “Educagdo do campo: debate politico. A articulagéo paranaense
e aluta dos movimentos sociais articulados” objetivaram-se realizar um debate politico acerca
das politicas publicas para a educagcdo do campo com foco para 0 estado do Parana. Como
fonte, priorizou-se algumas noticias vinculadas a jornais e as cartas abertas disponibilizadas
pela Articulacdo Paranaense.

Nesse capitulo, um dos objetivos centrais foi compreender em que medida essas
cartas vinculadas a Articulagdo Paranaense podem ser tidas como um instrumento de
manifesto, luta e dentincias no que se refere as demandas prioritérias da Educacéo do Campo,

bem como suas necessi dades e questionamentos.
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Um dos objetivos fundamentais do capitulo refere-se a discusséo da identidade do
sujeito do campo, sua cultura, seu espaco de vida e valores.

O terceiro e ultimo capitulo intitulado “A Escola do Campo Libertagdo Camponesa e
0 Colégio Estadual do Campo lzaias Rafael da Silva: histéria e conquista da luta camponesa
pelo direito a educagdo no campo”, teve como objetivo inicial realizar um levantamento de
dados para sustentar a andlise de um estudo de caso realizado nas escolas localizadas no
assentamento Libertacdo Camponesa no Municipio de Ortigueira, Parana.

Posteriormente objetivou-se estabelecer uma discussdo acerca da histéria da
ocupacdo da Fazenda onde atualmente se localiza o assentamento compreendendo 0 processo
de luta pelo estabelecimento de uma escola dentro do espaco rural ocupado tendo em vista a
compreensdo dos moradores da necessidade e do direito a educacdo no campo.

Outro objetivo deste capitulo foi a realizacdo de uma andlise da Escola Municipa e
do Colégio Estadual, denominados “do campo”, localizados no Assentamento, ambas
funcionando nas dependéncias fisicas do Colégio Estadual |zaias Rafael da Silva.

Tendo em vista que a politica priorizada na presente pesquisa € a de Educacéo do
Campo, centralizamos nossos estudos no Colégio estadual compreendendo seu historico,
funcionamento e o projeto politico pedagdgico. O objetivo dessa discussdo foi compreender
em que medida a proposta contida no PPP esta de acordo com a prética e a rotina escolar.

E importante e faz-se necessério salientar que este Gltimo capitulo possui aspectos
diferenciados dos dois primeiros, especialmente em relacéo a escrita do texto. Enguanto nos
dois primeiros é possivel perceber uma discussao bibliografica e um refinamento na discussao
das teméticas abordadas, o terceiro capitulo possui fragmentos das memorias compartilhadas
em semanas de envolvimento com as pessoas e 0 espaco de existéncia da comunidade do
Assentamento Libertacdo Camponesa.

Essas diferencas, penso, serem fundamentais para compreendermos as limitactes e a
extensdo que o trabalho de campo proporciona ao pesquisador. Este, transformado pela
experiéncia vivida, assim partindo do conceito de memdria coletiva de Halbwachs me senti
recebendo parte dessa memaria.

Finalizando a pesguisa concluiu-se que a luta camponesa € permanente,
especiamente pela fragilidade da democracia brasileira, questdo discutida nas consideragbes
finais do trabalho.
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1 A EDUCACAO DO CAMPO: MARCOS LEGAIS, CONTRIBUICOES
HISTORIOGRAFICAS, OS MOVIMENTOS SOCIAIS E A LUTA POR
POLITICASPUBLICASPERMANENTES.

1.1 Concepcao da Educacédo do Campo

Ao longo da Histéria do Brasil, os trabahadores rurais e a populagdo camponesa
como um todo foram relegadas a uma posicéo de exclusdo no ambito das politicas publicas.
Quando pensamos na questéo agréria no Brasil percebemos que a mesma € integramente
histérica e esta relacionada ao processo politico, econémico e social pelo qual o pais passou
desde a chegada dos europeus no continente até os dias atuais.

O processo colonialista sofrido pelos brasileiros ao longo de sua histéria, em diversos
periodos criou vinculos de dependéncias com outros paises que impunham seus propdsitos
lucrativos em territdrios nacionais. Essa busca por uma exploracéo dos recursos e méo de obra
brasileira contribuiu significativamente para uma marginalizacdo da populagdo do campo,
bem como uma desapropriacéo progressiva de seus meios e recursos de sobrevivéncia, vida e
desenvolvimento.

Nesse sentido, segundo Martins, “A questdo agrdria estd no centro do processo
constitutivo do Estado republicano e oligarquico no Brasil, assim como a escravidéo estava
nas proprias raizes do Estado monarquico no Brasil imperial” (MARTINS 2000, p.101). Sem
compreendermos a importancia da questdo agraria ndo compreendemos o desenrolar das
politicas instituidas nos periodos que envolveram arepublica brasileira.

Desde os tempos da colonizacdo, as populagdes vinculadas a0 campo, a terra
estiveram a mercé de processos invasivos caracterizados por um continuo desrespeito a
significagéo de seu modo particular de vida e de valorizagdo daterra.

Neste trabalho, as hipoteses levantadas nas discussdes visam analisar a educacéo no
campo a partir das Ultimas décadas, bem como pensar as suas relagcbes com 0s movimentos e
organizacOes sociais. O foco serd destacar que os trabalhadores rurais e seus movimentos
organizados cumprem um papel fundamental dentro desse processo historico de criagéo de
uma politica publica pensada especialmente para atender essa populacdo: as escolas do
campo. Para isso, utilizarei da experiéncia de uma Escola do campo no Parand,
especificamente.

Para iniciarmos as pesquisas € preciso buscar as contribuicdes de diversas areas do

conhecimento e compreender que falar de educagcéo é falar de um tema em que h& uma
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necessidade intensa de buscar recursos, contribui¢des de &reas como a Pedagogia, Educagéo,
Ciéncias Sociais, Direito, Filosofia, Servico Socia, Ciéncia politica, entre outras areas.
Apesar do foco dessa pesquisa partir de uma concepcdo histérica do tema, essas areas séo
fundamentais para que os objetivos sgjam atingidos.

E a partir da andlise de trabal hos académicos e fontes documentais que esse trabalho
serdrealizado. Segundo Bacellar (2011) os documentos sdo a matéria-prima dos historiadores.
Nessa perspectiva buscamos as contribuicdes de arquivos do poder legislativo e dos atores
sociais envolvidos bem como arquivos da escola que serd pesquisada. 1sso, em concordancia
com a busca de um olhar multidisciplinar do temaem foco: A educag&o do campo.

Quando langamos um olhar para as politicas publicas educacionais no Brasil,
observamos que as mesmas estdo constantemente desvinculadas, deslocadas e inviabilizadas
para que 0 sujeito do campo tivesse acesso a elas. Elas claramente ndo priorizavam a
populacdo camponesa, e, mais que isso, as mesmas foram, e em grande medida ainda séo,
pensadas, para 0 homem da cidade, o “sujeito moderno”, aquele que devia e deve ser
preparado para as exigéncias do mercado.

O sujeito do campo esteve inserido em um contexto de “esquecimento” e exclusio e
€ a partir das discussdes acerca de questdes trabal histas, no século XX, que este sujeito entra
em pauta no debate nacional de politicas nacionais.

Como afirmaPriori (1996, p.1):

A inclusdo do trabahador rura no debate naciona, quer sgja através da
discussdo sobre a Reforma Agréria, quer sgja através da discussio a respeito
da Legidacdo Social, contribuiu para abrir caminhos fecundos ao resgate da
cidadania de uma parcela considerével da sociedade brasileira. Mas foi a
prépria acdo destes trabalhadores, nos Orgdos de representacdo e na
congtituicdo de uma identidade coletiva (através de greves, filiagdo a um
sindicato, gjuda mutua e relacfes de lazer) que proporcionou este resgate,
isto €, o resgate de sua cidadania, embora em termos “relativos”.

Em meio a essa discussdo, faz-se necessario compreendermos quem € esse sujeito do
campo e em que consiste o campesinato. Enquanto classe, nos apoiamos em Thompson
(1987) para compreender que a mesma € resultado de um conjunto de experiéncias vividas e
compartilhadas, por vezes herdadas, que criam uma identidade e interesses comuns entre um
grupo de homens. Essas classes estdo relacionadas e sdo determinadas pelas relagbes de
producéo.

Quando pensamos na concepcdo de consciéncia de classe a mesma se atrela a cultura

pois envolve sistemas de valores, tradicoes e idelas partilhadas por um mesmo grupo.
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E sabido que existem distintas formas de campesinato. No presente trabalho
elegemos a palavra campesinato sugerindo o conjunto de familias existentes em um territorio,
sendo que essas familias estdo inseridas no espaco do campo, ou segja, tendo acesso aterra e
a0s recursos naturais gque ela suporta. O camponés, agui compreendido enquanto uma unidade
familiar de producéo e de consumo representa uma classe social em construgdo que seria o
campesinato (COSTA; CARVALHO, 2012).

A ideia sobre quem é esse sujeito do campo tem como base Souza e Silva, Cecilio e
Hirose (2010), que os definem como os assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros,
arrendatérios, acampados, assentados, reassentados, atingidos por barragens, agricultores
familiares, vileiros rurais, povos da floresta, indigenas, ilhéus, quilombolas, pescadores e
ribeirinhos. Enfim, todos os que sobrevivem e vivem em ambientes diferentes do meio
urbano. Claramente, é correto compreender a variedade social e cultural gque esses povos
representam em suas respectivas caracteristicas e individualidades, porém, quando buscamos
uma compreensdo e definicdo para o “sujeito do campo”, comumente, nos escritos
académicos, os mesmos fazem referéncia a esses povos acima citados.

Sabe-se que nosso pais, em suas origens, esta intimamente ligado ao campo e, até os
dias atuais, tem sua economia pautada na producao e exportacado de produtos agricolas. Desde
a chegada dos europeus em territdrios que, hoje, compreendem ao Brasil, € possivel constatar
uma economia agrério exportadora pautada em diferentes periodos pelas demandas do sistema
capitalista. Seja no periodo colonial, imperia ou republicano, vemos que a situacéo e
importancia da exploracéo do sujeito e do espaco denominado campo € de grande valor e
destaque. Esse carater de exploracdo agraria marcou profundamente a histéria do nosso pais €,
principalmente, das popul aces que aqui vivem.

Para a concepgdo da ideia de “campo”, neste trabaho, utilizamos o termo a partir da
ideia concebida pelos movimentos sociais, com vistas para a compreensdo do mesmo nao
somente com um espaco delimitado para as populacfes que lavram a terra, mas pensando no
espaco ocupado por todas as populagdes que vivem, existem e sobrevivem de sua relacdo
especifica com aterra. Pensando sempre nas popul agdes que possuem vinculos culturais e de
valores com o territério em que vivem.

A Educacéo do Campo e todos os desdobramentos que essa politica traz sO pode ser
compreendida com uma analise dos atores principais na articulacéo e luta pela efetivacéo dos
propésitos dessa politica: os Movimentos Sociais. Adiante, abordaremos esses grupos e sua
importéncia na construcdo de pautas e reivindicagbes pensando as populagdes em

desvantagem e “esquecidas” pelo Estado.
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Quando langamos um olhar para as organizacOes trabalhistas no Brasil, é a partir do
seculo XX que as mesmas ganham destaque no sentido de se organizarem enquanto 6rgéos
representativos de trabalhadores especificos. 1sso ndo significa que nossa histéria ndo foi
marcada por lutas e rebelides envolvendo trabalhadores, porém acdes de protesto e
contestacdo organizadas por grupos representantes de nichos especificos de trabalhadores
marcam a histéria do século XX no Brasil.

As obras de Thompson (1987) e Hobsbawn (1981) nos mostram que o imaginério da
Revolucdo permeava 0s contextos nacionais e internacionais do século XX. Muitas vezes,
esses grupos revolucionérios, impulsionados pela Revolucéo Russa, ndo portavam um projeto
politico estruturado, o que de fato ndo impediu a forga de tais movimentos. Tais movimentos
de formacdo diferenciada e raizes diversas séo resultado de sociedades arcaicas em vias de
modernizacao.

Os movimentos sociais tiveram um papel importante no processo de modernizacdo
pelo qual o Brasil passou a partir da década de 1970 em funcéo das transformagdes culturais
advindas do processo de redemocratizacao brasileiro.

Dagnino (2000, p.63) afirma que a parir desse periodo viu-se a importancia dos
movimentos sociais langarem novas diregdes redirecionando seu papel propositivo ao lancar
“questodes e gerar novas direcOes de andlise tedrico-politica”.

Dagnino (2000) reforca que a estratégia de luta armada, t&o presente nos movimentos
até a década de 1970, com a desestruturacdo da Uni&o das Republicas Socialistas Soviéticas -
URSS, entre outros, foi substituida pela centralizacdo na volta do sistema democratico.
Assim, como a prépria autora afirma, a idela de democracia substitui a de revolugdo. Nesse
contexto o papel da sociedade civil e seu fortalecimento foi crucial na construgdo da

democracia.

1.2 Categoriasde Andlise: luta, cultura eresisténcia

A partir da década de 1970 a esquerda passa a agir no contexto da politica com foco
para a construcdo de uma luta pela democracia. Dagnino (2000) aponta que a influéncia de
Gramsci (1999) e as novas posturas em face das relaces entre cultura e politica, como 0s
estudos sobre género e diversidade, estéo “intimamente ligados a0 surgimento da construcéo

hegemonica da democracia como projeto da esquerda®”.

2 DAGNINO, 2000, p.77.
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Anteriormente a discusséo de projeto de construcdo hegemodnica da democracia, faz-
se necessario compreender as categorias de andlise explicitas ao longo do texto que so: luta,
culturaeresisténcia

Geralmente o termo luta esta vinculado a construcdo de uma sociedade que faca
oposi¢do a sociedade capitalista. Sabe-se da existéncia de diversas contradicdes e limites que
esses projetos possuem, mesmo diante disso, eles costumam ser chamados de socialismo
(GARCIA, 2012).

Quando se fada em luta e resisténcia, bem como a construcdo de um projeto
alternativo de sociedade, utilizamos os estudos de Karl Marx. Para Marx (1982), os direitos,
sgjam eles quais forem, estdo sempre ligados aos direitos politicos. Isso se deve a ideia do
autor de que os direitos sO podem ser exercidos quando o homem se encontra vivendo em
comunidade. Essa comunidade necessita da participacéo politica do homem, no caso detentor
de direitos politicos, a partir do momento da partilha de meios e bens comuns.

Segundo Marx (1982) a propriedade privada dos meios de producéo fundamenta a
sociedade burguesa e seu funcionamento. Assim, quando Marx refere-se a emancipacéo do
proletariado, agui compreendida como os trabal hadores em geral, ele visa assegurar que estes
assumirdo uma postura de luta e resisténcia a essa sociedade burguesa estabel ecida em moldes
de delimitagdo de terras e meios de producdo, este gerando uma desigualdade de riquezas,
renda e acesso a producdo. Luta e resisténcia assumem um cardter de enfrentamento a
dindmica burguesa estabel ecida desde o inicio da construcéo do sistema capitalista visando a
construcdo de uma sociedade alternativa, no caso a socidista.

No presente trabalho, nossa abordagem no que tange ao conceito de luta e resisténcia
tém seus fundamentos em Marx (1982), porém faz-se necessério compreender que a dindmica
gue rege a sociedade contemporanea ap6s a queda do muro de Berlin gerou uma nova
concepcao que ressalta a busca pela igualdade de direitos e reducdo das desigualdades
causadas pelo sistema capitalista. Com a influéncia de Gramsci a construcéo hegeménica da
democracia passa a ser pauta dos movimentos de esquerda.

Para fundamentar a concepcéo de politica e cultura buscaremos apoio nos estudos de
Gramsci tendo em vista que 0 mesmo é um dos tedricos que representou uma geragdo de
pensadores marxistas que Se preocuparam com essas questoes.

Gramsci (1999) tem suas obras atreladas a um projeto revolucionario de sociedade.
Para 0 autor a conquista do poder politico deveria ocorrer pelo proletariado através da
chamada “guerra de posi¢des”. Essa “guerra” seria uma estratégia revolucionéria visando a

uma nova hegemonia, que seria a hegemonia proletéria, esté substituindo a ordem burguesa
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dominante, utilizando um processo permanente de lutas e disputas de ideias capazes de fazer
vingar o projeto sociaista (COSTA, 2012).

O século XX foi marcado pela proliferacdo de movimentos de massa expresso pelo
fortalecimento e aumento dos sindicatos, associacdes, organizacoes, ligas e partidos politicos.
Este fato trouxe estabilidade ao Estado burgués e a0 mesmo tempo trouxe organizagéo e
resisténcia a ele. O Estado burgués, segundo Gramsci, seria um instrumento ampliado da
dominacdo de classe pois eles detém o monopdlio da represséo e da violéncia (COSTA,
2012).

Nesse sentido, o conceito de resisténcia utilizado no texto remete a concepcéo de
hegemonia explicita na obra de Gramsci na medida em que grupos sociais se organizam em

torno de um projeto politico comum.

A hegemonia seria a capacidade de um grupo social unificar em torno de seu
projeto politico um bloco mais amplo ndo homogéneo, marcado por
contradicdes de classe. O grupo ou classe que lidera este bloco € hegeménico
porque consegue ir dém de seus interesses econdémicos imediatos, para
manter articuladas forgas heterogéneas, numa agdo essencia mente politica,
gue impega airrupgdo dos contrastes existentes entre elas (COSTA, 2012).

Gramsci (1999) afirma que o Estado ndo tem uma concepcdo unitéria, coerente e
homogénea o que possibilita uma cisdo entre intelectuais e massas populares. Para ele, toda
linguagem vem carregada de elementos culturais, ou seja, uma concepcao de mundo e de uma
cultura. Portanto, faz-se necessario observar em um pais a organizacdo cultura que
movimenta 0 mundo ideoldgico e examinar o seu funcionamento prético. Assim, através da
linguagem e a partir dela existe a possibilidade de uma compreensdo e julgamento em maior
ou menor complexidade do mundo.

A criacdo de uma nova cultura se da, em Gramsci (1999), quando novas verdades séo
descobertas e socializadas transformando-se em agdes de vitais, orientando valores em niveis
intelectuais e morais. Portanto, para Gramsci, compreender 0s mecanisSmos que conduzem 0s
homens a pensar de maneira coerente e aproximada consiste em um fato mais importante do
que a propria verdade descoberta. Eis a questdo fundamental da cultura.

Com Gramsci (1999), podemos perceber que a cultura sai da esfera dos intelectuais e
adentra o universo das pessoas comuns, da massa. Essa afirmagéo atribuida ao pensamento de
Gramsci foi percebida na medida em que o trabalho de campo foi redizado, e, em cada

conversa, troca de ideias, pensamentos, percebeu-se a forma como o conhecimento adentrou o
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universo do camponés tornando-o capaz de reivindicar seus direitos enquanto cidaddo, mesmo
gue 0 mesmo n&o estivesse em posse do conhecimento formal.

Ratifico aqui a utilizacdo de Gramsci na medida que o mesmo, segundo Praxedes
(2015) € base fundamental de muitas propostas politicas e pedagdgicas dos movimentos
sociais para a educagdo do campo. O filésofo acreditava que a educagdo escolar deveria
acontecer de forma unificada, combinando teoria e prética de um modo que o contelido
tedrico, literario, filoséfico e cientifico do curriculo respeite as especificidades das demandas
de formacéo para o trabalho pratico (PRAXEDES, 2015, p. 74).

Obviamente que para conceber o conceito de cultura utilizamos concomitantemente
0s estudos do antropdlogo Stuart Hall (2006) para estabelecer um contraponto, como veremos
nos debates adiante.

1.3 Movimentos Sociais em Foco p6s 1970

Feito a andlise das categorias que regem a pesquisa € preciso compreender que 0s
movimentos sociais no Brasil foram determinantes no processo de redemocratizacéo do pais a
partir de 1970 influenciando e redefinindo os rumos da politica no Brasil. A partir desse
periodo, continuamente, a palavra chave dos movimentos sociais tornaram-se ndo mais a
revolugéo e sim a cidadania. Dagnino afirma que houve uma apropriagdo dessa palavra nas
lutas pelos direitos sociais e a partir de 1990 esse termo torna-se explicito no vocabulério dos
brasileiros.

Busca-se, como afirma Dagnino (2000, p. 85):

A nova cidadania busca implementar uma estratégia de construgéo
democrética, de transformag&o social, que impde um lago constitutivo entre
cultura e political...] Reconhece e enfatiza o carder intrinseco da
transformagdo cultural com respeito a construgéo da democracia.

Esse processo de construcéo da democracia passa a ser pauta definitiva das agendas
dos movimentos. H4 uma nova relagéo entre condicdes e caracteristicas dos movimentos
sociais. Eder Sader (1988, p. 45) ressalta que:

Embora as pessoas se encontrem, de saida, numa sociedade estruturada ja de
determinada maneira, a constituicdo histérica das classes depende da
experiéncia das condi¢gdes dadas, o que implica tratar tais condi¢des no
guadro das significagBes culturais que as impregnam. E é na elaboracéo
dessas experiéncias que se identificam interesses, constituindo-se entéo
coletividades politicas, sujeitos coletivos, movimentos socias.



Em geral, surgem novos atores sociais, novas configuragdes no que se refere as
organizacOes trabalhistas e sua respectiva acdo frente as politicas publicas. Sader (1988)
afirma que a partir de 1970 emerge um “novo sindicalismo” ressaltando o recebimento do
presidente da Republica de uma delegacdo de sindicalistas que buscavam entregar
reivindicagOes do operariado paulistano. Segundo o autor, essas reivindicagoes haviam sido
listadas desde 1969. O autor cita que no dia 4 de maio de 1970, o jorna Noticias Populares
informava que os sindicalistas foram recebidos pelo presidente, 0 que mostrou claramente “o
rigor hierdrquico e da distancia imperial que o governo estabelecia diante de seus eventuais
interlocutores [ ...] para o chefe da Nagdo, eles eram representantes das bases a espera humilde
eimponderavel de umasimples audiéncia’ (SADER, 1988, p. 179).

A partir dessas informacOes, podemos perceber a importancia da pauta dos
movimentos sociais na agenda dos governantes brasileiros. Essa relagdo era marcada pela
burocracia.

Com a emergéncia do sindicato dos metalUrgicos de Sdo Bernardo do Campo - SP
em 1969 e o | Congresso dos metalUrgicos de S&o Bernardo, em 1974 surgem com forca
renovada esses movimentos realizando grandes assembleias com lideres sindicais em
pronunciamentos publicos e assim, a imprensa, segundo Sader (1988), passa a destacar tais
movimentacOes. A essas organizagOes e mobilizagbes sindicais apontando para o entdo
denominado “novo sindicalismo”®, este marcado por uma participaco popular que passam a
agenciar conflitos trabal histas.

Sader (1988, p. 187) ressalta que pelo movimento “os trabalhadores séo, pelavoz de
seu sindicato, cidadaos respeitaveis que, sintonizando com as interpelagdes do governo,
exigem apenas ser respeitados”.

Paoli e Telles (apud ALVARES, S. et a, 2000) afirmam gque 0s movimentos sociais
como um todo deixaram suas marcas na Constituicdo de 1988 e contribuiram na construcéo
de espacos plurais de representacOes coletivas se estabelecendo como interlocutores no
cendrio politico do Brasil. Porém, esse contexto de uma “democracia consolidada” apresenta

um Estado com dificuldades de fazer vigorar alel.

3 Essa concepgdo denominada “novo sindicalismo” foi pensada, no presente trabalho, a partir das concepgoes
desse sindicalismo que surge apés a abertura politica nos Ultimos governos militares. Porém, Alexandre Fortes
(1999) atenta para as intensas organizagfes sindicais no periodo de 1945-1964, onde ocorre a expansdo dos
direitos trabal histas, bem como alegalizacdo de sindicatos. Nesse periodo, também compreendemos uma intensa
acdo popular e busca de autonomia dos trabal hadores bem como a luta por direitos. A legalizag&o dos sindicatos
foi resultado de conflitos, e, segundo Fortes, houve um processo de apropriacéo e ressignificacdo dos discursos
dos envolvidos no processo.
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Segundo Paoli e Telles (apud ALVARES, S. et a, 2000, p.105) os anos 80 e o
periodo de redemocratizacgo deixaram um legado:

[...] depois de anos de arbitrio e repressdo e no horizonte histérico de uma
sociedade autoritaria, excludente e hierdrquica, as lutas sociais que
marcaram esses anos criaram um espaco publico informal, descontinuo e
plural por onde circularam reivindicagbes diversas. [...] no campo dos
conflitos que agitaram toda essa década, foi construida uma trama
representativa por onde a reivindicacéo por direitos pdde circular, criando
identidades onde antes parecia sO existirem homens e mulheres
indiferenciados na sua propria privagao.

Ou sga, apbs anos de repressdo militar e perseguicbes a grupos organizados
politicamente, surge um novo horizonte que prescreve novos rumos para as lutas dos grupos
socials que passam a criar novas pautas de reivindicacéo.

Assim, ainda segundo as autoras, o surgimento de foruns de participacdo e
representacado surgem em um novo contexto de Estado e sociedade construindo novas formas
de sociabilidade politica permitindo criar relacBes diferenciadas que atuem na garantia e
efetivacéo de direitos. Ainda que os movimentos sociais, nos moldes da primeira metade do
século XX, com vistas a luta por uma revolucdo socialista, tenham se afastado de cena no
periodo dos ultimos anos do século XX, Lavalle, Castello e Bichir (2004) enfatizam que o0s
Mesmos Movimentos sociais, por mais que estivessem despercebidos, continuavam em cena.
Assim, esses movimentos continuaram sendo de suma importancia. Ainda que enfrentem
dificuldades, como vemos nas palavras de Paoli e Telles (apud ALVARES, S. et a, 2000, p.
115):

[...] aluta por direitos circunscreve um campo de conflito que é também de
disputa pelos sentidos de modernidade, cidadania e democracia. [...] Em um
contexto marcado por desigualdades e pobreza crescente, discriminacfes e
violéncia, pela persisténcia de hierarquias e autoritarismo nas relacfes
sociais, esse campo de conflito e disputa é atravessado por uma radica
incerteza e indeterminacdo quanto as possibilidades de, nesse pais, se
refundarem as tarefas cléssicas de justica e igualdade, porém novos termos
gue o mundo contemporaneo esté colocando.

Nesse contexto, em detrimento do foco de andlise dessa pesquisa, tomaremos 0s
movimentos sociais do campo e sua luta pelo direito a0 acesso irrestrito a educagdo de
qualidade como topico de andlise, situando-nos nos Ultimos anos do século XX e primeira
década do século XXI.
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1.4 Uma Educacao Brasileira pensada para o Meio Urbano

Ao longo da histéria do Brasil, ndo € novidade compreender que a mesma esteve
atrelada as elites dominantes € que o sistema educacional brasileiro “pensado para a
populacdo como um todo” é um pensamento que COMECOU a permear 0S ambientes
governamentais a partir do periodo republicano. E claro, que este pensamento esteve atrelado
a ideias de dinamizacéo e utilizacdo dos conhecimentos para preparar a classe trabahadora
para 0s propositos das elites dominantes, mesmo assim, € nesse periodo que podemos
visualizar mudancgas importantes. E a partir do século XX que compreendemos e visualizamos
alteracOes significativas.

Quando pensamos na institucionalizacdo de uma politica publica educacional com
objetivos claros e definidos na construcéo de uma educacéo de ambito global, pensando ndo
somente em uma educacdo elitista, no Brasil, devemos considerar a criacdo do Ministério da
Educacdo (MEC), em meados da década de 1930, como ponto chave para pensar em uma
educacdo publica nacional.

A criacdo do Ministério da Educacédo (MEC) vai estabelecer debates em todos os
ambitos educacionais segundo as demandas do Estado Republicano em vias liberais.

Miguel Gonzalez Arroyo afirma que ocorreu durante a historia um movimento que
compreendeu a cidade como espaco civilizatério por exceléncia. Um lugar de convivio,
socializagdo, integracdo, e da expressao da dindmica politica, cultural e educativa.

Como afirma Arroyo (2007, p. 158):

[...] A essaidedlizacdo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo
como lugar de atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se
complementam inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e

inspiram a maior parte dos textos legais. O paradigma urbano é a inspiragéo
do direito & educacéo.

Na perspectiva de Arroyo (2007), fica claro que as politicas publicas estiveram
voltadas para a populagdo urbana sem considerar o homem do campo como um cidad&o e com
direitos efetivos de serem respeitados em suas individualidades.

Quando pensamos em uma educacdo com vistas para a populacdo do campo,
percebe-se que a mesma foi se estruturando em concordancia com as ideologias vigentes ao
longo dos governos que se sucederam durante todo o século XX e o que pudemos verificar €
gue em todos eles houve uma preocupacdo em buscar adequar os modelos educacionais aos
parametros econdmicos e plangamentos politicos para a nagd. Ou sga, 0S governos
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buscaram pensar a educagdo rural com vistas as expectativas das elites dominantes. Com foco
sempre para o meio urbano.

Apbs a criacdo do MEC em 1930/1931, publicou-se a Constituicdo de 1934 na qual,
segundo Pinheiro (2007), a mesma fazia referéncia a uma educacdo industrial, mas, ao longo
de seus artigos citava uma quota do or¢camento anual da uni&o para 0 ensino da populacéo
rural. Mas, como afirma Pinheiro (2007), a Constituicdo omite outras proposi¢des para a
educacdo do campo que ndo fossem com bases fundamentadas na educacdo urbana. Assim,
pode-se afirmar que a populacdo rural ndo era contemplada e a urbana representava o que
havia de completo e superior por exceléncia.

Assim, a criagdo do Ministério da Educacdo (MEC) e a Constituicdo de 1934 nédo
contemplaram as especificidades da populacdo do campo nas politicas educacionais, néo
criando modificacdes palpaveis.

Posteriormente, o ensino focado para a populacéo rura também ndo se configurou na
Constituicdo de 1947, pois, a mesma indica que a Educagdo Rural seria de responsabilidade
das empresas privadas, o que explica uma educacdo voltada para os padrbes de
industrializacdo e uma matriz curricular pautada pelo mesmo objetivo. O processo de
industrializacdo e urbanizagdo nesse momento toma propor¢des nacionais inferindo no
contexto educaciona e nas politicas voltadas para a educagéo.

Nesse cenario, Arroyo (2007) afirma que a ideia de adaptacdo se torna fundamental
nos escritos oficiais. Ou sga, havia todo um aparato pensado para 0 meio urbano, no ambito
educacional, que deveria ser “adaptado” as condi¢cdes do campo.

Assim o autor confirma:

[...]. As consequéncias dessa inspiracéo no paradigma urbano sdo marcantes
na secundarizac&o do campo e na falta de politicas para 0 campo em todas as
areas publicas, salde e educacdo de maneira particular. O campo € visto
como uma extensdo, como um quintal da cidade. Consequentemente, os
profissionais urbanos, médicos, enfermeiras, professores estenderdo seus
servicos ao campo. Servicos adaptados, precarizados, no posto médico ou na
escolinha pobres, com recursos pobres; profissionais urbanos levando seus
Servigos ao campo, sobretudo nos anosiniciais, sem vincul os culturais com o
campo, sem permanéncia e residéncia junto aos povos do campo (ARROY O,
2007, p. 158).

Esses profissionais que levavam ao campo ideias “urbanas e adaptadas” demonstram
um intenso desrespeito e cegueira publica (por vezes, intencional) a diversidade do campo. No
que se refere a educacdo, posteriormente essa situacdo agrava-se quando as esferas publicas

compreendem ser mais vantajoso “levar a populagdo do campo a cidade” estudar, forcando
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uma inser¢éo de uma populagdo vinculada a terra para comungar de valores, conhecimentos e
visdes urbanizadas do mundo. Esse quadro, segundo Arroyo (2007), tende a agravar a
situagdo pois nem a ideia de “adaptar as politicas e normas” ao meio rural fazem sentido.

E nesse ambiente de desvalorizacdo, incompreensdo e esguecimento que as
populacdes rurais viveram durante a maior parte da historia do Brasil. O periodo militar foi
marcado por uma politica de latifundio, concentrag@o de terras e uma intensa desval orizagéo
das popul acdes ligadas ao campo, fato que s6 comeca a sofrer mudancas significativas a partir
de 1970.

A partir da andlise de Pinheiro (apud ANPAE, 2007), podemos visuaizar que a
educacdo do campo esteve gerenciada, até meados de 1970, pelas elites brasileiras e articulada
através dainiciativa privada com vistas para um desenvolvimento industrial e urbano.

N&o ha uma politica que respeite a diversidade e a identidade dos povos vinculados a
terra e a0 campo. H& uma centralizacdo no processo de urbanizagéo e desenvolvimento que
exclui as populagdes rurais. Essas populagdes s6 passam a ser “percebidas” pelos governantes
a partir de sua propria capacidade de organizacao e resisténcia.

Assim, em relacdo as questdes relacionadas ao meio rural, percebe-se que a segunda
metade do século XX foi marcante para os debates acerca das questdes rurais. Discussdes
sobre a Reforma Agréria e a Legisacdo Social foram de grande importancia para o
surgimento de politicas voltadas a populacdo camponesa. Vale salientar que essas discussoes
foram reflexo das lutas dos Movimentos Sociais que se organizaram segundo suas
identificagdes de “classe”, as quais buscaram intensamente e, durante todo o periodo
republicano, o reconhecimento e criagdo de politicas publicas pensadas especialmente para
populagdes que foram vitimas historicas de um processo “colonialista” intenso. Nessa
perspectiva, vemos o papel fundamental dos movimentos articul ados.

A politica publica educacional para o campo &, sem divida, o resultado das lutas dos
movimentos sociais articulados e uma importante politica que confere a populacéo camponesa
um direito que lhes foi negado durante séculos: o direito a permanecerem naterra e receberem
uma educacdo de qualidade sem precisarem se deslocar até a cidade e enfrentar as
dificuldades advindas desse processo e, dessa forma, terem o0 seu direito de decidirem pelo
seu futuro a partir darealidade a qual pertencem.

Segundo Pinheiro (apud ANPAE, 2007, p. 4) somente:

[...] Com a Constituicdo de 1988, o Brasil consegue aprovar politicas de

direitos educacionais bastante significativas. Durante a gestdo de Fernando
Henrique Cardoso foram elaboradas e implementadas reformas educacionais
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gue desencadearam em alguns documentos fundamentais como: Nova L& de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, a 9394/96, o Plano Naciona da
Educacdo de 2001, e os Parémetros Curriculares Nacionais.

No referente ao Plano Nacional de Educacdo, Saviani (1987) argumenta que
quando a Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 214 determina que “A
lel estabelecera o plano nacional de educacao” e no artigo 211 estabeleca
como tarefa da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios a organizagao
de seus sistemas de ensino, ndo significa que a origem desse pensamento
tenha surgido exatamente neste periodo.

Pode-se perceber que em periodos anteriores a 1988, a relevancia das politicas
educacionais para 0 campo € de pouco destaque. O que ira mudar substanciamente nas
décadas posteriores. Cecilio afirma que a Constituicéo de 1988 aponta para politicas publicas
que fundamentam agdes nas areas dos direitos econdmicos, sociais, culturais e ambientais.

1.5 LDB N° 9.394/96: do Marco para a Democratizagdo do Ensino no Brasil ao buscar
pela efetivacdo de uma Politica Publica Educacional para o Campo

Reafirmando, as politicas oficiais ndo priorizaram a populacdo camponesa nas
discussdes sobre educacéo, salde, enfim. Nosso foco € a educacdo, e nesse sentido podemos
afirmar que essa populacdo ligada a0 campo ndo teve acesso a educacdo de qualidade
respeitando sua identidade e caracteristicas em nenhum momento da histéria brasileira.

Carvalho (apud SOUZA E SILVA; HIROSE: CECILIO, 2010) afirmam que é a
partir da Lel Federal n°® 9.394/96 — Diretrizes e bases da educacdo nacional, é que as
discussdes de politicas especificas para as populacbes do campo, e a Educacdo do campo em
si, ganham espago e entram em pauta no cendrio nacional.

E importante compreender que essa Legislacdo e as diretrizes, bem como as
conquistas trazidas dela, ndo nasceram de maneira vertical advindo do poder puablico como
uma consciéncia da necessidade de educar a populacdo garantindo os direitos previstos na
Constituicdo. Elas sdo sim, reflexo de lutas continuas dos movimentos sociais articulados e
sociedade civil, universidade, com vistas a0 cumprimento das premissas que compde a
Constituicdo. Um reflexo da pressdo recebida pelo MEC em manifestar-se sobre o tema e
apresentar mudancgas significativas, relevantes.

No texto daLe Federal n°9.394/96 lemos:

Art. 28. Na oferta da educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de

ensino promoverdo as adaptacOes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vidarura e de cada regi&o, especialmente:
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| — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos dunos da zonarural;

Il — organizacao escolar prépria, incluindo a adegquacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas.

Il — adequacdo a natureza do traba ho na zonarural

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do Orgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a andlise do diagndstico do impacto da acéo e a
manifestacdo da comunidade escolar (Incluido pelaLei n° 12.960, de 2014)*.

Nesse artigo sobre a educacdo do campo é tratada a diversidade do homem do
campo, e as diferencas e especificidades apresentadas em cada regido, prevendo um
atendimento as populacbes rurais como um todo. Percebemos a intencdo inclusive de
preservar as identidades do sujeito do campo.

O Artigo 28 da LDB citado, possui algumas variaveis que precisam ser analisadas. A
primeira € a questéo do trabalho infantil, este encontra respaldo no item |1, quando é indicado
gue a organizacdo do calendério escolar leve em consideracéo as fases do ciclo agricola
pressupondo o uso do trabalho infantil. Esse item ndo especifica se o trabalho infantil € com
fins educativos, familiar ou remunerado, o que abre um precedente.

O pardgrafo incluido pela lei n°® 12.960 de 2014 respada a desarticulacdo e
fechamento progressivo das Escolas do Campo a partir de dados do governo, estes, em sua
maioria, levando em consideracdo apenas dados quantitativos. Esse paragrafo, respaldou a
acao de governos com vias liberais em suas agoes de fechamento de escol as.

Fatalmente, diante dessas questdes, as pressdes advindas dos movimentos sociais
articulados sdo atamente necess&rias. Porém, vemos que a partir desse documento, as
discussfes acerca das identidades do sujeito do campo e seus respectivos direitos ganham
forca e espaco na esferalegal em ambito nacional.

Praxedes (2015) afirma que ap0s a aprovacdo da Constituicdo Federal, do PRONAF,
da LDB e do FUNDEB, as organizagdes camponesas seguem em estado de mobilizagdo. O
autor ressalta o | ENERA, o qua reuniu mais de 700 educadores de assentamentos rurais e
universidades. O encontro aconteceu em julho de 1997, em Brasilia, com varias organizactes

do campo presentes, assim:

Durante o | ENERA os participantes concluiram que a falta de uma politica
publica especifica para a Educacdo do Campo agravava o déficit educacional
para a area, havendo a necessidade de articular e multiplicar as experiéncias

4 DB n° 9.394/96.
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educativas desenvolvidas pelos movimentos sociais (PRAXEDES, 2015, p.
41).

Pinheiro (apud ANPAE, 2007) afirma que o termo “Educa¢do do Campo” foi
utilizado pela primeira vez a partir da | Conferéncia Naciona por uma Educacdo Bésica do
Campo redlizada na cidade de Luziénia, no Estado de Goias, em 1998.

A Expressio “Educacdo do Campo” e sua estruturacdo teve como base os
Movimentos Sociais Articulados. N& podemos pensar que as politicas publicas se
estabelecem independentes das demandas populares. Pensar uma educacdo do campo, €
pensar que a mesma foi resultado de classes organizadas com vistas a um objetivo comum
buscando uma articulagéo na conquista de direitos. Esses movimentos envolvem essas classes.

Peixoto, Cecilio e Souza e Silva (apud BOGATSCHOV, 2013) afirmam que o
parecer CNE/CEB n° 36/2001 definem os espacos correspondentes a0 campo estabel ecendo
que:

A educacdo do campo, tratada como educagéo rura na legislac8o brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa a0 acolher em s 0s espagos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo nesse sentido €
mais que um perimetro ndo é urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligac8o dos seres com a propria producdo das condicbes de
existéncia socia e com as redizacOes da sociedade humana (CNE/CEB
36/2001).

Diante disso, define-se o campo como espaco de sujeitos multiplos e identidades
variadas. Dessa forma, a construcéo da escola do campo deve acontecer de forma coletiva a
partir de debates e estabelecimento de consenso. Cabera ao governo o envio de recursos e
aparatos para a concretizacao dessas propostas.

Em 3 de Abril de 2002, o Conselho Nacional de Educacéo, Camara de Educacéo
Bésica, ingtitui a Resolucdo CNE/CEB 1, as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica
em Escolas do Campo. Este documento afirma reconhecer o modo proprio de vida do
camponés e a utilizagdo de seu espaco como fundamentais para a construgdo de uma
identidade da populacéo rural, tendo em vista a inser¢éo cidada da populagdo camponesa em
sua diversidade. Com esse documento, uma fase da luta se configurava o reconhecimento do
modo de vida do camponés e do respeito ao seu espaco e a identidade da populagdo rural. A
busca de inser¢ao educaciona dessa populagéo em sua diversidade apontava para conquistas

maiores.
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Nessa perspectiva a modalidade de ensino contemplando os espagos do campo
comega a se fortalecer e as instrugdes passaram a normatizar as institui¢des que buscassem
ofertar modalidade de ensino afirmando que as mesmas deverdo estar em conformidade
com as Diretrizes Curriculares Nacionais e buscando sua autonomia sem desprender-se do
proposito educaciona da Nagéo.

Esse documento, essa resolugdo, vem como a institucionalizagdo de um projeto que
foi pauta na luta dos movimentos sociais articulados, como vimos anteriormente, nele se
encontram as bases fundamentais para a construcéo efetiva de uma nova politica educacional .

A Resolucdo ainda afirma:

Art. 3° O Poder Plblico, considerando a magnitude da importancia da
educacdo escolar para 0 exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como referéncias a
justica socid, a solidariedade e o didogo entre todos, independente de sua
insercdo em &reas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizagdo do
acesso da populagdo do campo a Educacdo Basica e a Educagéo Profissional
de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagdo da
educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-4 num espaco publico
de investigagdo e articulacgo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento socia,
economicamente justo e ecol ogicamente sustentavel .

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia’.

Em meio a esse periodo de conquistas legais passamos a visualizar a construcéo de
politicas estruturadas para as demandas camponesas. No presente trabalho, teremos como
foco o Estado do Paran& e ainstituicéo dessa politica.

1.6 A Educacdo do Campo no Parana

Quando pensamos no conceito de educacdo do campo precisamos compreender que o
termo ainda estd em construcdo na medida em que dependemos dos esforcos do estado para

que essa politica se fortaleca e se concretize efetivamente.

5 Resolugio CNE/CEB 1
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Para tanto, ndo podemos deixar de compreender que as posturas advindas dos
governos entre 2000 e 2010 se apresentaram mais receptivos as reivindicagdes dos
movimentos sociais articulados para uma Educacdo do Campo. No Parana, vale salientar a
importancia da Articulacdo Paranaense.

No ano de 2000 aconteceu 0 encontro da Articulagdo Estadual para uma educagdo do
campo juntamente com a |l Conferéncia por uma Educacdo Bésica do Campo, que
consequentemente vieram a mostrar as forcas dos movimentos sociais e demonstra a busca
pela cidadania do homem do campo.

A Articulagdo Estadua para a Educacdo do Campo no Parana se congtitui atraves de
diversos movimentos como a ARCAFAR SUL, APP SINDICATO, CEMPO, Comisséo
Pastoral da Terra (CPT), Escolas Itinerantes do Parand, FETAEP, FETRAF SUL, IFPR,
MAB, Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Associacdo de Estudos,
Orientagdo e Assisténcia Rural — ASSESOAR, Prefeitura Municipa de Porto Barreiro — PR,

Comissdo Regional dos Atingidos por Barragens do Rio Iguagu — CRABI, Associacdo
Educacéo do Assalariado Rural Temporario — APEART, UNIOSTE, UFPR, UEL, UEM,
UEPG, UENP, UFFS, UTFPR, UNICENTRO, UNESPAR, MMC, MPA, Rede Puxirdo dos
povos e comunidades tradicionais do Parana, REARA e VIA CAMPESINA BRASIL.

Segundo Souza (2006) a Articulacgo Paranaense, que se deu concomitantemente com
all Conferéncia por uma Educacéo Bésica do Campo, contemplou a entrega dos participantes
aos representantes das autoridades presentes a Carta aberta de Porto Barreiro buscando a
consolidacéo da Educacéo do Campo.

Rotta (2007) afirma que na Carta de Porto Barreiro ficaram estabelecidos
compromissos assumidos pelas entidades participantes como: trabalhar a construcdo de um
projeto popular de desenvolvimento para o campo, fortalecer a educacdo do campo,
estabelecer didlogos com governos sobre a implantacdo de uma politica de educacéo do
campo, fomentar pesquisas na area e envolver universidades, entre outros.

Na Carta de Porto Barreiro temos:

O Parané é conhecido e reconhecido por seu grande potencia agricola e pela
riqueza na diversificacdo da producdo [...]. Entretanto, pobre em politicas
agrérias e agricolas voltadas para os reais interesses e necessidades das
populacdes do campo. Neste contexto, a maior parte da populacéo sofre com
a auséncia de politicas publicas adequadas para suprir suas demandas [...]
Dificuldades para a conquista de uma politica agricola e de infraestrutura
basica para o campo [...]. Na inexisténcia das politicas publicas nasceram

diversas experiéncias que estéo se construido propostas de uma educacéo do
campo. Em todas estas experiéncias ha um compromisso comum: a



valorizagdo do desenvolvimento humano, essencial para a consolidagdo do
Projeto Popular paraanagao brasileira’.

No Parana ocorreram diversos encontros estaduais com vistas a discutir um projeto
especifico de educacdo para o Brasil. Esses encontros foram marcados pela luta conjunta de
cada segmento envolvido. Lembrando que a primeira Conferéncia Nacional por uma
Educacéo Bésica do Campo foi em Luzianiadd GO no ano de 1998, e desde |4 muitas questbes
foram levantadas.

No ano de 2001, um encontro da Articulacdio Paranaense sistematizou
reivindicagoes:

1. Autonomia das propostas pedagdgicas (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo — LDB n9394/96;

2. Garantir o Ensino Fundamental Regular parajovens e adultos em regime
de aternancia

3. Reconhecer o processo de educagéo indigena (onde, como e quando...);

4. Garantir vaga no Conselho Estadua de Educagéo para a articulagdo da
Educ acdo do Campo;

5. Criar um departamento especifico para a Educacdo do Campo dentro da
Secretaria de Estado da Educagéo;

6. Reconhecimento das escolas e dos cursos de educacdo do campo pelo
Conselho Estadual de Educagéo — Ensino Médio;

7. Proporcionar um processo de formagdo do educador e da educadora para
adiversidade do campo respal dado pelas experiéncias ja vividas no campo’.

Segundo Arroyo (2007) em 2004 houve uma conferéncia na qual 0os movimentos
articulados por uma educacéo do campo avancaram na defesa do direito a politicas publicas.
O lema dos militantes passou a ser “Educagdo, direito nosso, dever do Estado”. Se
estabeleceu entdo uma luta e busca, dos movimentos articulados, para ocupar espacos nas
politicas de formacéo.

Como resultado e com vistas a fortalecer a Educagdo do Campo, em 2005 o
Ministério da Educacdo (MEC) organizou Seminarios em 23 estados do Brasil com o objetivo
de discutir a Educacdo do Campo. O Parana se antecipou e organizou em Faxinal do Céu,
Municipio de Pinhdo/ PR, o | Seminario Estadual da Educagdo do Campo” (CARVALHO
apud SOUZA e SILVA; HIROSE; CECILIO, 2010, p.183).

6 TEMATICAS abordadas na |l conferéncia estadual: Articulagio Paranaense: por uma educacdo do campo, 2.
Porto Barreiro: [s.n.], 2000. p.54-55.

" ARTICULACAO PARANAENSE. A histéria da articulagdo: por uma educacdo do campo. Porto Barreiro:
[s.n], 2000. v.1.
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O Il Seminario Estadual da Educacdo do campo aconteceu em 2005. Nele os
representantes de movimentos e autoridades pensaram em propostas que deveriam ser
estruturadas e repensadas em um contexto de conquistas sociais intensas no Brasil.

Dentre essas conquistas sociais a “Defesa do campo como espago de vida do cidadao
que tem direito de ser cidaddao completo no campo” (CARVALHO apud SOUZA e SILVA;
HIROSE; CECILIO, 2010, p.187).

Durante toda a historia do nosso pais, 0 que vemos sdo as populacdes camponesas a
mercé das politicas publicas estabelecidas na cidade. Se 0 camponés quisesse ter acesso a
educacdo nos anos finais do ensino fundamental e médio, a salide, e outros servicos basicos,
tinha que se deslocar para a cidade. Isso, sem contar as dificuldades e inexisténcia, em alguns
casos, por completo, de saneamento béasico langando essas popul agcdes a mercé de sua propria
luta por uma sobrevivéncia dentro dos seus valores, culturas e individualidades.

Esse lema do direito a ser cidaddo por completo no campo, € um lema que hoje
precisa de reforco tendo em vista que as politicas neoliberais desrespeitam fundamentalmente
a subjetividade que envolve o homem do campo, sgja o trabalhador rural, os povos indigenas
ou remanescentes quilombolas. O respeito a diversidade do campo € um tema atual, de imensa
responsabilidade e desrespeitado, na prética, pelas politicas vigentes em nosso pais.

Assim, os Movimentos Sociais do Campo, quando organizam eventos, tem por
objetivo defender a Educacdo do Campo, 0 Ensino e a pesquisa. Com os debates e reflexdes
sobre 0 tema ha concomitantemente um resgate da identidade do homem do campo.

No Parand, ap0s os eventos e movimentos articulados cobrarem respostas das
autoridades vigentes, a Secretaria Estadual de Educacéo (SEED) ficou com a incumbéncia de
construir o Plano Estadual de Educagdo em parceria com a Articulagéo Paranaense, buscando
reformular diretrizes curriculares, formagdo de educadores e projetos.

A educacdo do campo passa a ser abordada como um direito legitimo dos cidadédos
do campo, logo, um dever do estado.

Assim:

Com a aprovagéo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo, o
governo do periodo de 2003/2006, apés a assinatura do MEC na plataforma
constituida na | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Bésica no Campo,
deu inicio & discussdo da necessidade e urgéncia da implementacéo de
politicas publicas para a educacdo do Campo, pontuadas nas declaraces das
conferéncias (CARVALHO apud SOUZA E SILVA; HIROSE; CECILIO,
2010, p.202).
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Apesar da estruturacdo e funcionamento das escolas do campo terem inicio antes, é
no ano de 2010 que essa politica € instituida enquanto uma politica pablica social.
Diferentemente de uma politica de governo, que tem sua sobrevivéncia colocada em risco
com as mudancas de gestores, a politica publica transforma, mesmo que na préatica isto néo
esteja ocorrendo, a educagcdo do campo em prioridade e uma conquista acima das manobras
politicas enquanto umalel que deve ser amparada e cumprida.

O dia 18 de Novembro do ano de 2010 é marcado pela publicacdo de uma nota, no
Diario Oficial de n°. 8345, que institui a Educacdo do Campo como Politica Publica
Educacional com vistas a garantia e a quaificacdo do atendimento escolar aos diferentes
sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da Educacéo Basica do
Paran&

Para tal a Secretaria de Estado da Educacéo do Parand, no uso de suas atribuicbes
legais, considerou:

- A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9394/96, em
particular o art. 28 e seus incisos, que estabel ece a of erta da Educacdo Bésica
para a populagéo rural;

- A Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002, que ingtituiu as Diretrizes para a
Educacéo Bésica das Escolas do Campo;

- A Resolugdo CNE/CEB n° 02/2008, que estabelece Diretrizes
Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
de atendimento da Educacéo Basica do Campo;

- O Parecer n° 1011/10 — CEE-PR, que instituiu normas e principios para a
implementac&o da Educagdo Bésica do Campo;

- As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo da Rede Publica do
Parang; e

- O protagonismo histérico dos movimentos sociais, no Estado do Parané®.
(PARANA, 2002).

A partir desse momento a SEED definiu em artigos:

Art. 1° Ingtituir a Educagdo do Campo como Politica Publica Educacional
com vistas a garantia e a qualificagdo do atendimento escolar aos diferentes
sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da
Educacdo Bésica

Art. 2° A Educagdo do Campo se destina ao atendimento da Educagéo
Bésica da populagéo rural, identificada pela comunidade local.

Paragrafo Unico — Considera-se populacdo rural os agricultores familiares,
0S peguenos proprietarios, os faxinalenses, os extrativistas, os pescadores
artesanais das ilhas, os ribeirinhos, os assentados, os acampados e a
populacdo inserida em comunidades caracterizadas pela especificidade de
modo de vida e trabalho com aterrae a dgua.

8 Didrio Oficial n° 8345 de 18 de novembro de 2010.
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Art. 3° As Escolas do Campo sdo aguelas inseridas em comunidades
caracterizadas pelo vinculo e trabalho com a terra, independente de sua

localizacao.

Art. 4° As escolas de Educacdo do Campo devem ter condicbes de
infraestrutura, apropriadas para o funcionamento, tais como: espacos
suficientes e adequado para o processo ensino-aprendizagem.

Art. 5° Cabe a Secretaria de Estado da Educagdo:

I. criar e implementar politicas publicas que garantam a existéncia e a
manutencado da Educacéo do Campo com qualidade;

I1. a responsabilidade de promover, acompanhar e implementar a gestéo de
Politicas Publicas Educacionais voltadas a qualificacdo do atendimento
escolar das popul acdes rurais nas Escolas do Campo;

I11. desenvolver politicas de formacdo continuada aos profissionais da
educacdo, de forma a garantir seu aperfeicoamento voltado as
especificidades da cultura do campo;

IV. Projeto Pedagogico que busque a identidade cultural, o tempo e espaco
da vida no campo, traduzindo a articulagdo entre a comunidade local e a
sociedade no seu todo, e 0 necessario acesso da comunidade a informagdo
presente no mundo moderno;

V. 0 compromisso com um programa de Agroecologia sustentavel que,
inserido no cotidiano da escola, acance a promogdo humana. Rurais’.

Em 4 de Novembro de 2010 a Presidéncia da Republica, a Casa Civil, Subchefia para
Assuntos Juridicos, 0 Decreto de n° 7.352, dispde sobre a politica de educagdo do campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria.

Esse documento definitivamente pode ser apontado como uma conquista dos
Movimentos Sociais articulados. O mesmo vem com a definicdo da oferta da politica de
educacdo do campo desde a educacdo bésica a superior para as populacdes do campo. Essa
oferta passa a ser desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabel ecidas no Plano
Nacional de Educacéo.

Os documentos oficiais desse periodo trazem uma definicdo para as populagdes do
campo qualificando-as como os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, as caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condic¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Para a definicdo de Escola do Campo, 0 decreto estabelece que seria aquela situada
em &rearural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde gque atenda predominantemente a popul acbes

do campo.

9 Di&rio Oficial n°. 8345 de 18 de novembro de 2010.
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O artigo 2° do referido decreto também define como principios da educagcdo do

campo:

| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geraciona e deragae etnig;

Il - Incentivo a formulagao de projetos politico-pedagdgi cos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigagdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para 0 desenvol vimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentével, em articulagdo com o mundo do trabal ho;

I11 - Desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educacéo
para 0 atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condigBes concretas da producdo e reproducdo social da vidano campo;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contelidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condigoes climéticas; e

V - Controle sociad da qualidade da educago escolar, mediante a efetiva
participacéo da comunidade e dos movimentos sociais do campo™®.

A partir de uma andlise do decreto, e a partir das escolas do campo presentes na
pesquisa, percebe-se que apesar do texto demonstrar a necessidade de atencdo, por parte dos
governantes e da sociedade, a diversas areas para que a educagdo do campo ocorra de fato,
nao é 0 que esta ocorrendo no pais.

As politicas de vias liberais que vem progressivamente sendo estabelecidas nos
estados e municipios brasileiros apontam para um retorno de politicas de estado minimo que
excluem e deixam de priorizar a efetivacdo dos direitos politicos, sociais, econdmicos,
culturais e ambientais dos cidadds como um todo, o que, no campo, torna-se ainda mais
grave.

O decreto representou um avanco no que tange as politicas educacionais para o
campo, pois especificou os direitos resguardados a populacdo camponesa. Porém em um pais
de vias neoliberais e em que a democracia se encontra fragilizada esse avanco pode ser

revertido em retrocesso.

10 Decreto N° 7.352, 4 de novembro de 2010. Casa Civil, subchefia para assuntos juridicos.
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1.7 O Protagonismo do M ST e o estabelecimento de uma Pauta de L uta constituida em
conjunto com outr os movimentos

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) teve um lugar central na
luta por uma educagédo do campo. Esse movimento tem como objetivo a independéncia dos
trabalhadores rurais ante a opressdo sofrida diante das politicas neoliberais implantadas no
estado brasileiro, bem como uma busca e luta pel os direitos dos cidaddos do campo.

Segundo Fernandes (2016, p. 17):

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) nasceu em um
processo de enfrentamento e resisténcia contra a politica de desenvolvimento
agropecu&io, implantada durante o regime militar. Esse processo €
entendido no seu cardter mais geral, naluta contra a expropriagdo e contra a
exploragdo do desenvolvimento do capitalismo. O MST é parte de um
movimento historico da luta camponesa do Brasil. Desde Canudos,
Contestado, Porecatu, Trombas e Formoso, 0s camponeses brasileiros vém

lutando pelo direito a terra. Chegam ao final do século XX sem ainda ter
conquistado, em sua plenitude, esse direito.

O movimento dos trabalhadores rurais sem terra representa, na histéria do Brasil
recente, um poderoso instrumento popular de luta e resisténcia ao agronegocio e a expansao
do sistema capitalista vigente. Mesmo que hgjam fatores desagregadores, ndo obstante estes
devem ser observados nas suas particularidades, o MST ainda € um dos, se ndo 0 maior,
movimento de luta contra a hegemonia do sistema capitalista no pais.

A reforma agréria, a educacdo do campo, a Oposicdo ap uso excessivo de
agrotoxicos, a percepcdo ne novas formas de producao agricola com vistas a uma necessidade
de preservacéo da vida e do ecossistema, representam algumas pautas do movimento que
evidenciam sua contrariedade ao sistema capitalista.

Para Caldart (2007, p. 19) a educacdo do campo nasce “como uma critica a realidade
da educacéo brasileira, particularmente a situacéo educacional do povo brasileiro que trabalha
e vive no e do campo”.

Essa critica € tema nos encontros e misticas do Movimento dos Traba hadores Sem
Terra. A Luta desse movimento é por uma educagdo transformadora, revolucionaria, com
vistas & uma transformacdo social. No que se refere aos aspectos pedagogicos, 0 MST e as
escolas dos assentamentos apresentam uma significativa autonomia frente ao curriculo
comum das escolas do campo. Temos diversas escolas de formagdo em agroecologia, alguns
exemplos, no Parand, sdo as escolas Milton Santos, localizada em Maringd, Iraci Salete

Strozac, em Cantagalo e Ireno Alves dos Santos em Rio Bonito do Iguagu, entre outras.
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Assim, ha particularidades que marcam as escolas dos assentamentos. 1sso demonstra as
especificidades que envolvem o projeto Educacdo do Campo. Obviamente uma escola de
assentamento € diferente de uma escola indigena ou em remanescentes quilombolas.

O projeto que pauta as reivindicagdes do movimento € comum, porém cada realidade
compreende suas necessidades e prioridades educacionais respeitando a diversidade de cada
popul agéo.

Contemplar essas particularidades e tipificagdes de Escolas do Campo ndo séo o foco
deste trabalho e nem haveria possibilidades viaveis de fazer uma andlise de cada uma delas.
Neste trabalho nos atentaremos a uma escola especifica do campo com vinculo com o MST,
porém ndo uma Escola com Formagdo em Agroecol ogia.

A Educacdo do Campo estd envolvida em diversas contradicdes e as mesmas
precisam ser analisadas em suas particularidades, o que se configura em um desafio

académico, e como afirma Caldart (2007, p. 18) existe uma necessidade:

[..] de uma politica, tedrica, de compreender este fendmeno chamado
Educagdo do Campo em sua historicidade, o que implica em buscar
apreender as contradicdes e tensbes que estdo na reaidade que a produziu e
que a move, ¢ que ela ajuda a produzir ¢ mover; que estdo no “estado da
coisa”, afinal, e ndo apenas nas ideias sobre 0 que dela se diz.

A Educacdo do Campo apresenta contradices no territorio da pedagogia e da luta de
classes, 0 que significa que € um tema a ser intensamente analisado. A dificuldade, segundo
Cadart (2007), reside no fato de que os registros acerca do tema estdo fragmentados e
esparsos. Compreender que esse tema apresenta, nas palavras de Caldart, (2007) um “fim sem
conclusdo” ¢ o desafio politico e académico do tema.

A Educacao do campo é destinada aos “os assalariados rurais temporarios, posseiros,
meeiros, arrendatérios, acampados, assentados, reassentados, atingidos por barragens,
agricultores familiares, vileiros rurais, povos da floresta, indigenas, ilhéus, quilombolas,
pescadores e ribeirinhos” (CARVALHO; FAUSTINO, 2012, p. 185).

Apresentamos até aqui defini¢des para a Escola do Campo, muitas delas com base
em compreensdes governamentais. Pensar em uma definicdo praticada pelos movimentos
sociais € uma questdo central. Para tentar compreender o que € como seria essa “escola do
campo”, encontrei nNas palavras de Caldart (2007) uma definicdo representativa dos grupos

sociais que vivem no campo:
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[...] A critica originéria da educacdo do campo a escola (ou a auséncia dela)
nunca defendeu um tipo especifico de escola para os trabalhadores do
campo. Sua criticaveio em dois sentidos:. - sim, a escola deve estar em todos
os lugares, em todos os tempos da vida, para todas as pessoas. O campo €
um lugar, seus trabalhadores também tém direito de ter a escola em seu
proprio lugar e a ser respeitados quando nela entram e ndo expulsos dela
pelo que sdo... Como lugar de educagdo a escola ndo pode trabalhar “em
tese”: como institui¢do cuja forma e contetido valem em si mesmos, em
qualquer tempo e lugar, com qualquer pessoa, desenvolvendo uma
“educagdo” ahistorica, despolitizada (ou fasamente despolitizada),
asséptica... O “do campo”, neste caso, retoma a velha discussido sobre como
fazer uma escola vinculada a “vida real”, ndo no sentido de apenas colada a
necessidades e interesses de um cotidiano linear e de superficie, mas como
sintese de multiplas relacbes, determinagdes, como questbes da reaidade
concreta. Retoma a interrogagdo sobre a necessidade/possibilidade de
vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico, com sujeitos concretos na
diversidade de questdes que a “vida real” lhes impde. Uma escola cujos
profissionais sgjam capazes de coordenar a construcdo de um curriculo que
contemple diferentes dimensbes formativas e que articule o trabalho
pedagdgico na dimensdo do conhecimento com préticas de trabalho, cultura,
luta social.

Trata-se de uma reflexdo que pode nos gudar a relembrar que continuamos
sim defendendo e lutando pela escola unitéria, mas que o unitario ndo pode
ser um falso universalismo (porque abstrato ou porque de alguma forma
“imperial”, ou seja, tratar de uma particularidade como se ela fosse
universal). O unitario ¢ a “sintese do diverso” e o campo historicamente ndo
tem sido considerado nessa diversidade. Por isso ja ha quem afirme que hoje
no Brasil a construcdo da escola unitéria passa pela Educacdo do Campo
(CALDART, 2007, p. 25).

A escola do campo se constitui como uma escola que ndo esta ligada a uma
generalizacao unitaria, onde os curricul os e paréametros nacionais desconsiderem a realidade e
a diversidade do povo brasileiro. Essa escola deve representar as concepgdes, valores e a
culturado homem do campo.

Percebe-se que os documentos que regem as politicas educacionais no Brasil sdo
elaborados sem levar em consideracéo a diversidade da populacdo, as caracteristicas sociais,
culturais, demogréficas, e visam, comumente, normatizar e criar critérios padronizados de
funcionamento e articulagdo nas escolas. Obviamente, essa padronizacdo ocorre de maneira
subjetiva, uma vez que os documentos garantem contemplar esses aspectos que divergem uma
regido da outra. Porém, quando observamos as avaliagfes das modalidades de ensino, sgjam
elas em niveis municipais, estaduais ou federais, e até mesmo os vestibulares e processos
seletivos, todos el es seguem padrdes Unicos pautados em diretrizes generalizantes.

Durante muito tempo, o homem do campo, quando tinha acesso ao “ensino primario”
em seu espaco de vivéncia, encontrava um curriculo preparado para atender demandas

multiplas, generalizantes, desrespeitando a diversidade dessa popul agéo.
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Os professores vinham “da cidade” para trabalhar e eram formados na mesma. Os
mesmos apresentavam, e ainda apresentam em grande medida, uma profunda desconex&o com
arealidade do campo.

Esse contexto incitava esses sujeitos a compreenderem e entenderem que se queriam
ter seus direitos garantidos, deveriam ir para a cidade ou organizar-se politicamente se
reconhecendo enquanto classe e lutando por seus direitos enquanto cidadéos.

A partir da década de noventa a segunda opcéo tomou forma e forca e € nesse sentido
gue busco afirmar que sim, a educacdo do campo € uma conquista dos movimentos sociais
articulados, das classes trabalhadoras e sua manutencdo e efetivacdo enquanto uma politica
publica de estado ainda vai demandar muitas lutas e esforcos articulados.

1.8 A Educacéo do Campo: luta pela conquista de politicas publicas permanentes

Pensar em politicas publicas permanentes em um pais onde os latifundiarios e a
burguesia empresarial comandam os representantes politicos, ou se transformaram neles, € um
desafio em proporgdes quase utopicas.

As politicas sociais em vigéncia mascaram a possibilidade de compreensdo real de
um pais que é governado para os detentores de bens, terras em grandes proporcles e
multinacionais. Essas politicas sociais tém vida Util e sdo interessantes aos governantes na
medida em que as eleigbes se aproximam. Elas sdo lindamente expressas em documentos
publicos, oficiais, disponiveis online, porém, no caso das escolas do campo, a readidade é de
sucateamento, desmonte e cegueira intencional das autoridades que se consolidam como o
maior inimigo desse projeto.

As politicas publicas educacionais para o campo devem levar em consideracéo a
realidade do homem do campo e os conhecimentos relacionados a ele. Este deve ser 0 ponto
de partida e o de chegada. No Parand, a existéncia de um discurso de “eSvaziamento” da
escola do campo, justificado por andlises de cunho quantitativo, tem como objetivo o
fechamento de diversas escolas mesmo quando € definido por lei que fechar escola é um
crime.

A luta dos movimentos articulados, educadores, estudantes, académicos,
pesgquisadores, a partir desse contexto, atenta continuamente para a necessidade de
manutencdo das conquistas, uma luta por uma politica publica permanente para a Educacéo
do Campo gque respeite a identidade e o espago do homem do campo. Uma educagdo que
respeite as diferentes manifestacbes culturais e os valores do homem do campo, néo o
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envolvendo em um processo de descaracterizagdo do mesmo a partir de politicas opressoras.
Politicas que expressem a luta por direitos e justica socia dos trabalhadores e das popul acbes
camponesas. Que resgate e efetive a cidadania do homem do campo no campo.

Para uma compreensdo mais compl eta acerca das demandas do homem do campo no
ambito politico, faz-se necessério a compreensdo e diferenciacéo de Politicas Publicas de
Politicas Sociais.

1.9 Poaliticas Publicas X Politicas Sociais

As politicas publicas sdo aquelas que estdo na esfera da administracdo publica. Sdo
politicas de Estado, universais, coletivas, subjetivas, de garantia de direitos humanos. O
objetivo das mesmas consiste em efetivar os direitos fundamentais dos cidadé@os. No Brasil, a
luta para politicas se tornaram destague apds a Constituicéo de 1988. As politicas publicas
devem ser construidas pela administracdo publica e adentrar o ambito juridico e politico.

E dever do Estado, sgja na esfera municipal, estadua ou federal, trabalhar pela
superacao das desigualdades com o intuito de preservar a democracia. Nessa perspectiva as
politicas publicas sdo muito importantes, porém ndo devem ser reduzidas a politicas estatais.

Ao longo dos governos pos redemocratizacdo podemos perceber nuances de ordens
de prioridades expressas até mesmo nos discursos de posse dos Ultimos presidentes da
Republica. Devido ao recorte tempora da pesquisa, iremos contemplar os governos pos 1994

até a posse da presidenta Dilma Rousseff.

Tabela 1. Presidentes do Brasil e Governadores do Parana e seus respectivos mandatos no
periodo de 1995 aos dias atuais

Presidente Inicio do Mandato Fim do Mandato
Fernando Henrique Cardoso 01 de Janeiro de 1995 01 de Janeiro de 2003
Luiz In&cio Lulada Silva 01 de Janeiro de 2003 01 de Janeiro de 2011
Dilma Rousseff 01 de Janeiro de 2011 31 de Agosto de 2016
Michel Temer 31 de Agosto de 2016 Atual Presidente
Gover nador Inicio do Mandato Fim do Mandato
Jaime Lerner 01 de Janeiro de 1995 01 de Janeiro de 2003
Roberto Requido de Mello e Silva 01 de Janeiro de 2003 04 de Setembro de 2006
Hermas Eurides Brandao 04 de Setembro de 2006 01 de Janeiro de 2007
Roberto Requido de Mello e Silva 01 de Janeiro de 2007 01 de Abril de 2010
Orlando Pessuti 01 de Abril de 2010 01 de Janeiro de 2011
Carlos Alberto Richa 01 de Janeiro de 2011 Atual Governador

Tabela elaborada pela autora.



Ao assumir 0 governo em 1995, Fernando Henrique Cardoso fala sobre a esperanca
de um Brasil democrético, desenvolvido, livre e justo. Afirmou que assumia em um clima
favoravel, com o fim da superinflagdo e citou aimportancia de colocar a “casa em ordem”.

Para FHC, reformas estruturais seriam necess&rias para que volta da liberdade,
desenvolvimento e o desafio pela justica social se concretizasse efetivamente. Afirmou que
iria governar paratodos, os excluidos e humilhados e os que clamam por justica. Disse que se
fosse preciso acabaria com os privilégios de poucos pela maioria. Buscando o didlogo.

No discurso de FHC podemos perceber os vinculos internacionais a serem firmados,
bem como a orientacdo neoliberal que ditaria as regras de seu governo. 1sso € comprovado
guando o mesmo fala das “expectativas internacionais positivas” e de como a comunidade
internacional “compreendia” que a nossa transicdo para a democracia aconteceu de forma
mais “lenta”, o que gerou, para FHC, “bases solidas” para a garantia de nossas liberdades.

Quando FHC cita em seu discurso propostas diplomaticas a outros paises, um projeto
de desenvolvimento nacional para termos participagdo ativa no campo internacional, do
perigo de “mudangas bruscas”, em estabelecer relages e integracdo no NAFTA, Mercosul,
Africa do Sul, sobre explorar o dinamismo da Europa unificada, 0 mesmo da sinais claros de
orientagdes neoliberais que seriam fundamentos para seu governo. (DISCURSO..., 1995).

No tocante a politicas publicas, FHC considera a importancia da recuperacdo do
acesso a politicas bésicas como educacdo, salde e seguranca. Fala sobre a erradicacdo do
analfabetismo, de valorizacdo dos professores, de relacionar tecnologia (redes televisivas) em
favor da educacéo. Faz uma critica ao clientelismo, corporativismo e corrupcao que sugam o
dinheiro do contribuinte. Faz um apelo pela solidariedade visando assegurar os direitos das
criangas, mulheres, minorias raciais, negros, indigenas, do respeito a diversidade e busca pela
igualdade.

Uma observacdo de seu discurso e as agBes do seu governo, mostram que as vias
neoliberais foram bases norteadoras representadas em agdes como a quebra dos monopdlios
estatais do petréleo e das telecomunicagdes, a reforma da Previdéncia Social e a alteracéo no
conceito de empresa nacional, aexemplo da Vae do Rio Doce.

O ano de 1998 foi marcado pela aprovacdo de uma emenda constituciona
legalizando areelei¢cdo, meses antes da eleicdo, e 0 inicio do uso das urnas el etronicas. Assim,
em parceria com PFL e PMDB, FHC é reeleito com o discurso de que seriam necessarios
mai's quatro anos para equilibrar a balanga comercial e reestabel ecer o progresso.

Um dos tépicos centrais de seu discurso pautaram-se na tese de continuar as

mudancas iniciadas, afirmando que o0 congresso se encontrava credenciado para corresponder
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a expectativa da nagéo brasileira, garantindo mais experiéncia. Exalta-se pelos ganhos obtidos
com a construcdo de estradas, hidrovias, portos e aeroportos, bem como o “salto na produgdo
de energia e desenvolvimento das comunicacfes” afirmando que em seu governo milhdes de
brasileiros puderam alimentar seus filhos, tendo acesso a bens de consumo, possibilitando a
compra da casa prépria e moradias com conforto. Ressalta a realizacdo de mudancgas nas
escolas, na érea da educacdo como um todo, na geracdo de mais recursos para a salde, do
plano real, que, segundo FHC, foi um divisor de aguas entre a concentragdo e o inicio da
distribuicdo de rendas. (DISCURSO..., 1995).

Em seu discurso, novamente fica evidente os lagos com a doutrina neoliberal quando
ressalta a integracdo hemisférica, continental, do Brasil com o sistema internaciona. Garante
ser necessario reformas tributéria, administrativa, politica e judiciaria, para gerar uma
economia estavel, moderna, aberta e competitiva. Fatos que ndo se concretizaram.

Fernando Henrique Cardoso pode ser considerado um presidente que priorizou
reformas econOmicas em vias liberais com objetivos de “aquecer o mercado” e propiciar
avancgos. As privatizacGes, o ndo cumprimento das reformas, indicaram um colapso gradual
do marketing da politicaliberal.

Nesse contexto, em 2002, Luiz Inacio Lula da Silva foi eleito e em seu discurso
ressalta uma nova fase, de mudancas. Comeca enfatizando que “a esperanga venceu o medo”,
fazendo referéncia a sua eleicdo enquanto um membro sindical, de orientagdes de esquerda.
Ressalta a situagdo do pais marcada pela fome, desemprego, problemas na salide e seguranca.
Propde que as mudancas sejam para melhorar a condicdo dos desfavorecidos. Para isso, faa
em uma mudanca por meio do didlogo e da negociacéo. (DISCURSO..., 2003).

O periodo pré-eleicdo de Lulafoi um momento em que existia uma espécie de medo,
receio, de que a esquerda promovesse uma ruptura dramatica na ordem socia e politica do
pais. Lula, na condicdo de ex sindicalista, teve em seu vice, 0 empresario José Alencar, um
trunfo para angariar a confianca da elite empresarial do pais.

Em concordancia com a temética da pesquisa em curso, buscamos analisar nos
discursos como 0s mesmos retrataram a questdo da reforma agréria. Enquanto FHC néo faz
referéncia em nenhum dos seus discursos de posse, Lula em 2002 indica a possibilidade de
realiza-la sem “afetar de modo algum as terras que produzem incentivar a plantagdo de
lavouras”. Seu discurso faz referéncia a uma reforma agraria pacifica, organizada e planegjada.

Esta, visando garantir acesso aterra paraquem quer trabalhar. (DISCURSO..., 2003).
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Porém, apesar do progresso nas relagbes com o MST e distribuicdo de terras, a
reforma ndo foi efetivada. O que, talvez, justifique o motivo dela ndo mais ser pauta em seu
discurso de posse em 2006.

Em 2002, Lula faa de um pais arrasado pelo desemprego, estagnacdo e fome.
Garantindo a necessidade de que o pais “volte a crescer”. Vale ressaltar que o combate a
fome, em 2002, foi colocado como prioridade em seu governo, dirigindo-se as populactes
mais pobres, o entdo presidente afirma que “enquanto houver um irméo brasileiro ou uma
irma brasileira passando fome, teremos motivo de sobra para nos cobrirmos de vergonha”.
Justifica, entdo, a criagdo do programa Fome Zero. (DISCURSO..., 2003).

Lula aponta uma politica considerada por muitos de centro esquerda buscando um
afastamento das politicas neoliberais. No entanto, ndo houve rompimento efetivo com essas
politicas.

Em 2006, Lula assume agradecendo a populacdo que defendeu a democracia, 0 seu
vice José Alencar, adegando ser este um dos maiores empres&ios do Brasil e ele um
representante sindical. Enalteceu essa parceria. O que demonstra uma mudanca de postura,
necessaria, para garantir a continuidade de seu projeto de governo. Fala sobre o Palécio
“aprender a receber as minorias e suas reivindicagdes”. (DISCURSO..., 2007).

Com Dilma Rousseff eleita em 2010 uma mulher é consagrada presidente pela
primeira vez na histéria do Brasil. A mesma, assume afirmando o intuito de “consolidar a
obra transformadora do presidente Luiz Inacio Lula da Silva”, com quem trabalhou nos
periodos de governo anteriores a sua eleicdo. Segundo Dilma, sob a lideranca de Lula, o0 povo
brasileiro fez atravessia para uma outra margem da historia. (DISCURSO..., 2016).

Em seu discurso, permaneceu uma homenagem a Jose Alencar, evidenciando
parceria com as elites empresariais. Dilma garantiu que o periodo que assumia o governo era
um dos melhores periodos da vida nacional, onde milhdes de empregos estavam sendo
criados, a taxa de crescimento do Brasil estava em ascensdo, havia se encerrado um longo
periodo de dependéncia do FMI, superacdo da divida externa, resgate de milhGes de
brasileiros da miséria e aumento da classe média

A Reforma Agréria ndo é pauta do discurso, indiretamente ha uma alusdo de apoio
aos grandes exportadores e que esse apoio ndo era incompativel com o incentivo a agricultura
familiar e a0 microempreendedor. Fala da continuacéo de programas sociais e da busca pela
justica social, moralidade, conhecimento, invencgéo e criatividade.

Dilma ressalta em seu discurso a importancia dos “movimentos sociais, dos que

labutam no campo, dos profissionais liberais, dos trabalhadores e dos peguenos
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empreendedores, dos intelectuais, dos servidores publicos, dos empresérios, das mulheres, dos
negros, dos indios e dos jovens, de todos aqueles que lutam para superar distintas formas de
discriminacéo”. (DISCURSO..., 2016).

Com Dilma ha uma referéncia definitiva em tornar o Brasil uma Pétria Educadora,
lema de sua campanha. Nesse sentido, a entdo presidente reeleita afirma que ao bradar o
Brasil como Patria Educadora estaria dizendo que “a educagdo sera a prioridade das
prioridades, mas também que devemos buscar, em todas as agbes do governo, um sentido
formador, uma prética cidadd, um compromisso de ética e um sentimento republicano”.
(DISCURSO..., 2016).

Uma andlise dos governos iniciados em 1995 com FHC demonstra nuances em
relacdo as politicas publicas e politicas sociais focalizadas. Para compreendermos esse
processo, faremos uma andlise desses conceitos, bem como do conceito de politica de
movimento social.

Na busca por uma definicdo de politicas publicas, para fundamentar as andlises em
pauta, utilizo das palavras de Teixeira (2002, p. 2):

“Politicas Publicas” sdo diretrizes, principios norteadores de agdo do poder
publico; regras e procedimentos para as relagdes entre o poder publico e
sociedade, mediagdes entre atores da sociedade e do Estado. S0, nesse caso,
politicas explicitadas, sistematizadas ou formuladas em documentos (leis,
programas, linhas de financiamentos) que orientam agdes que normalmente
envolvem aplicagdes de recursos publicos. Nem sempre, porém ha
compatibilidade entre intervencBes e declaragbes de vontade e as agdes
desenvolvidas. Devem ser consideradas também as ‘“ndo-acdes”, as
omissdes, como formas de manifestacdo de politicas, pois representam
opcoes e orientacOes dos que ocupam cargos.

As politicas publicas traduzem, no seu processo de elaboracdo e implantacéo
e, sobretudo, em seus resultados, formas de exercicios do poder politico,
envolvendo a distribuicdo e redistribuicdo de poder, o papel do conflito
social nos processos de decisdo, a reparticdo de custos e beneficios sociais.

Para que as politicas publicas sejam realmente “publicas” devem ser destinadas a
todos os cidaddos. Segundo Teixeira (2002) existem politicas governamentais que, embora
sejam estatais, ndo sao publicas.

Teixeira (2002) é enfatico ao afirmar que para que as politicas segjam publicas elas
precisam responder as demandas populares, especiamente das classes em vulnerabilidade
social. Elas devem proporcionar a extensdo e preservacéo da cidadania, devem ser resultado
da interpretacdo dos anseios da sociedade civil que expde suas reivindicagbes por meio de
pressdes e mobilizagdes sociais.



58

Na concepcdo de Souza (2006, p. 26) sobre as politicas publicas:

Pode-se, ent&o, resumir politica publica como o campo do conhecimento que
busca, a0 mesmo tempo, “colocar o governo em ac¢do” e¢/ou anaisar essa
acdo (varidvel independente) e, quando necessario, propor mudangas no
rumo ou cursos dessas acOes (variavel dependente). A formulacdo de
politicas publicas constitui-se no estagio em que 0s governos democraticos
traduzem seus propdsitos e plataformas eleitorais em programas e ages que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real. [...] Politicas publicas,
apbés desenhadas e formuladas, desdobram-se em planos, programas,
projetos, bases de dados ou sistema de informagdo e pesquisas. Quando
postas em acdo, sdo implementadas, ficando dai submetidas a sistemas de
acompanhamento e avaliagéo.

As politicas publicas envolvem a politica, a sociedade e as ingtituicbes onde as
politicas publicas so decididas, desenhadas e implementadas, como afirma Souza (2006).
Seus objetivos, segundo Teixeira (2002, p. 3):
As politicas publicas visam responder a demandas, principalmente dos
setores marginalizados da sociedade, considerados como vulneraveis. Essas
demandas sdo interpretadas por agqueles que ocupam o poder, mas
influenciadas por uma agenda que se cria na sociedade civil através da
pressdo e mobilizag&o social.

Visam ampliar e efetivar direitos de cidadania, também gestados nas lutas
sociais e que passam a ser reconhecidos institucional mente.

No Brasil, nos governos compreendidos na década de 1990 até os dias atuais, por
vezes em maiores ou menores intensidades, o neoliberalismo manteve-se na maximizacéo dos
lucros e beneficios de grupos especificos ligados a multinacionais e latifundios. As
populacdes vulnerdveis deveriam ser atendidas, porém com vistas a uma emancipacdo nao
efetiva dessa populacdo, na medida em gue é preciso manter as desigualdades para que hagja
fluxo de mercado.

Sobre os efeitos da globalizaco e as politicas de cunho neoliberal Santos (apud
SOUZA et a, 2000, p. 15) afirmava que a globalizacéo € o estagio supremo do imperialismo,
mas ndo é o imperialismo. O capitalismo superando a visdo libera e trazendo uma nova
ordem, a neoliberal, que mantém as elites no poder, ou sgja, a burguesia, porém utilizando
instrumentos modificados como o uso das midias.

E a partir dessa perspectiva que Freire (apud DOWBOR et a, 1997, p.248-249)
afirmava que:

O discurso da globalizagdo astutamente oculta ou nela busca penumbrar a
reedicdo intensificada a0 maximo, mesmo que modificada, da medonha
malvadez com que o capitalismo aparece na Histéria. O discurso ideol 4gico
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da globalizacéo procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns
poucos e verticalizando a pobreza e a misé&ria de milhGes. O sistema
capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante 0 maximo de eficacia de
sua malvadez.

Com Freire (apud DOWBOR et a, 1997) , vemos que o capitalismo, como base das
politicas neoliberais, atera significativamente o formato das politicas publicas e sociais.
Segundo Teixeira (2002, p. 3-4):

Com a predominancia do neoliberalismo, o carater das politicas se modifica.
Uma politica pablica requer a intervencdo do Estado em vérias éreas de
atuacdo dos individuos e, para o neoliberalismo, o equilibrio socia é
resultante do livre funcionamento do mercado, com um minimo de agéo do
Estado. Deve existir o minimo de regulacdo possivel, as politicas
distributivas devem compensar desequilibrios mais graves e, portanto,
passam a ter o cardter cada vez mais sdletivo e ndo universalizantes; as
politicas redistributivas ndo sfo toleradas, por que atentam contra a liberdade
de mercado e podem incentivar o parasitismo social.

Assim, ideia de manutencdo do estado minimo € o foco das politicas neoliberais. As
concepgdes de politicas publicas, segundo Teixeira (2002), variam de acordo com a
orientacdo politica vigentes nos estados e nages. No caso do Brasil, os programas de governo
evidenciaram essas politicas. Como exemplos podemos citar as privatizacbes de empresas,
entdo lucrativas como a Companhia Vale do Rio Doce e da Companhia Siderargica Nacional,
varios questionamentos foram levantados em relacdo a essas privatizagdes, uma vez que o
BNDES (Banco Naciona de Desenvolvimento Econdmico e Social) estabeleceu juros baixos
para essas empresas vendidas pelo préprio Estado e gerando lucro paraterceiros.

O presidente Fernando Henrique Cardoso, antes de chegar ao poder, nos debates
anteriores a eeicdo de 1994, declarava-se um socialdemocrata. No entanto, suas politicas
realizadas entre os anos de 1995 a 2002, aproximaram-se efetivamente de politicas

neoliberais. Um exemplo foi afome, que continuou em grande escala no seu governo.

A visdo liberal opde-se a universalidade dos beneficios de uma politica
social. Para €la, as desigualdades sociais sd0 resultados de decisdes
individuais, cabendo a politica socia um papel residual no gjuste de seus
efeitos.

Na visdo socialdemocrata, concebem-se beneficios sociais como protecéo
aos mais fracos, como compensacdo aos desgjustes da supremacia do capital,
0 que, a0 mesmo tempo, garante sua reproducdo e legitimacdo; as politicas
publicas tém o papel regulador das relagbes econdmico sociais, S&0
congtituidos fundos para serem utilizados em investimentos em areas
estratégicas para 0 desenvolvimento e em programas sociais. [...] Mas
também a um controle burocrético da vida dos cidadaos, considerados como
objetos, como meros consumidores de bens publicos. (TEIXEIRA, 2002, p.
4).
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Os governos Lula e Dilma podem ser considerados, em minha perspectiva, governos
de referencial pOs neoliberalismo. Esse fato se da pelos avancos em politicas sociais
focdlizadas que geraram um aumento da classe média, desenvolvimento de politicas
ambientais, educacionais, de direitos humanos, de igualdade racial, de combate a fome e a
pobreza. A Reforma Agréaria teve impulso, ndo realizada em sua concepcdo inicial, porém
com avancos em relacdo a projetos de incentivo a agricultura familiar e legalizagdo de
assentamentos bem como a estruturagéo de politicas educacionais para 0 campo, nosso foco
nessa pesquisa.

Em contrapartida, a realidade mostra que a populagdo ndo tem em nenhum desses
governos os seus direitos garantidos completamente e acabam sendo “controlados” pelas
politicas estatais e relacdes econdmicas. Assim, sdo calados com politicas sociais de cunho
compensatorio.

Teixeira afirma que devem ser consideradas na constituicdo de politicas publicas as
opinides da sociedade civil organizada e representada respeitando caracteristicas como a
identidade da populacéo e, com mediacBes institucionais, elaborar estratégias de definicdo e
permanéncia dessas politicas publicas.

Na busca por uma definicdo de politicas sociais, que contrapde a ideia de politicas
publicas, utilizo Hofling (2001, p. 31):

Politicas sociais se referem a acfes que determinam o padrdo de protecéo
social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a
redistribui¢do dos beneficios sociais visando a diminuicéo das desigualdades
estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico. As politicas
sociais tém suas raizes nos movimentos populares do século XIX, voltadas
aos conflitos surgidos entre capital e trabalho, no desenvolvimento das
primeiras revolugtes industriais.

Nestes termos, entendo educacdo como uma politica publica social, uma
politica publica de corte social, de responsabilidade do Estado, mas ndo
pensada somente por seus organismos.

As politicas sociais e a educacdo se situam no interior de um tipo particular
de Estado. S&o formas de interferéncia do Estado, visando a manutencéo das
relagbes sociais de determinada formacdo social. Portanto, assumem
"feicbes’ diferentes em diferentes sociedades e diferentes concepcdes de
Estado. E impossivel pensar Estado fora de um projeto politico e de uma
teoria social para a sociedade como um todo.

A compreensdo de politica social abordada no presente trabalho compreende aideia
de que as mesmas acabam se constituindo em um subterfigio para a manutencdo de um
estado desigual e com intensa exploracéo social.
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As politicas publicas, muitas vezes, sd0 reduzidas a politicas estatais, 0 que gera um
contexto de impedimentos a autonomia e emancipacdo das classes vulneréveis, em situagdo de
dificuldades sociais.

No caso do Brasil, as politicas neoliberais estabelecidas em diversos governos, néo
defendem um ensino universalizante em relacdo ao oferecimento de uma educacdo de
qualidade para todos os cidaddos brasileiros.

Em um pais marcado por intensa desigualdade e heterogeneidade as administracOes
publicas devem buscar politicas que estabelecam uma reflexdo critica de Estado e que
considerem sua funcdo atender a sociedade, ndo privilegiando interesses de grupos
econdmicos e com interesses que incorpore e respeite as conquistas sociais visando a reversao
do desequilibrio socia e se volte para a construcdo efetiva dos direitos sociais e resgate da
cidadania do homem brasilero.

No que se refere as politicas publicas educacionais é preciso compreender que a
construcdo desse conceito esta em fase inicial. Para uma compreensdo concreta utilizo-me da
afirmacdo de Azevedo (apud SANTOS JUNIOR et a, 2003, p. 38) que define “Politica
publica é tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas acdes e
de suas omissoes”.

Pensando a &ea de educacdo essa afirmacdo nos da respaldo no sentido que
compreender a esfera educacional como um espaco das politicas publicas onde o governo ora
se omite, ora cede a pressdes sociais e ora decide questdes fundamentais sem consultar os
sujeitos envolvidos e as diversidades representadas pelos mesmos. Um exemplo foi a
aprovacdo recente da PEC 241 (ou 55). Essa emenda efetivou uma diminuicio de verbas
disponiveis para &reas como educacdo e salde congelando os investimentos pelos proximos
20 anos. Definir limites de gastos publicos, além de inconstitucional, prejudica efetivamente
as populacdes que utilizam dos servigos publicos. As politicas publicas educacionais seréo
gravemente af etadas.

Para a concepcao de politicas publicas educacionais Oliveira, Pizzio e Franca (apud
OLIVEIRA, 2010, p. 96-97) diz:

Se “politicas publicas” é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer,
politicas publicas educacionais é tudo aquilo que um governo faz ou deixa

de fazer em educacdo. Porém, educagdo € um conceito muito amplo para se
tratar das politicas educacionais. 1sso quer dizer que politicas educacionais é

11 Senado Federal. Proposta de Emenda a Constituicéo n° 55, de 2016 — PEC do Teto dos Gastos Publicos.
Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/material127337. Acesso em: 10 maio
2017.
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um foco mais especifico do tratamento da educagdo, que em geral se aplica
as questbes escolares. Em outras palavras, pode-se dizer que politicas
publicas educacionais dizem respeito a educacdo escolar.

Por que é importante fazer essa observacao? Porque educagdo é algo que vai
aém do ambiente escolar. Tudo o que se aprende socialmente — na familia,
naigreja, naescola, no trabalho, narua, no teatro, etc. —, resultado do ensino,
da observagdo, da repeticdo, reproducdo, inculcacdo, é educagdo. Porém, a
educacéo sb é escolar quando ela for passivel de delimitagdo por um sistema
gue é fruto de politicas publicas.

Nesse sistema, € imprescindivel a existéncia de um ambiente préprio do
fazer educaciona, que € a escola, que funciona como uma comunidade,
articulando partes distintas de um processo complexo: alunos, professores,
servidores, pais, vizinhanca e Estado (enquanto sociedade politica que define
0 sistema atraveés de politicas publicas).

Portanto, politicas publicas educacionais dizem respeito as decisdbes do
governo que tém incidéncia no ambiente escolar enquanto ambiente de
ensino-aprendizagem.

Tais decisdes envolvem questdes como: construgdo do prédio, contratacdo
de profissionais, formagdo docente, carreira, valorizaggo profissional, matriz
curricular, gestéo escolar, etc.

Pensar o Estado como uma sociedade politica que define o sistema de politicas
publicas é fundamental para que o cidadd compreenda as contradicdes existentes na
sociedade e entender que o mesmo € parte integrante de um pais que deve contribuir em todas
a areas nas quais a sua vida, educacdo, salde e seguranca (no minimo), sgjam garantidas.
Situacdo que a PEC 241 (ou 55) inviabiliza por 20 anos (BRASIL, 2016).

A PEC apelidada de “PEC de Teto dos Gastos Publicos” de autoria do presidente da
republica Michel Temer, altera 0 Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias, para

instituir o Novo Regime Fiscal, este:

Institui 0 Novo Regime Fiscal no &mbito dos Orcamentos Fiscal e da
Seguridade Social da Unido, que vigorara por 20 exercicios financeiros,
existindo limites individualizados para as despesas primarias de cada um dos
trés Poderes, do Ministério Publico da Unido e da Defensoria Publica da
Unido; sendo que cada um dos limites equivalera: | - para o exercicio de
2017, a despesa priméria paga no exercicio de 2016, incluidos os restos a
pagar pagos e demais operacdes que afetam o resultado primario, corrigida
em 7,2% e |l - para os exercicios posteriores, ao vaor do limite referente ao
exercicio imediatamente anterior, corrigido pela variagio do indice Nacional
de Precos ao Consumidor Amplo — IPCA. Determina gue ndo se incluem na
base de célculo e nos limites estabelecidos: | - transferéncias constitucionais,
Il - créditos extraordinarios 111 - despesas néo recorrentes da Justica Eleitoral
com a realizagcdo de eleicdes; e IV - despesas com aumento de capital de
empresas estatai s ndo dependentes. (BRASIL, 2016, p. 3).

E visivel que vivemos em um estado intensamente marcado por concepgdes liberais

em relacdo a educagdo. Enfim, no geral, o0 mesmo se omite e disponibiliza 0 minimo
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necessario a manutencdo precéria das ingtitui¢cdes educacionais publicas. A populacdo torna-
se dependente da oferta do governo, buscando, geralmente, resistir a essas medidas da forma
gue os cabem e é possivel. Um exemplo foram as manifestacdes de repudio a PEC 241 ou
(55), porém, mesmo em meio a manifestacbes de repudio a ementa amesma foi aprovada pelo
Senado, 0 que demonstrou uma urgéncia em estruturar mudangcas econdmicas
desprivilegiando as popul ages que necessitam do servigo publico de qualidade.

As escolas urbanas, mesmo sendo as referéncias para as politicas educacionais
durante um longo periodo da historia, também possuem dificuldades e sofrem com politicas
de fechamento de escolas, superlotacdo das salas de aula, falta de professores, fata de
merenda, isso sem falar na falta de respeito a dignidade do cidaddo que vai a escola em busca
de conhecimento e, muitas vezes, encontra um ambiente de descaso, abandono, fata de
recursos minimos (como sulfite e giz...) o que € um atentado a dignidade do educando que ao
invés de encontrar na escola uma perspectiva de um futuro melhor, encontra mais desrespeito
e exclusdo. Sem falar do que a populacdo necessitada de servicos publicos de salide e
seguranca passam.

N&o entraremos no mérito do educador, que sofre as consequéncias dessas politicas,
porém compreende-se sua luta bem como a dos educadores do campo.

O foco desse trabalho sdo as politicas de educacdo do campo. Se na cidade
compreende-se uma intensa realidade de exclusio e abandono, salvo casos independentes, o
campo é relegado a uma cegueira intencional por partes das politicas educacionais em geral,
como afirmamos.

Uma das afirmagBes para a compreensdo desse contexto € que 0 nNosso pais ndo
possui uma tradicdo que pense em politicas publicas que atinjam a sociedade como um todo,
porém em sua diversidade respeitando os sujeitos que serdo atendidos a partir dessas politicas.
Nesse sentido:

[...] ndo temos uma tradicdo que pense em politicas focadas, nem afirmativas
para coletivos especificos. Nosso pensamento e nossa prética supdem que as
politicas devam ser universalistas ou generalistas, vaidas para todos, sem
disting&o. Nossa tradicdo inspira-se em uma visdo generalista de direitos, de
cidadania, de educacdo, de igualdade que ignora diferencas de territorio
(campo, por exemplo), etnia, raca, género, classe. Ao longo de nossa
histéria, essa foi a suposta inspiracdo das LDBs da Educacdo, do arcabouco
normativo dos diversos conselhos, dos formuladores e implementadores de
politicas de gestdo, curriculo, formagdo, do livro e material didéticos, da
organizacdo dos tempos escolares e da configuragdo do sistema escolar.
Assumir a educacdo como direito de todo cidaddo e como dever do Estado
significou um avanco. As politicas publicas e os ordenamentos legais
passaram a ser inspirados nessa concepcdo de direitos. Entretanto, isso ndo
tem significado avancos no reconhecimento das especificidades de politicas



para a diversidade de coletivos que fazem parte de nossa formagdo social e
cultural. A énfase na educacdo como direito de todo cidadéo deixa explicitas
tensdes na concepcdo de direito, de educacdo, de cidadania, de politicas
publicas: ver e defender esses direitos como generdistas sem o
reconhecimento das diferencas. Ai comecam as tensdes (ARROY O, 2007, p.
160).

Nessas circunstancias ouso buscar a elaboracéo de ideias, estabelecidas por meio de
leituras sobre o tema, uma compreenséo particular do que seriam politicas publicas, politicas
sociais focalizadas e politicas de movimento social organizado.

As politicas publicas sdo aguelas construidas a partir das demandas populacionais e
de seus direitos constitucionais, através do didlogo com representantes e movimentos
organizados, de alcance universal, que atendam a coletividade, a sociedade como um todo e
levando em consideracdo de maneirairrefutavel os direitos humanos.

Se as politicas publicas tém como fundamento o universalismo de sua extensdo, as
politicas sociais focalizadas buscam atender demandas emergenciais, muitas vezes com vistas
a permitir que as politicas publicas se tornem efetivamente universais no acesso. Podemos
utilizar alguns exemplos que nos permitem compreender a dindmica de agdo dessas politicas
no Brasil.

Se nos governos anteriores ap de Lula, a fome era uma demonstracdo da ineficacia
do estado na manutencdo dos direitos fundamentais do cidaddo, a politica de combate a
pobreza e o programa Fome Zero, bem como o Bolsa Familia, se estabeleceram a partir de
medidas emergenciais decorrentes de uma demanda efetiva que se configurava anualmente
com a morte de milhares e milhares de pessoas de fome e desnutricdo. Um exemplo € Isaias
Rafagl da Silva, morto em 1996 e homenageado como nome na escola estudada nessa
pesquisa.

Outra politica social focalizada € a de Sistema de Cotas, que visou resgatar a
memoria de uma histéria de excluséo e descaso de populagbes como 0s negros e indios
garantindo acesso a universidade, carreiras, que durante séculos eram ocupadas por uma
maioria da populacéo branca de origem europeia.

Por fim, politica de movimento social organizado, sdo politicas elaboradas a partir de
demandas de um grupo social especifico, que compartilham e vivenciam realidades
aproximadas e possuem necessidades comuns. Estes, organizam-se e criam pautas de
reivindicac8o coletivas e diversas com vistas a garantia de direitos e respeito a diversidade.

Como exemplos temos o0 MST, 0 movimento negro, o movimento LGBT, entre outros.
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Nessas circunstancias é fundamental entender que a Educacdo do Campo no Parana
foi instituida como uma politica publica em 2006. Fato que foi motivo de comemoragdes aos
envolvidos nessa luta. Porém o que se viu apos esse periodo sdo esforcos articulados por parte
dos governos recentes em demonstrar que a “Educagdo do campo esta entrando em extingdo”,
essa frase comum nos corredores de escolas urbanas, isso com base nos fechamentos de
escolas do campo e estatisticas do governo, sempre pautadas em dados quantitativos, ideia de
custo beneficio, que colocam em risco o direito dos cidaddos do campo e novamente colocou

em aerta os movimentos sociais articulados, como veremos adiante.



66

2 EDUCACAO DO CAMPO: DEBATE POLITICO. A ARTICULACAO
PARANAENSE EA LUTA DOSMOVIMENTOS SOCIAISARTICULADOS

2.1 O Debate Politico sobre a Educacdo do Campo no Parana

Pensar a Educacdo do Campo e as suas relagbes com 0s movimentos e organizacoes
sociais exige destaque para os trabalhadores rurais e seus movimentos organizados pois 0s
mesmos cumprem um papel fundamental dentro desse processo historico de criagéo de uma
politica publica pensada especia mente para atender essa populagéo: as escolas do campo.

Compreender a organizacdo, conquista e desdobramentos dessa politica intitulada
Educacdo do Campo sO pode ser possivel com foco para os principais interlocutores que
deram voz as reivindicagdes das populagdes rurais. os Movimentos Sociais Articulados. Esse
capitulo tera como enfoque uma andlise documental de cartas abertas disponibilizadas pelas
liderancas desses Movimentos Sociais Articulados que tiveram como objetivo pressionar as
autoridades vigentes a se manifestarem perante as reivindicacOes realizadas.

Novamente me apoio em Caldart (2007) para ressaltar o fato de que os registros
acerca do tema estéo fragmentados e esparsos. Especialmente quando nos langamos em uma
busca por esses documentos, vermos que 0s mesmos ndo estdo em sua compl etude disponiveis,
e 0S que estdo ap acance encontram-se desorganizados, disponivels via internet, sem datas
sequenciais, ou has maos de membros dos movimentos e ndo disponiveis a publico.
Compreender que esse tema apresenta, repetindo as palavras de Caldart, (2007) um “fim sem
conclusdo”, o que reafirma o desafio politico e académico do tema.

Sendo assim, na pesquisa em questdo buscamos selecionar um tipo especifico de
documento disponibilizado pelos Movimentos Sociais Articulados por uma Educacdo do
Campo que sdo algumas cartas abertas. Elas apresentam contetidos de grande relevancia para
analise e compreensdo histérica na medida em que as mesmas contém registros das reunides
organizadas pelos Movimentos Sociais e outras organizagbes. Os mesmos foram

disponibilizados com amplas func¢des as quais estaremos abordando neste capitul o.

2.2 AsCartaseas Questdes Tedrico-M etodol bgicas
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A partir da andlise das fontes, ou sgja, as cartas manifestos da articulacgo paranaense,
compreendemos que as mesmas foram congdtituidas de anseios, reivindicagoes,
guestionamentos, debates e relacdes estabel ecidas entre grupos sociais que, com um objetivo
em comum, buscaram uma manifestacdo publica (sga nas reunifes ou nas cartas abertas)
darem voz as queixas e descontentamentos de uma populacdo que sofre uma politica de
exclusdo e insercdo forcada em uma modernidade de vias liberais, que sdo as populacbes
rurais.

Retratar e analisar essas reunifes, fazendo uso das cartas, € compreender a voz do
povo do campo, que clama por atencéo, respeito e dignidade no &mbito das politicas publicas
em vigéncia no Estado do Parana. Essa populacdo representada por grupos sociais que
alavancaram o projeto.

A Educacdo do Campo nasceu dos movimentos sociais do campo, nesse sentido
Cadart (2007, p. 2-3) afirma:

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizac8o/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educaciona para comunidades camponesas. nasceu
da combinagdo das |utas dos Sem Terra pelaimplantacdo de escolas publicas
nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de inlmeras
organizagtes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas
experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.
A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no
confronto de projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de
negocio, que expulsa as familias, que ndo precisa de educagdo nem de
escolas porque precisa cada vez menos de gente, a afirmacdo da l6gica da
producdo para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensdes,
necessidades, formas. E ao nascer lutando por direitos coletivos que dizem
respeito a esfera do publico, nasceu afirmando que ndo se trata de qualquer
politica publica: o debate é de forma, conteldo e sujeitos envolvidos. A
Educagdo do Campo nasceu também como critica a uma educagdo pensada
em s mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desde 0 comego para que
0 debate pedagdgico se colasse a suarealidade, de relactes sociais concretas,
de vida acontecendo em sua necessaria complexidade.

Dar voz as pessoas comuns e aos sujeitos do campo € o objetivo central da Educacéo
do campo segundo Caldart. Historicamente, Thompson (1987) foi incisivo na proposta de dar
VOzZ as pessoas comuns, aguelas que sdo fundamentais na luta por direitos na sociedade
contemporanea, mas que por vezes se V& como um espectro nebuloso daquilo que poderiam
representar.

Se nos colocarmos a pensar a politica da Educacdo do Campo tendo como ponto de
partida somente as informagdes dos documentos oficiais e as noticias vinculadas no site do

dia a dia educacdo, ndo conseguiriamos compreender a complexidade do tema. Isso se deve



68

ao fato de que essa politica € uma conquista das populacfes historicamente excluidas, das
camadas populares, de camponeses, trabalhadores e intelectuais envolvidos em um projeto
que ultrapassasse 0s limites constitucionais e trouxessem a populacdo do campo uma
educacdo para eles. Uma educacdo para eles e no ambiente deles, com o intuito principa de
conferir dignidade e respeito a esse povo segundo as suas particul aridades.

No presente trabalho o uso de fontes escritas e orais sGo fundamentais na construgéo
de uma visdo sob a 6tica dos protagonistas dessa politica: os homens do campo. O foco dessa
abordagem ndo terd como objetivo uma abordagem cultural, porém é fundamental
compreender que € impossivel pensar 0 socia e o politico sem levar em consideracéo a
cultura. Nessa perspectiva, a cultura ampliou o universo das fontes historicas e assim
compreendemos que, como relata Geertz (1978), a cultura é elaborada e percebida como
propria da natureza do homem e se expressa na vida em sociedade refletindo em toda a esfera

de acdo social. Nas palavras do antropdlogo Gomes:

Cultura é o modo préprio de ser do homem em coletividade, que se redliza
em parte consciente, em parte inconscientemente, constituindo um sistema
mais ou menos coerente de pensar, agir, fazer, relacionar-se, posicionar-se
perante o Absoluto e, enfim, reproduzir-se (GOMES, 2013, p. 00).

Sem entrar no mérito das especificidades do conceito de cultura, guardo esse mérito
aos especialistas na &rea, faz-se necessario entender que na presente pesquisa, levar em
consideracdo a cultura é de fundamental importancia na medida em que esse sujeito do
campo, quando busca possibilidades de resguardar seu modo de vida e preservé-lo, busca
garantir a preservacdo da sua cultura e efetivar um respeito, das autoridades vigentes, as suas
especificidades e diversidade.

A cultura, assim, € vista nesse trabalho como uma categoria de andise, como ficou
explicito anteriormente, na medida em que a mesma perpassa todos 0s aspectos da vida social,
através de uma intensa transmissao de significados dando sentido a vida dos grupos humanos.

As politicas publicas de respeito a diversidade s&o novas no Brasil e ainda ndo
atingiram a compreensdo da populagdo como um todo que carrega de forma inconsciente e
consciente, preconceitos e ideais de superioridade que reafirmam e potencializam politicas
publicas menos incisivas no ambito social. O que faz com que nosso pais caminhe a passos
lentos na tolerancia e respeito a diversidade. No caso deste trabalho, 0 desrespeito a
diversidade do campo € possivel de ser compreendida.

A relacdo do homem e a coletividade devem ser baseadas em toleréncia e respeito.

Porém, em um pais onde as politicas ofensivas as classes populares que, desprovidas de
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recursos e meios de producdo, faz-se necessario que as mesmas se organizem e se fagcam
ouvidas na busca de uma mudanca efetiva, sempre em vista com a idela de uma luta
permanente uma vez conquistado os direitos, deve-se resguardar a sua manutencdo, como € o
caso da educacdo do campo.

A preservagdo da identidade do sujeito do campo é fundamental. O tedrico cultural
Hall (2006) afirma que:

As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como sujeito unificador. A assim chamada
“’crise de identidade’’ ¢ vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca.

A partir de Hall (2006) podemos vislumbrar o problema relacionado a propria
questdo do conceito de identidade. N&do podemos nos limitar a imaginar que existam
identidades especificas e individuais que se desloquem e se separem totalmente dos anseios e
projetos politicos coletivos, ndo poderiamos, no caso das populacdes rurais, desconecta-las
dos avangos sociais e tecnoldgicos presentes na sociedade contempordnea. E importante
compreender também que as questdes das identidades ndo sdo harmoniosas, as mesmas
sugerem conflitos.

Nessa perspectiva, preservar a identidade do homem do campo ndo significa dar ao
mesmo um pedago e terra e disponibilizar recursos rudimentares de trabalho e
desenvolvimento e uma educacdo sem vistas a um projeto de desenvolvimento sustentavel
para essas popul acbes. Esta postura, os levariam a um processo de exclusio.

Assim, a identidade torna-se uma “celebracdo movel”: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 2006).

Sobre a identidade do sujeito do campo, posteriormente organizada em movimentos

sociais vglamos o caso do MST. Fernandes (1998) afirma que:

Com o crescimento da luta e da organizagdo, os trabalhadores rurais
expropriados retomaram o cenario politico através das lutas populares. Um
dos movimentos sociais mais representativos que hasceu nesse processo foi
0 MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. As referéncias
histéricas sobre sua origem sdo as ocupacoes de terras realizadas nos estados
do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, S80 Paulo e Mato Grosso do
Sul. Das varias ocupactes de terra em todo o Brasil e do crescimento das
formas de organizag&o, resultou a fundagdo do MST, em 1984, na cidade de
Cascavel, no Estado do Parand, com a realizagdo do Primeiro Encontro
Nacional dos Sem-Terra. As experiéncias de luta, construidas a partir das
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CEBs, contribuiram para com o nascimento do MST. As comunidades
tornaram-se lugares de discusséo e conscientizagdo para construcdo de um
espaco politico de confronto na luta pela terra. Com as mudangas politicas
ocorridas em meados da década de oitenta, como resultado da acdo da
sociedade em diversos movimentos politicos contra a ditadura militar,
lutando pela implantacdo da democracia no Brasil, na cidade e no campo
cresceram as organizacOes de trabalhadores conquistando novos espacos.
Neste "novo" momento da Histéria do Brasil, o MST, a Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), a Central Unica dos
Trabahadores (CUT), a Igregja Catdlica, diversos partidos politicos e
inlmeras entidades pro-reforma agréria articulam-se para exigir do primeiro
governo da Nova Republica - um projeto de reforma agraria.

A identidade é definida, segundo Hall (2006), historicamente, o que significa que o
ser humano ndo esta estatico e imovel no que se refere aidentidade. No caso do MST, vemos
pessoas de diversas culturas, formagdes e origens que congregaram de uma identidade comum
em determinado momento histérico. O homem, para Hall (2006), assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo séo unificadas e nem totalmente
coerentes e que podem transformar-se ao longo do processo histérico. Como é o caso do
MST.

E preciso ter em mente que, na contemporaneidade, levando em consideracdo as
sociedades hibridas, faz-se necessario que haja respeito a identidade de individuos e grupos
sociais, bem como a preservacdo das mesmas. Essa postura visa resguardar suas possiveis
reinvencdes diante do processo histérico a que estamos inseridos. No caso brasileiro superar a
visdo preconceituosa e elitista do homem do campo como o sem cultura, simples, jeca tatu,
mal educado, rustico, sem conhecimento técnico e atrasado é fundamental para a
concretizacado de respeito a identidade e diversidade do sujeito do campo bem como o direito
a cidadania de fato com politicas publicas pensadas e acessiveis abs mesmos.

Guhur (2010) em sua dissertacdo de mestrado afirma que esses sujeitos do campo,
tém caracteristicas que lhes sGo comuns como as relacionadas a producdo com intuito de
atender as demandas de producéo e reproducdo de sua existéncia. Assim, a autora ressalta que
ha uma subordinacdo do homem do campo ao capital e a exploragdo e que 0 mesmo conhece
essa redlidade, mas escolheu lutar pelo direito de permanecer na terra. A autora fala da

emergéncia de um campesinato comprometido em:

(...) construir aliangas com outras organizagOes, no campo como na cidade; a
defesa da soberania dimentar, que coloca 0 camponés como sujeito
responsavel pela producdo de alimentos para a humanidade; a disposicéo
para debater questdes de género, num meio tradicionalmente patriarcal; e a
preocupacdo com o conjunto dos recursos naturais.
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Além de ampliado, o conceito de camponés vem sendo também
ressignificado por esses movimentos, passando a representar um sujeito
possuidor de um projeto politico de resisténcia (GUHUR, 2010).

Para compreender o camponés e buscar defini-lo, no ambito de defesa de sua

identidade, faremos o uso da definicdo de Niemeyer, sendo 0 camponés:

Aquele que defende o direito a manutencédo de um padr&o de vida tradicional
(mas ndo atrasado) baseado em valores diferentes dos neoliberais,
guestionando a primazia do lucro, da tecnologia e da individualidade, em
relacdo ap bem estar social, ao conhecimento tradicional e a comunidade
(NIEMEYER, 2006, p. 91-92).

Compreender todas essas questdes sdo fundamentais. Um fator relevante € que nem
sempre 0s protagonistas na luta por uma Educagdo do Campo sdo necessariamente sujeitos
gue vivem no campo, como € 0 caso dos integrantes e participantes da articulacdo paranaense.
Possivelmente essas pessoas possuem uma identificagdo com o projeto ou mesmo uma
relacdo com o campo, porém o foco e objetivo principal € resguardar e efetivar um direito que
€ de todos: uma educacdo de qualidade e de acesso a todos os cidaddos brasileiros
independentemente da regido ou local onde vivam.

Nesse contexto é necessario compreender, como afirma Priori (2012) que 0 processo
de modernizagdo e concentracdo fundiaria no Parana e no Brasil intensificaram o processo de
urbanizacdo e éxodo rural o que teve como consequéncia, no caso do Estado do Parang, um
processo de urbanizacdo excludente gue trouxe um perfil populaciona diferenciado, como
afirma o autor:

A partir dos anos de 1970, ainda convivemos com conflitos sociais no
cotidiano do campo paranaense, envolvendo atualmente boias-frias,
trabalhadores sem-terra nos assentamentos em areas rurais, principalmente
em relagdo a reivindicagcbes de auxilio governamental, desemprego no
campo, direitos trabal histas e disputas por terras. (PRIORI, 2012, p. 124).

A partir desse trecho podemos observar uma defini¢céo especifica de quem sdo esses
camponeses, esses trabalhadores rurais que lutam em defesa de seus direitos. Pensar a
conquista e efetivacdo de uma politica publica envolve pensar as relagdes de poder entre os
grupos sociais e as autoridades vigentes, bem como compreender como essa relagdo €
estabel ecida e como se expressa 0 jogo de interesse existente entre ambas as partes.

Falcon (apud CARDOSO; VAINFAS, 1997) é taxativo ao afirmar que ndo podemos
separar historia e poder com facilidade. O mesmo compara 0s dois como dois irmaos
siameses. Inicidmente, é preciso levar em consideragdo a amplitude que a palavra poder

carrega. Muitas vezes relacionado com a politica (como no presente trabalho), pensar em
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poder nos faz pensar em politica. Mas a histéria, pés década de 1970, teve sua relacéo
estabelecida com o poder expandida para as relagOes sociais e as cotidianas, entrando na
esfera dafamilia, escola, instituicdes no geral, como temos nas pesquisas de Foucault.

Apbs 1964, o Brasil vive um periodo de cerceamento dos direitos civis e tomada do
poder pelos militares. Esse periodo é marcado pela perda gradativa das liberdades politicas e
dos direitos dos cidadé@os diante do monopdlio da violéncia entdo estabelecido pelo Estado.
Comecava a ditadura militar no Brasil.

Com a aprovacdo do Al5 (ato institucional n° 5) houve retrocessos e autoritarismo,
porém, é nesse contexto que 0s movimentos sociais apresentam forca e, consequentemente,
nos anos de 1970 a 1980 contribuem de forma decisiva para a conquista de direitos sociais
inscritos na Constituicdo de 1988 (GOHN, 2011). A década de 1980 foi marcada por
organizactes e emergéncia de movimentos de contestacdo que culminaram na Constituicéo de
1988.

Assim, na presente pesquisa buscamos estabelecer uma relagcdo entre o poder, as
préticas sociais e como eles se inter-relacionam no espaco politico. No caso da educacdo do
campo é impossivel compreender a historia da construcdo dessa politica sem levar em

consideracdo o universo politico e social no qual os grupos sociais envolvidos estéo inseridos.

O importante € deixar claro que o politico existe, distingue-se de outros
tipos de  redlidades, constitui algo especifico, é irredutivel a outras
realidades, pode ser determinante ou determinado, € dotado de  certa
autonomia e é capaz de imprimir sua marca e influir no curso  da histéria;
ou ainda, como em Julliard, é o acontecimento politico que deve ser revisto,
pois nem é autbnomo, nem € simples  subproduto (FALCON apud
CARDOSO; VAINFAS, 1997, p. 80).

2.3 A Articulacdo Paranaense e os M ovimentos Sociais em Rede

A terminologia redes sociais € utilizada nas ciéncias sociais ha algum tempo.
Especialmente no século XX, diversas abordagens foram realizadas. Gohn (2013) diz que o
uso de redes sociais foi revigorado nos uUltimos anos como um instrumento de andlise e
articulacdo de politicas sociais ou redes de mobilizagbes sociais tais como nos estudos de
Scherer-Warren (1993, 1999, 2007, 2009). Esta ultima forma compreende a possibilidade de
retratar a sociedade civil das redes e, asssim, compreendendo o0 processo de integracéo de

diversidades.
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Segundo Scherer-Warren (2006) a sociedade contemporanea é constituida por redes,
e essa sociedade das redes € formada por grupos gque sentem a necessidade de se articularem
com outros grupos que possuam objetivos e ideais sociais e politicos em comum com o
objetivo de se fazerem perceber perante a sociedade ganhando importancia e atencdo na esfera
publica. A autora observa que ha diversas matrizes que sustentam a ideia de rede, mas na
prética ela se caracteriza por articular multiplos atores coletivos, mesmo em suas diferencas,
em torno de unidades de referéncias normativas, onde as mesmas s80, por vezes abertas e
plurais.

Nessa perspectiva

Como resultado de todo esse processo articulatério vai se constituindo o que
denominamos, enquanto conceito tedrico, de rede de movimento social. Esta
pressupde a identificacdo de sujeitos coletivos em torno de valores, objetivos
OuU projetos em comum, 0s quais definem os atores ou Situagdes sistémicas
antagbnicas que devem ser combatidas e transformadas. Em outras palavras,
0 Movimento Social, em sentido mais amplo, se constitui em torno de uma
identidade ou identificagdo, da definicdo de adversérios ou opositores e de
um projeto ou utopia, num continuo processo em construgéo e resulta das
multiplas articulagbes acima mencionadas. A ideia de rede de movimento
socia é, portanto, um conceito de referéncia que busca apreender o porvir ou
o rumo das a¢des de movimento, transcendendo as experiéncias empiricas,
concretas, datadas, localizadas dos sujeitos/atores coletivos (SCHERER-
WARREN, 2006, p. 113).

Essa organizacdo em redes, tem como foco a aquisicdo de conquistas sociais,
politicas e legais que |hes confiram a obtenc&o da cidadania de fato. Esse processo é realizado
a partir de reunides, féruns, semindrios, encontros, manifestagdes, entre outros, que se
utilizam dos meios de comunicacdo, impresso ou através de midias sociais, para propagarem
suas readlizacOes e idelas. Dessa forma, criou-se “uma tensdo permanente no sei0 do
movimento social entre participar com e através do Estado para a formulacdo e a
implementacdo de politicas publicas ou em ser um agente de pressdo auténoma da sociedade
civil” (SCHERER-WARREN, 2006, p. 113).

Scherer-Warren (2006) é incisiva ao dizer que € impossivel analisar os movimentos

sociais na atualidade sem pensa-los em redes de articulaggo. Assim:

A sociedade civil organizada do novo milénio tende a ser uma sociedade de
redes organizacionais, de redes inter-organizacionais e de redes de
movimentos e de formago de parcerias entre as esferas publicas privadas e
estatais, criando novos espagos de governanga com O crescimento da
participacdo cidadd. As redes de movimentos sociais possibilitam, nesse
contexto, a transposicéo de fronteiras territoriais, articulando as agdes locais
as regionais, nacionais e transnacionais, temporais, lutando pela
indivisibilidade de direitos humanos de diversas geracdes histéricas de suas
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respectivas plataformas; sociais em seu sentido amplo, compreendendo o
pluralismo de concepcbes de mundo dentro de determinados limites éticos, o
respeito as diferencas e a radicalizagdo da democracia através do
aprofundamento da autonomia relativa da sociedade civil organizada. Essa €
a nova utopia do ativismo: mudancas com engajamento com as causas
sociais dos excluidos e discriminados e com defesa da democracia na
diversidade (SCHERER-WARREN, 2006, p. 126-127).

Para a andlise da construgcdo da politica Educacdo do Campo vamos nos centrar nos
movimentos articulados intitulado como Articulacdo Paranaense e para tal faremos uso de
algumas cartas manifesto elaboradas, distribuidas e difundidas através meio impresso, digital
e nas midias sociais. A Articulagcdo Paranaense (que envolveu movimentos sociais,
universidades e pesquisadores) € compreendida dentro da perspectiva de movimentos
articulados em rede com vistas a busca de atencéo e resolucdo das reivindicacOes desses
movimentos. O que se percebe é um aspecto de solidariedade entre os movimentos sociais.

Castells (2000) trabalha a concepcdo de redes, mas € no seu conceito de identidade
gue buscamos respaldo para compreender a Articulagdo Paranaense e as relagbes
estabel ecidas dentro dos movimentos e da escola presente no assentamento estudado. O autor
compreende a identidade como uma construcdo cultural que da significado as aces de um
povo. Nesse contexto, papéis sociais partilhados se estruturam através de organizacOes e estas
por vezes sdo institucionalizadas conferindo forca a esses sujeitos. Para Castells € aidentidade
gue confere significado ao sujeito que culturalmente associa-se a outros sujeitos partilhando
concepcdes e experiéncias.

Gohn (2013) afirma ser importante, antes de abordarmos a rede, localizar seus
objetivos dentro do contexto historico no qual a mesma estd inserida. Dessa forma, o0s
documentos e entrevistas realizados no presente trabalho foram analisados a partir dos
contextos nos quais foram produzidos. Das cartas disponiveis selecionamos algumas que

continham informagdes relevantes para o presente trabal ho.

24 As Cartas da Articulacdo Paranaense: Instrumentos de Manifesto, Luta e
Denuncias

O primeiro documento utilizado pararespaldar a presente pesguisa € a Carta de Porto
Barreiro que foi escrita no ano 2000 por representantes de diversos segmentos e que
discutiram a situagdo do homem do campo e a sua possibilidade de acesso a educacéo e aos

direitos garantidos pela Constituicdo da Republica de 1988.
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Souza (2014) ressalta que desde 1998 ocorriam reuniGes discutindo as tematicas
referentes a constituicdo e luta por uma educagdo do campo, coOmo Vimos no primeiro
capitulo, mas € no Encontro de Porto Barreiro da Il Conferéncia Estadual por uma Educacéo
do Campo, que se formalizou a APEC (Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do
Campo). A autora afirma que a Carta de Porto Barreiro foi um marco na constituicdo da
Articulagdo Paranaense, pois com o texto percebe-se a preocupacdo existente em fortalecer a
APEC e estabelecer um didlogo com os governos.

Em Porto Barreiro estavam presentes 450 educadores (as), dirigentes e liderancas de
64 municipios. Tais sujeitos, expressavam e representavam 64 municipios envolvidos e 14
organi zagOes.

A carta nos mostra que durante o evento houve uma intensa troca de experiéncias,
nas quais as liderancas presentes puderam expor as dificuldades, limitacGes e barreiras que
impediam aimplantacéo e efetivacdo de uma educacéo de qualidade no campo.

Notoriamente, a maior parte dessas limitacbes e dificuldades, como vemos no
proprio texto da carta, consiste nos programas, politicas sociais, vigentes que claramente
excluiam a pequena agricultura, a agricultura familiar e camponesa em detrimento da
agropecuaria capitalista. Essas politicas de governo, referidas na carta, € tratada pelos
membros participantes do encontro, como politicas neoliberais do FMI (Fundo Monetério
Internacional) e do Banco Mundial. Logo € colocado como foco o resgate desse sujeito do
campo gue se encontra a margem do desenvolvimento do capitalismo em vias liberais do pais
se tornafoco.

No contexto da carta, a mesma refere-se ao Estado do Parana como um estado com
intenso e significativo potencial agricola. Essa afirmacdo se respalda a partir de
conhecimentos acerca do clima e solo paranaense. A carta afirma a existéncia de condicoes
climaticas altamente favoraveis ao plantio e ao desenvolvimento agricola, recursos hidricos e
minerais em abundancia, solo favoravel e uma populacdo diversa. Nesse sentido, quando se
refere a uma populacdo diversa, a cartafaz referéncia a grande diversidade étnica existente no
estado que favorece 0 seu desenvolvimento. Em contradicdo, a carta alerta para a existéncia
no Estado de politicas agrérias e agricolas desvinculadas dos interesses dos sujeitos do campo,
bem como desconectadas da realidade e do contexto vivenciado pelos povos que vivem no
campo.

Essa contradicdo vem se fundamentar na medida que a auséncia de politicas agrarias
se estende para uma auséncia de politicas publicas. Nessa perspectiva podemos citar a

auséncia de servigcos de salde, educagdo, assisténcia social, segurancga, infraestrutura,
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saneamento bésico e lazer. Se os direitos basicos aos quais todo cidadéo brasileiro deve ter
acesso S840 escassos Nos meios urbanos, no meio rural sdo praticamente inexistentes. O
homem do campo sofre um processo de excluséo das politicas publicas.

A carta nos mostra que foi exatamente esse contexto de auséncia de politicas
publicas que surgiram diversas experiéncias e propostas no ambito da educacdo do campo.
Nessas experiéncias destacamos as escol as itinerantes nos assentamentos na década de 1980 e
1990.

De concreto, as préticas das escolas itinerantes dos anos 1980 contribuiram
para uma educacdo critica das criangas sem terra (os “sem terrinha”) e com a
criagdo do termo Educacdo do Campo nos finais dos anos 1990, estando em
plena atualidade neste inicio de século XXI. As teorias até entdo defendidas
e divulgadas de que o homem do campo é atrasado, jeca-tatu, bruto e
improdutivo, passa aos poucos a serem desconstruidas pelos proprios
trabal hadores e movimentos sociais organizados no campo. Mesmo assim, 0
homem do campo continua ndo sendo visto e respeitado como sujeito e
protagonista da histéria e da organizagdo socia e politica do pais. Um
exemplo do desrespeito é o tratamento diferenciado que 0s peguenos
agricultores e assentados recebem do Estado em momentos de créditos
bancarios quando comparados aos tratamentos oferecidos aos latifundiarios e
empres&rios do agronegocio. Aos pequenos a hipoteca do campo. Aos
latifundiérios e empresérios, o perddo de dividas. A Educacdo do Campo €
assim, construida na base das lutas sociais do campo, em movimento, fruto
da experiéncia e vivéncia de quem esta no campo, mas que hoje é
possibilidade em todas as partes do Brasil. (BRANDAO, 2012, p. 7).

A carta de Porto Barreiro aponta que nessas experiéncias das escolas nos
assentamentos, o desenvolvimento humano do homem do campo é o objetivo principal, e com
esse desenvolvimento é possivel a consolidacdo de um projeto popular para a Educacdo do
Campo.

Essa Educagdo, nas palavras de Branddo “é uma discussdo atualizada, ndo bancaria,
nem domesticadora, nem manipuladora e dominadora e, sm, uma educagéo
problematizadora, que dialoga e questiona” (BRANDAO, 2012). Assim, o autor enfatiza uma
educacdo voltada para uma politizacdo da populacdo rural levando-os a compreender sua
esfera de vivéncia e atuacdo, bem como levé-los a compreender as auséncias as quais estéo
inseridos. Branddo (2012) coloca a educacdo do campo como uma educagdo engajada e
envolvida com os anseios das populagdes rurais. Nesse sentido, ha uma critica efetiva a
educacdo que o mesmo chama de “bancaria”, aquela educacdo desprovida de relagdo com o
sujeito e seu ambiente de insercdo, e que tem como objetivo um projeto urbano para as

popul acbes do campo.
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A Carta de Porto Barreiro nos mostra um esforco coletivo em buscar mecanismos e
meios para a construcdo e consolidagdo de um projeto para a educacdo do campo no Parana.
Um projeto vinculado aos anseios das populagcdes rurais e que trouxessem dignidade ao povo
do campo.

A carta é direcionada a toda a populagdo paranaense, aos envolvidos com a causa e
as autoridades vigentes. Nela, assumem um compromisso com o desenvolvimento humano, e

para a construcéo do projeto se comprometem:

e Trabahar, em todas as insténcias, a construgdo de um Projeto Popular
parao Brasil;

e Trabahar aeducacdo na perspectiva da el aboracéo de um Projeto Popular
de Desenvolvimento para 0 campo;

e Fortalecer a Articulacdo Paranaense; “Por uma Educagcdo do Campo”,
criada na II Conferéncia Estadual: “Por uma Educagao Bésica do Campo”;

e Fortaecer e consolidar a Articulagdo garantindo a participacdo das
educadoras, dos educadores, das educandas e dos educandos em todas as
instancias;

e Promover diversas oportunidades de reaizacdo de convénios, trabahos e
atividades interinstitucionais para troca de experiéncias, reflexdes tedricas e
metodol 6gicas sobre as praticas pedagbgicas desenvolvidas pelas vérias
entidades que integram a Articulagdo Paranaense: “Por uma Educagdo do
Campo”;

e Diadogar com os governos do Campo Democrético, na perspectiva de
implementar, nos municipios, uma politica de educacdo do campo, a partir
de experiéncias metodoldgicas e politicas bem sucedidas realizadas por
outras administragoes,

e Trabahar avalorizagdo e a autoestima dos povos do campo, desde a sala
de aula e por meio de encontros, seminarios, eventos culturais e publicagoes,

e Criar inUmeras oportunidades de formacao e reflexdo sobre aimportancia
dos Vaores Humanos para a construcéo do Projeto Popular para o Brasil;

e Fomentar pesguisas sobre as novas préticas pedagdgicas que estamos
desenvolvendo nos diferentes niveis de ensino no campo, bem como, sobre
as experiéncias comunitérias de organizagdo social, politica econdémica,
cultural e ambiental;

e Comprometer as universidades publicas para jogo do texto que elas
assessorem as iniciativas dos movimentos popul ares e desenvolvam acdes de
ensino, pesguisa e extensdo que promovam a qualidade de vida dos povos do
campo;

e Priorizar e incentivar os estudos, as leituras, as reflexdes para promover
os conhecimentos cientificos e culturais. patriménios da humanidade;

e Ampliar a capacidade de articulacéo para organizar as demandas, propor
e executar politicas publicas especificas para os diferentes niveis e
modalidades da Educagdo do Campo e Organizar a Il Conferéncia Estadual
”Por uma Educa¢do do Campo”.

Para continuarmos construindo este novo projeto, nds, educadoras e
educadores do campo, assumimos 0 compromisso de lutar pelas seguintes
acoes:

e Criacdo do Curso de Pedagogia da Terrano Estado do Parang;
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e Promover o intercambio das experiéncias em desenvolvimento para um
maior conhecimento dos projetos, objetivando suas ampliagoes,

e Redlizar seminarios microrregionais para troca de experiéncias e
discussao tedrica e metodol 6gica da Educacdo Basica do Campo;

¢ Organizar seminarios de formacdo de formacao técnica e politica com o
objetivo de dimensionar o0s conhecimentos a respeito das legislacBes
educacionais e encaminhar solugdes para o reconhecimento das experiéncias
da Educacdo do Campo;

e A Articulacdo Paranaense: ‘“Por uma Educagdo do Campo” deve
reivindicar sua representacéo no Conselho Estadual de Educacéo;

e A Articulagdo Paranaense: “Por uma Educagdo do Campo” deve também
reivindicar sua representacdo nos conselhos municipais de educagéo e

o Desenvolver esforcos para integrar as organizagbes que ainda ndo
participam da Articulagdo.

Os compromissos acima demonstram o envolvimento com os objetivos de criarem e
congtituirem o projeto de uma educacdo do campo voltado as particul aridades desse povo. Ha
uma preocupacdo em inicialmente fortalecer a Articulagdo Paranaense, na medida em que a
mesma, aumentando seu potencial de influéncia e de participantes, garantem uma maior
notoriedade para 0s ansei os e reivindicacdes da classe.

Os objetivos também previam a intensificacéo do didlogo com os governos em todas
as esferas buscando tornar real os anseios de uma politica publica para a educacéo do campo.
Esse didlogo, a partir da Articulacdo e dos representantes envolvidos tornaram as
possi bilidades de efetivaco dessa politica uma realidade.

Interessante que entre 0s anseios e compromissos assumidos pela articulacéo
paranaense na carta de Porto Barreiro, vemos a intengdo de “trabalhar a valorizacao” e a
“autoestima’ dos povos do campo. Esse compromisso vem mostrar o quanto O Processo de
exclusdo sofrido pelas populagdes rurais ao longo da histéria do Brasil foi danoso aos
camponeses. A auséncia de politicas publicas para e no campo afetam ndo sO o
desenvolvimento desses povos, mas a conscientizagdo e sentimento de pertenca dos mesmos
enguanto membros e cidaddos de uma nagéo.

Assim, o compromisso de fomentar pesquisas, organizar eventos e relvindicar
representatividade tornam-se primordiais para tornar a politica da Educacdo do Campo uma
realidade no Parana.

Nesse encontro, na cidade de Porto Barreiro, participaram e assinaram a carta
membros da APEART, ASSESOAR, CRABI, CPT, CRESOL-BASER, CUT, DESER, F6rum
Centro, Férum Oeste, MST, Prefeitura Municipa de Porto Barreiro-PR, Prefeitura Municipal

12 Carta de Porto Barreiro, 2000.
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de Francisco Beltréo-PR, Setor de Educacdo da UFPR, Departamento de Servigo Socia da
UEL, UNICENTRO e UNIOESTE.

A 1l Conferéncia Paranaense: Por uma Educacédo Basica do Campo, € tida por muitos
estudiosos como um marco para a constituicdo e criacéo da Articulagdo Paranaense. Esses
movimentos atuantes, por meio da Articulagdo, promoveram a abertura de didogo em
diferentes instancias politicas.

Se temos na Il Conferéncia Paranaense um marco para a construcdo e luta por uma
educacdo do campo, ndo podemos deixar de fazer referéncia a Conferéncia Nacional: Por uma
Educacdo Basica do Campo, citada no primeiro capitulo do presente trabalho, que foi
realizada em Luziania, Goiés, em 31 de julho de 1998. Esta Conferéncia foi organizada pela
CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), peo MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra), pela Unicef (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia),
pela Unesco (Organizagdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura), e pela UNB
(Universidade de Brasilia).

Na Conferéncia de Luziénia tratou-se da necessidade de um novo projeto de
desenvolvimento para 0 campo, com vistas a garantia de acesso a educacdo para todos os
cidadéos. Assim, dez compromissos foram assumidos pelos participantes da Conferéncia.
Com €eles, podemos compreender o0 universo e a abrangéncia das reivindicagdoes dos grupos
envolvidos com o projeto. 1) vincular as préticas de educacdo basica do campo com o projeto
de construcdo de com um projeto popular de desenvolvimento nacional; 2) propor e viver
novos valores culturais; 3 e 4) vaorizar as culturas do campo; 5) lutar para que o povo tenha
acesso a adfabetizacdo; 6) formar educadores e educadoras do campo; 7) construir uma
proposta de Educacdo Basica do Campo. 8) envolver as comunidades no debate referente as
teméticas relativas a educacdo do campo; 9) acreditar na capacidade e naidentidade do sujeito
do campo em construir uma nova sociedade; 10) implementar as acfes propostas na
Conferéncia.

Podemos destacar as Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do
Campo — Resolugdo CNE/CEB N°. 1 — de 3 de abril de 2002 e as Diretrizes Curriculares
Estaduais para a Educagdo do Campo no Estado do Paran& (2006) como uma conguista dos
movimentos organizados em parceria com a sociedade civil reunidos com o poder publico.
Nessas diretrizes, encontramos propostas debatidas em encontros e conferencias com vistas a

um projeto politico para a educagdo do campo.
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Esse documento e as agOes realizadas em 1997 e 1998 que culminaram com a
Conferéncia de Luziénia foram fundamentais para fortalecer o termo Educacéo do Campo, e

trazé-lo para o debate das politicas publicas. Nessa questdo Mendes afirma:

Como afirmado, o final dos anos de 1990 foi notadamente importante na
génese da expressdo “Educagdo do Campo”, que se consolidou na ultima
década em substituigdo a expressdo “Educacdo Rural”. Nio se trata apenas
de uma mudanca de terminologia: ela reflete os avancos que foram sendo
feitos na direcdo de superar a visdo dicotomizada entre o espago rura —
atrasado, com baixo grau de desenvolvimento - e 0 espaco urbano — lugar
onde “a vida é melhor”. Mas, apesar de todas as acBes governamentais
(federais e estaduais) e dos movimentos sociais, apesar dos debates tedricos
construidos por pesquisadores que se dedicam a temética, apesar das
productes académicas e do processo continuo de formagdo, héa que se dizer
gue a escola do campo e boa parte dos sujeitos a ela diretamente ligados
ainda ndo se sentem parte da construcéo da proposta de Educacdo do Campo
no Brasil (MENDES, 2009, p. 35).

A partir dos documentos apresentados, vimos que muitas questdes foram lancadas e
as bases para a construgdo de uma educacgéo do campo passa a ganhar espago nos debates que
envolvem os movimentos sociais como um todo. A articulagdo paranaense agiu em vias de se
estabelecerem como um 6rgéo de representatividade das causas e direitos das populacdes
camponesas, 0 que trouxe conguistas no ambito das politicas publicas, como as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo no Campo, porém ainda enfrentam novas causas a serem
resolvidas.

O pais iniciou 0 século XXI com permanéncias em relagdo a situacéo de
marginalizacéo, exclusdo e desigualdades das populagdes que vivem no e do
campo. Também se procurou evidenciar que alguns avancos tém sido
obtidos, especiamente a partir da década de 1980. Surgiram iniciativas
ingtitucionais, a partir da década de 90, que respondem em parte as
reivindicagbes dos movimentos sociais do campo e que resultaram na
criagdo de uma agenda que envolveu outros segmentos e entidades da
sociedade civil organizada para o encaminhamento de politicas para a

Educacdo do Campo, estabelecendo-se novas formas de discutir e propor
alternativas (MENDES, 2009, p. 39).

Diante disso, faz-se necessario compreender que esta secdo tem como foco uma
andlise e abordagem de alguns documentos produzidos na luta por uma educacdo do campo
no caso paranaense. Nesse sentido, podemos afirmar que as cartas referidas foram de grande
valia na projegdo publica das reivindicagdes e na compreensdo de como se deu a organizagdo
e acdo dos representantes de diversas entidades e seu did ogo com os governos vigentes.

Nessa perspectiva, Mendes (2009) aborda em sua dissertacéo de Mestrado, que é

com a chegada do Partido dos Trabalhadores ao governo do pais que as pautas e demandas
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apresentadas pelos movimentos sociais ganham destagues nos projetos de governo, isso em
decorréncia dos compromissos firmados com 0s movimentos socials anteriormente a eleicéo

de Lula. Mendes afirma em sua pesquisa:

Segundo os documentos oficiais da Secretaria de Estado da Educacdo nesse
periodo, ha um plano de governo pautado em politicas publicas baseadas em
programas sociais, econdmicos e educacionais como Parand Alfabetizado,
Luz das Letras, Com Ciéncia, Fera, Anjos da Escola, Plano de
Desenvolvimento Educacional. Esta mesma |dgica pode ser encontrada,
também, para os programas direcionados a Educacdo do Campo.

A Secretaria de Estado da Educacéo, nos documentos oficiais, apresenta sua
proposta de acBes voltadas a formagdo continuada, laboratérios de
informética, livros didaticos publicos para 0 ensino médio, construcéo de
materia didatico de apoio, hiblioteca do professor, portal educacional, TV
multimidia, dois concursos publicos para professores/as da Rede Estadual de
Educacéo e a consolidagéo de uma politica de formag&o continuada nas areas
da Educacdo Béasica, Gestéo Escolar, Educacdo Infantil, Educacéo Especid,
Educagdo Profissional, Educacdio Ambiental, Relagbes Etnico-Raciais,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo do Campo, entre outras (MENDES,
2009, p. 46).

Um novo perfil de governo se estabelece, pressionado pelas mobilizagdes sociais,
aberto ao didlogo com os movimentos sociais articulados, e que busca respaldo para a criagéo
dessas politicas. Um avanco importante ressaltado na pesquisa de Mendes € que a
Coordenacdo da Educacdo do Campo na Secretaria de Educacéo do Estado do Parana vem
institucionalizar o didlogo entre governo e movimentos sociais.

Mendes (2009, p. 46) ressalta que:

A criacdo da Coordenacdo da Educacdo do Campo determinou novas
perspectivas de agdo, tanto da producdo de materiais didéticos como na
realizacdo de cursos de formacdo continuada, jA que passou a reunir
professores/as das diferentes &reas do conhecimento no debate especifico da
Educagdo do Campo. Além disso, trouxe para o cen&io educaciona
agueles/as profissionais que atuam em escolas/colégios localizados no
campo ou que recebem alunos oriundos do campo. Foram chamados a
participar também dos cursos readlizados representantes dos movimentos
sociais e entidades do campo, organizacfes ndo governamentais, sindicatos,

comunidades tradicionais, entre outras que representam as Escolas do
Campo.

Esse periodo foi marcado por avangos no debate e desenvolvimento da Educacéo do
Campo no Parana. Desse didlogo entre Movimentos Sociais e Governo surgiram seminarios,
encontros, producdo de materiais didaticos voltados para 0 ensino do sujeito do campo,
programas de formac&o continuada, simposios, construcdo de escolas na area rural, nos

assentamentos, em terras indigenas e remanescentes de quilombolas, entre outras.
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Mendes (2009) afirma que até 2009 (ano de publicacdo de sua dissertacdo) as
politicas relativas a educacdo do campo eram caracterizadas por uma estrutura de apoio
formada por uma coordenacéo pedagdgica, que, dialogava com a estrutura oficial do Estado e
com os Movimentos Sociais articulados, produzindo debates referentes a educacdo do campo.
Esses debates analisaram as pautas de diversos grupos envolvidos no projeto educacional para
0 campo.

Mendes (2009) toma como referéncia as Diretrizes Curriculares para demonstrar a
diversidade nas quais as perspectivas relacionadas a educacdo do campo no Parana atendem
atualmente.

A identidade dos povos do campo comporta categorias sociais como
posseiros, boiasfrias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens,
assentamentos, acampados, arrendatarios, pequenos proprietérios, (...),
caboclos dos faxinais, comunidades negras rurais, quilombolas (...)
(MENDES, 2009, p. 46).

Dentro desse foco de andlise de Mendes (2009), utilizo-me do Manifesto da
Educacdo para 0 Campo do Estado do Parana que marca os 10 anos da Carta de Porto
Barreiro.

Inicialmente, um fator importante consiste na percepcdo de organizacdo do evento
gue se deu a partir da Articulagdo Paranaense por uma Educacdo do Campo em parceria com
a Secretaria de Estado de Educagéo do Parana, setor de Educacdo do Campo. Podemos notar,
em um primeiro momento, um entendimento com 0 governo estava estabelecido inclusive
para a organizacdo do evento em questdo. Segundo a carta, ocorreu entre os dias 12 a 16 de
abril de 2010, em Faxinal do Céu, no Estado do Parang, o VI Simpdsio Estadual da Educacéo
do Campo. Nesse simposio, segundo a carta, estiveram reunidos 510 educadoras e
educadores, representando as 584 Escolas Publicas Estaduais do Campo no Parang, 31
Nucleos Regionais de Educacdo, Membros da Coordenacdo da Educacdo do Campo na
SEED, diversos Movimentos Sociais e Organizagdes Populares do Campo. Desses
movimentos sdo citados o Movimento dos Pequenos Agricultores, MPA; Movimento dos
Atingidos por Barragens, MAB; Movimento de Mulheres Camponesas, MMC; Associacéo
Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil, ARCAFAR; Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura do Estado do Parana, FETAEP; Rede Puxirdo de Povos, isso
aém de Comunidades Tradicionais como os Faxinalenses, Quilombolas, Ilhéus,
Pescadores(as) Artesanais, Benzedeiros(as), Religides de Matriz Africana, Indigenas,
Ciganos(as), Ilhéus e Ribeirinhos do Litora e do Interior, Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, MST; Pastoral da Juventude Rural — PJR; o Sindicato dos Trabalhadores
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em Educacdo do Estado do Parana, APP SINDICATO; Representantes dos Territorios da
Cidadania: Cantuquiriguagu, Norte Pioneiro, Parana Centro e Vae do Ribeira; diversas
universidades publicas entre elas a Universidade Estadual do Oeste do Parana, UNIOESTE;
Universidade Estadual de Londrina, UEL; Universidade Estadua de Maringd, UEM;
Universidade Estadual do Norte Pioneiro, UENP; Universidade Federal Fronteira Sul, UFFS;
Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana— UNICENTRO; Universidade Federal do
Parana, UFPR; Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo, FECILCAM, o
Comité Estadual de Educacdo do Campo e Secretarias Municipais.

A partir da andlise dos participantes ocorreu um fortalecimento significativo da
Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do Campo, na medida que ha um aumento
significativo no nimero de participantes, movimentos e 6rgaos envolvidos. Desde o nimero
de educadores (as), representacéo de dirigentes, entidades, 6rgdos de governo, movimentos
sociais, universidades, enfim. Fica claro a perspectiva de que houve um crescimento de
entidades envolvidas com o projeto direcionada a Educagdo do Campo, bem como um
compromisso do Governo estabelecido com a articul acdo.

Como objetivo estabelecido para o Simpdsio, a carta nos mostra que foram 4 temas

vitais levados para discusséo. Séo eles:

Objetivou-se no Simposio (1) Fortalecer uma rede de agdes e relagbes
politico-pedagdgicas entre Escolas Publicas Estaduais do Campo,
Instituicbes de Ensino Superior e Movimentos Sociais; (2) Consolidar a
Implementagdo das Diretrizes Operacionais Nacionais e as Diretrizes
Curriculares Estaduais da Educagdo do Campo; (3) Consolidar com gestores
e educadores das escolas estaduais, representantes das Instituices de Ensino
Superior e dos Movimentos Sociais 0s principios e concepces que
fundamentam a identidade da Escola do Campo; (4) Contribuir no debate
sobre 0 papel da Escola Publica do Campo no processo de Desenvolvimento
Rural Sustentavel .*3

Esses objetivos e a relagdo com o éxito de suas propostas esteve como foco para 0s
participantes do Simpdsio em 2010. No proximo capitulo, a partir da realidade de uma escola
do campo especifica, e andlise de dados estaremos objetivando compreender o atendimento
dessas demandas destacadas durante 0 simpasio.

Na carta manifesto de 2010, os participantes fazem um balango acerca das conquistas
advindas de 1998 a 2010, tida como a trgetéria da Educacéo do Campo com a Articulagéo
Paranaense, no Parana. Os redatores da carta afirmam o estabelecimento de uma uni&o de

13 10 anos da Carta de Porto Barreiro: manifesto da educagdo do campo do estado do Parana, 2010.



forcas das quais resultaram a producéo de um aporte tedrico sobre o tema, com a pesquisa, a
vivéncia de préticas educativas, que tiveram como consequéncia a elaboracéo de politicas
publicas em concordancia cm a articulagéo dos diversos sujeitos envolvidos na educacdo do
campo. Na carta, 0s mesmos afirmam que em consequéncia desse processo, em 10 anos,
manifestaram-se principios, conquistas e desafios, no que se refere a Educagdo do Campo.

I nicialmente abordaremos os principios que seriam:

1. Educagdo do Campo tem em sua génese, o vinculo com os Movimentos
Sociais e Organizacdes Populares do Campo, nos processos formativos dos
sujeitos coletivos, na producdo das lutas pelo direito a terra e garantia de
sobrevivéncia no campo, esse, concebido como espaco de trabalho e vida. A
medida que se pensa a vida do campo como totalidade nas suas multiplas
dimensbes, busca-se compreender a diversidade dos povos do campo e suas
especificidades, assegurando que os processos formativos conduzam a
emancipacdo humana. Dessa forma, a materialidade de origem da Educacéo
do Campo exige que a mesma segja pensada e trabalhada na triade: campo —
politica publica — educacéo, garantindo o direito & escolarizagdo no e do
campo, com seus suj eitos socialmente envolvidos.

2. A Educagdo do Campo compreende a educagdo escolar do e no campo,
como direito universal, considerando os niveis e modalidade de ensino, para
todos os sujeitos do campo no local em que vivem e trabal ham, promovendo
a emancipacdo humana e social. Nesse sentido, a Educacdo do Campo é
concebida para além da escola, pois esta integrada a um projeto de vida
social no campo construido por esses sujeitos que vivem na e da terra. A
educacdo escolar, indissociavel dessa concepcéo de Educacdo do Campo, é
aguela na qual os trabalhadores do campo buscam superar a escola burguesa
ou libera desvinculada da producdo da realidade social. O direito a Escola
do Campo de qualidade é, ainda, aquele que garante aos trabalhadores da
educacdo e educandos, todos os suportes materiais, culturais e cientificos
gue sdo imprescindiveis a organizagdo e prética do traba ho pedagdgico.

3. A Educagéo do Campo e seu vinculo com um projeto de desenvolvimento
gue considera a interdependéncia campo-cidade, nos aspectos sociais,
culturais, ambientais, econémicos, as tradicbes, os conhecimentos, as
histérias e memérias dos povos do campo, pauta-se na garantia da vida,
baseado nos principios da sustentabilidade, da soberania alimentar e da
agroecologia, num processo de luta e organizagdo social .

4. A Educagdo do Campo valoriza os saberes e as experiéncias dos sujeitos
do campo, no processo de escolarizagdo da Educacdo Bésica e Superior,
respeitando a diversidade de manifestacGes politicas, econémicas, culturais e
socioambientais, considerando seus histéricos de luta pela garantia do
territorio, suas identidades, sua divisdo socid do trabalho. Os sujeitos do
campo sdo agueles que tém, no seu modo de vida, uma relacdo indissociavel
do trabalho com aterra e a &gua, e que historicamente estiveram a margem
das politicas publicas, abrangendo trabalhadores (as) do campo, como:
quilombolas, ilhéus e ribeirinhos do interior e do litoral, caicaras, indigenas,
pequenos agricultores, agricultores familiares, trabalhadores rurais
temporarios, pescadores, acampados e assentados, faxinalenses, cipozeiros
(as), arrendatérios, entre outros.

5. A Educacdo do Campo tem suas Politicas Publicas constituidas por acdes
do Estado acerca das necessidades da realidade social e educativa originarias
das formas de participacdo e decisdo dos sujeitos, movimentos e
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organizagOes sociais do campo. As Politicas Publicas para a Educacéo do
Campo, quando formalizadas por um aparato juridico-normativo, devem se
ingtituir a partir daquelas formas acima referidas, para que atinjam as
legitimas necessidades dos sujeitos, movimentos e organizagdes sociais do
campo.t

Sobre 0s principios que regem a carta, penso que a acdo dos movimentos sociais em
parcerias com as organizagoes populares do campo desempenha um papel fundamental e vital
para a construcdo de uma educacdo no e do campo. Essa educacdo deve priorizar, respeitar e
compreender a redidades, a identidade e a diversidade do sujeito do campo. Isso inclui
levantar suas caracteristicas regionais, particularidades e especificidades. A Educacéo €
direito de todos. N& uma educagdo urbana, burguesa e de tendéncias liberais. E ssim, uma
educacdo para a diversidade, que contemple o direito a escolarizagdo no campo, mas que
contemple um projeto que inclua e respeite o modo de vida desse sujeito que vive no campo.
Esse projeto precisair além da escola. Esse documento esclarece isso de forma a nos mostrar
0 quanto ainda precisamos caminhar em relacéo as politicas de educagéo no campo.

Uma cegueira intencional paira entre os governantes, as expectativas do agronegocio,
das elites rurais e empresariais, impedem que politicas publicas para a Educacéo do Campo se
estabelecam e sggam formalizadas judiciamente. Isso impede que as necessidades dos
sujeitos, movimentos e organizagOes sociais do campo tenham seus direitos adquiridos e
respeitados.

A partir da andlise desses principios, € interessante observar que a carta manifesto
estabelece e define quais foram as 10 conquistas fundamentais obtidas em 10 anos de
caminhada. As mesmas s&0:

1. Constituicdo da Articulagdo Paranaense da Educacdo do Campo e das
Articulages Regionais de Educacao;

2. Visibilidade da diversidade de sujeitos que vivem e trabalham no campo
paranaense e que, longe da homogeneidade imposta pela légica do
agronegocio brasileiro, organizados em movimentos sociais, passaram a
exigir do Estado a sua participacéo e a inser¢éo de suas especificidades na
elaboracdo e gestdo de paliticas publicas educacionais.

3. Formagdo Continuada de Professores (as) que atuam nas Escolas do
Campo do estado do Parana, redizada pela SEED, Universidades,
Movimentos sociais e Organi zagBes Popul ares;

4. Criacao e autorizagdo para funcionamento das Escolas das Ilhas, Escolas
Quilombolas, Escolas Indigenas e Escolas Itinerantes;

5. Construgéo e implementacdo das Diretrizes Curriculares da Educagdo do
Campo do Estado do Parana a partir de 2006;
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6. Producdo escrita coletiva de material didatico, politico e pedagdgico,
construidos pelas Universidades, Movimentos Sociais, Organizacdes
Populares e Secretaria de Estado da Educacdo, destacam-se: os Cadernos de
Educacdo do Campo da Articulagdo Paranaense; o | e Il Caderno Tematico
da Educacdo do Campo, os Cadernos da Escola Itinerante, entre outros;

7. Conquista dos movimentos sociais da interiorizacdo da universidade
publica aravés da Universidade Federad Fronteira Sul no Campo
(Laranjeiras do Sul e Realeza) numa perspectiva de desenvolvimento local e
territorial;

8. Experiéncias e préticas inovadoras na educagdo do campo, como a
Pedagogia da Terra (Movimentos Sociais, UNIOESTE); Saberes da Terra
(Territério Cantuquiriguagu) hoje Pro-Jovem Campo: parceria MEC, SEED
e UFPR; Especidizacdo em Educacdo do Campo (UFPR, UEM,
UNICENTRO, Movimentos Sociais, OrganizacOes Populares e SEED);
Licenciaturas Educacdo do Campo (UNICENTRO, UFFS, UNIOESTE);
Cursos em Nivel Médio e P6s Médio em Agroecologia na ASSESOAR,
ITEPA, Escola Milton Santos, Escola Latino Americana de Agroecologia -
ELAA e CEAGRO;

9. Trabalho de composi¢do do Comité Estadua da Educagdo do Campo
como um espaco de didlogo entre diferentes sujeitos (Membros da SEED,
Universidades, entidades da Sociedade Civil Organizada e Movimentos
Sociais) para contribuir na construcéo, gestdo e avaliacd das politicas
publicas educacionais voltadas aos sujeitos do campo;

10.Elaboracéo, aprovacdo e implementacdo de Projetos Politico-Pedagdgicos
na perspectiva da Educacdo do Campo. Destacam-se: o0 Projeto Politico-
Pedagdgico do Colégio Estadual Iraci Salete Stroczak (Ciclos de Formagéo);
a Proposta Pedagogica do Programa ProJovem Campo Saberes da Terra
(Area do Conhecimento); o Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas das
llhas do Litoral Paranaense (por Area do Conhecimento); Proposta
Pedagogica Quilombola (por Area do Conhecimento). Fortalecimento e
referéncia da Pedagogia da Alternancia e o trabalho por Areas do
Conhecimento nas Casas Familiares Rurais;®

Essas conquistas, no periodo em foco, estavam sendo estabel ecidas e desenvolvidas a
partir de um reconhecimento da Educacdo do Campo enquanto uma politica de dever do
Estado que se articulou com Movimentos Sociais, populagdes envolvidas e entidades na
construcdo, elaboracéo e implantagdo de projetos de sucesso. Na terceira sessdo do presente
trabalho, analisaremos uma escola especifica e abordaremos as informacdes contidas nessa
carta manifesto a partir da experiéncia de uma Escola do Campo na cidade de Ortigueira.

A carta manifesto finaliza elencando 30 desafios para a continuidade em relagcéo a
caminhada. Dentre eles, podemos destacar as melhorias nas condicdes de trabalho nas escolas
do campo, a reafirmagdo da Articulagdo Paranaense de Educacéo do Campo e as Articulagbes
Regionais via Territorios, 0os avancos na elaboracdo de legislagdes e regulamentacdes para a

Educacédo do Campo, a luta pela garantia do trabalho docente e dos demais profissionais
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nesses espacos, o financiamento da Educacdo do Campo e de pesquisas nessa area no ambito
dos Poderes Executivo e Legisativo nas esferas federal, estadual e municipa pela efetivacéo
de Politicas Publicas nessas esferas, proporcionar formagdo inicial e continuada especifica
para os professores que atuam ou atuardo nas escolas das Comunidades Tradicionais e, de
forma geral, nas Escolas do Campo. Por fim, um dos maiores desafios elencados é o de lutar
por um concurso publico para selecéo de professores do campo.

Essas relvindicagcbes ndo foram atendidas em todos as esferas de atuacdo das
politicas publicas de educacdo, ficando, assim, isoladas em algumas regides. Na maioria dos
municipios e estados ocorrem processos de selecdo e contratacdo dos professores em regime
de contratos temporarios, porém, nem sempre, e ndo é em todos os nicleos de educacdo que
esses profissionais sdo preservados na escola segundo a sua identificagdo com o projeto.
Como a selecéo atuamente é realizada anualmente, esses contratos séo desfeitos ao final do
ano letivo sendo reaberto no préximo segundo a classificagdo. No capitulo trés desse trabalho
analisaremos uma escola especifica e vimos que essa problematica € uma readlidade na
instituicdo estudada que consiste em uma das maiores escolas do campo do Parana.

Outro desafio citado na Carta séo a construcdo dos projetos politicos pedagogicos
em parceria com a comunidade escolar. Esse, € um desafio em todas as escolas, sgjam elas
rurais ou urbanas.

Também se percebe na carta inimeras necessidades que se constituem em desafios
para uma prética efetiva da politica de educacdo do campo no Parana. Entre elastemos aideia
de assegurar o papel do pedagogo/a da escola como mediador entre a comunidade e a escola.
Também temos explicito na carta a expressdo de uma necessidade de estabelecer didlogos e
debates dentro das escolas para que 0s professores se reconhecam enquanto classe
trabalhadora.

Em outras esferas se fala da necessidade de estabelecer relacdes no plano politico
pedagdgico entre os NRES, movimentos sociais, familia e escola e com os poderes executivo
e legislativo municipal parainstitucionalizacdo de a¢des para uma Educacdo do Campo.

A luta pela melhoria nas condic¢des do transporte escolar tanto para educandos (as)
como para os trabalhadores da educacdo também € uma constante nas reivindicactes
expressas na carta, bem como criar mecanismos de gestédo que possibilitem a aproximagéo
entre escola, movimentos sociais e universidades. Isso tendo em vista a garantia da
perspectiva da gestdo democratica. A implementagdo de cursos técnicos nas escolas do campo
€ uma necessidade expressa, porém esses cursos devem dialogar com as perspectivas da

Educacéo do Campo.
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Vale ressaltar o objetivo de estimular as Universidades a repensar suas Licenciaturas,
contemplando nas mesmas, os debates e as elaboragdes tedricas sobre a Educacdo do Campo.
Nesse sentido, as mesmas devem buscar a criacdo de linhas de pesguisa e extensdo,
incentivando reflexGes sobre sujeitos, contexto, escola e conhecimentos do campo. Nesse
topico as universidades publicas vém conseguindo atingir as expectativas de trabalho e
pesquisa em relacdo ao tema.

A discusséo em torno da LDB sobre os 200 dias letivos para a realidade das Escolas
do Campo consiste em uma probleméatica fundamental na medida que ha uma necessidade de
elaboracdo de calendarios escolares adequados a realidade vivida pela comunidade escolar do
campo. Essa readlidade considera os periodos de safras, colheitas, plantios, enfim.
Compreende-se aimportancia do respeito as 800 horas, porém faz-se necessario rever aforma
de trabahar os dias letivos, que sdo totalizados em no minimo 200, aproveitando as
experiéncias da alternancia. Essa experiéncia de alternancia deve considerar a nogéo tempo e
escola, tempo e comunidade, tempos educativos, entre outros.

Com as mudancas de governo no Estado do Parana, se estabelece uma nova postura
em relacdo as politicas voltadas ao campo. Consequentemente, ocorreram mudangas na
manutencdo das politicas relacionadas a Educacdo do Campo. Essa situacdo, sera mostrada no
capitulo trés quando analisamos a escola Isaias e as mudancas em relacdo ao tratamento que a
mesma vém recebendo.

A Articulagdo Paranaense se reuniu, no ano de 2013, na cidade Canddi, com a
participacdo de aproximadamente mil pessoas, dentre eles educadores e educadoras,
educandos e educandas, pais, liderancas, e comunidades, bem como aproximadamente 120
muni cipios 0s quai s representavam movimentos sociais e sindicais, escolas, universidades.

Assim, ocorre o Encontro Estadual de Educacdo do Campo, evento que foi
organizado pela Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do Campo, e que tinha como
objetivo refletir sobre a conjuntura do campo, até o ano de 2013, e da Educacdo do Campo.

A partir da leitura da carta percebe-se que a mesma atera o tom de manifesto para
um tom de dendncia, naqual os participantes relatam algumas questdes importantes. E nos faz
graves questionamentos.

Inicialmente os mesmos fazem um historico da luta e dos desafios enfrentados para o
estabel ecimento de uma Educacéo do Campo. A carta afirma que houve conquistas e destaca:

No Parana, especialmente, a partir da II Conferéncia Paranaense “Por Uma
Educacdo Basica do Campo”, que aconteceu em Porto Barreiro/PR, em
novembro de 2000, foram ratificados os compromissos e a luta, assumidos
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desde o inicio desse grande movimento. Nesse processo houve conquistas:
efetivacdo de marcos ingtitucionais e legais que reconhecem a Educacdo do
Campo como politica publica; ampliacdo da escolaridade, inclusive de
acesso a0 Ensino Superior (principalmente em cursos de Pedagogia e
Licenciatura em Educacdo do Campo, entre outros) e a pds-graduacao;
constituicdo de Articulagbes (&mbito nacional, estadual e regional),
aproximando e integrando os diferentes coletivos de Educacdo do Campo;
producdo de materiais e eventos especificos, construcéo de uma identidade
de Educacédo do Campo e outras.'®

Porém, os participantes e relatores da carta atentam para um grande, se ndo for o
maior, desafio para os que lutam pela Educacéo do Campo: a necessidade de torna-la uma

politica publica. Os participantes sdo incisivos em seu manifesto afirmando:

Deixamos aqui registrado nosso posicionamento de indignacdo diante dos
governos, nas diferentes esferas, que relativizam ou ignoram totalmente as
necessidades de tais sujeitos, ndo os reconhecendo como sujeitos de direito,
detentores de préticas, de conhecimentos, de valores e de necessidades
proprios.

Entendemos que a Educacdo do Campo

- N80 representa apenas disputa conceitual, troca de palavras, mas se vincula
a uma materialidade imposta & classe trabal hadora no processo de ampliagdo
e consolidag&o do capitalismo, que a coloca numa situagdo de exploracéo
crescente, até expulsando-a do campo, que se torna campo do agronegdcio,
mas também de reacéo a condic&o e a busca de outro projeto de campo,
de vida e de educagéo;

- gue ndo é para e nem apenas com, mas dos trabal hadores do campo;

- é luta coletiva por politicas publicas que ndo estejam subordinadas ao
economicismo e as determinaces do mercado, mas aos interesses da classe
trabal hadora na perspectiva de sua emancipagao;

- considera a diversidade dos sujeitos que dela necessitam, desde as
especificidades de trabalho, de cultura, de linguagem e outros, portanto,
reconhece a materialidade especifica dos locais onde esses sujeitos
produzem suavida;

- considera a escola como instrumento importante para apropriagdo e
producdo de conhecimentos, portanto, espaco de ensino e formagdo humana;
- édireito socia basico, universal e vital e dever do Estado.

NGs, participantes do Encontro Estadual de Educacéo do Campo, assumimos
coletivamente este conjunto de convicgdes e desafios, bem como a luta
necessaria para que os povos do campo, das florestas e das &guas, tenham
um processo de formag&o humana com qualidade social.

Essa cartafoi construida, analisada e apoiada pel os participantes, na tarde do
dia 24 de agosto de 2013, no municipio de Candéi/PR.Y’

O tom de denuncia assumido pela carta fica explicito na medida em que se mostram
“indignados” com o descaso dos governos, em todas as esferas, além de enfatizar as

dificuldades expressas pelos envolvidos no projeto. Essas dendincias atentam para um total

16 Carta de Canddi, 2013.
17 | bidem.
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descompromisso com 0 sujeito do campo enquanto cidaddo. Essas dificuldades se
fundamentam na medida que ao longo da carta 0s mesmos apresentam uma pauta de
propostas e demandas para a educacéo do campo.

Apés a leitura dessas propostas e demandas percebe-se que 0 cen&rio em relacdo a
2010 pouco se aterou e novas demandas apareceram como pontos chaves na perspectiva de
debates como questfes relativas a transporte, salide publica e saneamento basico, efetivando
assim a existéncia de uma “invisibilidade” dessas populagdes frente as politicas publicas.

Diante das anadlises e dos documentos acima, pudemos perceber a Educacdo do
Campo enquanto uma politica publica institucionalizada, porém a mesma apresenta diversas
fragilidades.

Nessa perspectiva o trabalho dos movimentos articulados em prol de uma educacéo
do campo se fizeram e ainda se fazem necessarios mediante as nuances sofridas no poder
publico nos Ultimos tempos.

Isso se deve ao fato de vivenciarmos um periodo no qual as liderancas e classes
dirigentes buscam descaracterizar essas politicas com base em dados quantitativos e visando
um trabalho de diminuicdo dos gastos publicos em educacdo. Esse contexto nos apresenta
novas preocupagdes como o risco de fechamento de escolas do campo no estado do Parana e
no Brasil.

Segundo uma matéria da Folha de S&o Paulo vinculada ao periddico no dia 27 de
outubro de 2015, houve riscos de fechamentos de escolas no Parana. A reportagem afirma que
0 governo estudava fechar 40 unidades. Esse foi um ano de intensas mobilizacdes por parte
dos movimentos sociais e entidades com o intuito de impedir que escolas do campo fossem
fechadas. Com essas mobilizacGes 0 governo recuou, porém no inicio de 2017, o receio de
gue essa politica de fechamento retorne tornou-se um espectro a rondar e preocupar 0s
movimentos sociais e sindicatos da categoria.

O Parana possui, segundo dados da Secretaria Estadual de Educagdo, 544 escolas
regulares do campo e 24 escolas de assentamentos, atendendo mais de 100 mil alunos. Essas
escolas, atualmente ainda sofrem com politicas neoliberais que veem as mesmas como “gastos
desnecessarios”.

A articulacdo paranaense mediante essas dificuldades apresentadas em relacéo ao
fechamento de escolas produziu e enviou a0 Ministério Pdblico uma Carta Manifesto da
Articulagdo Paranaense por uma Educagdo do Campo, em dezembro de 2014. A mesma foi
assinada por diversas entidades, entre ela a ASSESOAR, APP SINDICATO, CPT, FETAEP,
IFPR, MAB, MMC, MPA, MST, REARA, UEL, UEM, UEPG, UENP, UFFS, UFPR,
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UTFPR, UNICENTRO, UNIOESTE, UNESPAR, VIA CAMPESINA BRASIL, entre outros.
A pauta esteve atrelada a uma manifestacdo da indignacéo e repudio apresentados pela
Articulacdo Paranaense em relacdo ao constante fechamento de escolas municipais e estaduais
localizadas no campo

A carta foi assinada por diversas entidades e manifestava indignagcdo contra as
diversas tentativas de fechamento de escolas municipais e estaduais localizadas no campo,
tendo em vista que essas medidas trazem prejuizos para a comunidade escolar, tais como: as
criancas terem gue estudar longe do local onde vivem; precariedade das escolas e fata de
financiamento. O que fere intensamente os direitos de cidadania.

Diante dessas acdes que ferem os direitos das popul agbes camponesas, a Articulagdo
reafirma seu compromisso com o projeto, reforcando o compromisso desses grupos com a
defesa de uma educacdo publica de qualidade para todos os cidadéos independentemente do
local onde residem, pensando na relagdo entre 0 campo, a educacdo e uma politica publica
como um dever do Estado.

As denuncias ficam claras nos paragrafos finais da carta:

(...) Denunciamos que “fechar escola ¢ crime!”, conforme a campanha
organizada em 2011, pelo setor de educacdo do Movimento dos
Traba hadores Rurais Sem Terra, pois se trata de uma violagdo ao presente e
ao futuro de diversas criangas, filhas e filhos de traba hadores do campo.

O fechamento das escolas rurais, numa perspectiva de contencéo de gastos e
por motivos administrativos caracteriza a negligencia do Estado. (...) Peo
ndo fechamento de turmas com reduzidos niimeros de alunos, especia mente
nas Casas Familiares Rurais e pelo ndo fechamento de escolas publicas
localizadas no campo, e por uma politica que garanta aos povos do campo,

das florestas, e das &guas, o direito a Educacéo do Campo no lugar onde
vivem,!8

Esse trecho, mostra claramente que a instituicdo da Educagéo do Campo como uma
politica publica, ndo assegurou aos povos do campo a garantia de seus direitos mesmo diante
das mudancas governamentais sofridas em decorréncia das elei¢bes municipais e estaduais.
Isso nos mostra que a politica educacional para o0 campo € uma politica fragil e ainda
vulneravel diante das mudancas governamentais.

Interessante observar que no ano de 2011, no dia 17 de julho, o jorna paranaense
Gazeta do Povo ja trazia uma reportagem indicando uma diminui¢do significativa no nimero

de escolas do campo no Brasil.

18 Carta Manifesto por uma Educag&o do Campo, 2014.
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Um trecho da reportagem de Paro (2011) no Jornal Gazeta do Povo, secdo de
Educacdo, afirma que conforme o Censo Escolar, no ano 2000, o pais tinha 117.164 escolas
rurais. Em 2009, o nimero caiu para 83.036, uma reducdo de 29%. No caso do Parana o
numero de escolas rurais também havia diminuido.

Na mesma reportagem Paro (2011) coloca que no estado do Parana a tendéncia de
fechamento das escolas é ainda maior e chega a 44% no mesmo periodo. Em 2000 o Parana
contava com 3.062 estabel ecimentos. Em 2009, o nimero passou a ser 1.715.

Essa redlidade de fechamento de escolas, turmas e turnos continua uma constante
durante os Ultimos anos. Uma reportagem do jornal Tribuna Paran& online do dia 27 de
outubro de 2015 afirmou que segundo a secretaria de estado de educacdo (SEED), o nimero
de escolas estaduais que poderiam ser fechadas em 2016 deveriaficar em torno de 40.

O mesmo jornal relata que informacOes anteriores, obtidas através do proprio
governo do estado, havia informado que 71 escolas poderiam ser fechadas. Essas noticias
geraram movimentagcdes intensas contra o fechamento de escolas em todo o Parana
Manifestacdes foram realizadas em defesa das escolas, bem como houve renegociagdes com o
governo. Noticias vinculadas ao blog da APECPR divulgaram um material impresso e virtual
intitulado “como impedir o fechamento de escolas do campo”.

No fina do ano de 2015, o governo informou, que ndo seriam mais fechadas
nenhuma escola estadual no Estado do Parana Diante disso, podemos vislumbrar a
importancia da Articulacdo Paranaense na construcdo de uma politica publica de uma
Educacdo do Campo no Estado do Parana em todo o seu processo de formacéo,
desenvolvimento, organizagdo e implantacdo, bem como, temos visto nos uUltimos anos, a
necessidade de uma agdo eficaz e articulada desses grupos diante de ameagas de fechamento
de escolas do campo em todas as esferas do poder publico.

No proximo capitulo, nos empenharemos em compreender a realidade de uma escola
do campo, localizada no municipio de Ortigueira, com vistas a compreender a histéria, o
funcionamento e os desafios enfrentados pela mesma.
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3 A ESCOLA DO CAMPO LIBERTACAO CAMPONESA E O COLEGIO
ESTADUAL DO CAMPO IZAIAS RAFAEL DA SILVA: HISTOBIA E
CONQUISTA DA LUTA CAMPONESA PELO DIREITO A EDUCACAO NO
CAMPO

3.1 O M ST e os Assentamentos/I ntroducéo

Quando buscamos uma defini¢éo para a palavra assentamento, 10go nos vém a mente
0 INCRA - Instituto Naciona de Colonizacdo e Reforma Agréria e sua respectiva
representacéo a0 movimento dos trabalhadores sem-terra.  Segundo os dados obtidos no site
do Instituto, assentamento rural consiste em um conjunto de unidades agricolas independentes
entre si, onde inicialmente existia um espaco de propriedade privada.

Essas unidades sdo denominadas parcelas, lotes ou glebas, implantadas pelo INCRA
dependendo da dindmica e da capacidade da terra para sustentar cada familia. O tamanho e a
localizac&o de cada lote dependem da geografia do espaco e de suas condicdes produtivas.

Abaixo temos algumas informagdes acerca dos assentamentos no Brasil. Nos
gréficos a seguir podemos perceber que as informagdes contidas no site do INCRA e
atualizadas na data do presente trabalho encontram-se em desacordo sobre o nimero de
familias assentadas. N&o foi possivel filtrar os dados dos sites (INCRA® e MST?) para que
estes fossem comparados de forma equivalente. Logo, adicionel as informaces encontradas
nos respectivos sites de forma a enriquecer o trabalho. As discrepancias ocorrem devido ao
fato de ndo haver possibilidade de realizar uma pesquisa especifica por ano nos respectivos
enderecos eletrénicos. Porém, uma hipétese para esta discrepancia seria que cada instituicéo

parte de bancos de dados distintos.

Tabela 2: InformacbBes do Incra (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria)
refer ente aos assentamentos no Brasil

Familias Assentadas Familiasque Vivem

Desdeo Inicio do Atualmenteem Assentamentos Hectaresde Area
Programa Nacional Assentamentose Criados Reformada
deReformaAgréaria Areas Reformadas

19 Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria.
20 Movimentos dos Sem Terra.
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1.346.798 977.039 9.340 88.819.725

Fonte: INCRA. Tabela elaborada pela autora, 2016.

Tabela 3: Informagdes do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Teto) referente aos
assentamentos no Brasil.

Cooperativas Agroindustrias Associagoes Familias Assentadas

100 96 1.900 350.000

Fonte: MST. Tabela elaborada pela autora.

3.2 Histérico do Assentamento Libertacdo Camponesa

O processo de escolha de uma escola para andlise foi longo e dificultoso. Como o
foco do trabalho € a politica publica intitulada Educacdo do Campo, com foco para o Estado
do Parand, era necessario que ainstitui¢cdo escol hida ofertasse todas as modalidades de ensino,
desde o ensino fundamental a0 médio. Dessa forma, era preciso situar-se em area rural e
recebesse a denominacéo de Escola do Campo.

A proposta, em um primeiro momento, centrou-se em conhecer os aspectos que
envolvem as populacdes residentes nos arredores da Escola e como as mesmas tém sua
histéria vinculada com a Ingtituicdo. Dessa forma, a partir das discussdes realizadas no
primeiro e segundo capitulo do presente trabalho, reservamos esse capitulo para realizarmos
uma andlise do processo de criacdo e institucionaizacdo de uma Escola do Campo e no
Campo, tendo como base uma pesquisa realizada em um assentamento de trabalhadores rurais
nos Campos Gerais do Estado do Parang, na cidade de Ortigueira.

E importante compreender que os sujeitos envolvidos e entrevistados durante a
pesquisa consistem em sujeitos atuantes, embebidos e afetados por debates e ideologias, em
especial ado MST. Esse fato é perceptivel nos discursos relatados pautados pela mistica da
sobrevivéncia envolvendo sonho e realidade desses individuos. Td fato, criou uma demanda
particular na qual era preciso contextualizar as falas e de que modo as mesmas representam a
forma como cada ser humano compreende a histéria vivida.

Sobre essa questdo fago uso das palavras de Schreiner (2002, p. 13):

Um senso do que moramente é justo e injusto permeia a narrativa do
entrevistado sobre a desigual dade nas relagdes de trabalho vivida. Os valores
morais engendrados nas experiéncias de vida e trabalho, permitiram que a
igualdade formal de sujeitos diferentes expressa na reciprocidade contratual

do trabalho, fosse guestionada na vida cotidiana pelo narrador sem-terra, a
exemplo de muitos outros na mesma condic¢&o, desnudando a desigualdade
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real, inerente a forma contratual, engendra-se a resisténcia individua e
coletiva.

Gohn (2013) nos atenta para a necessidade de compreender quem sdo 0s atores
socials que protagonizam as agdes coletivas que envolvem a sociedade civil como um todo.
No caso da pesguisa em pauta, 0s atores coletivos séo 0s Movimentos Sociais e precisamos
compreender a acdo de um movimento especifico e fundamental na formagdo do
assentamento: o MST.

O Movimento dos trabal hadores sem terra € considerado um dos mais expressivos no
Brasil. O mesmo consiste em um ator politico importante nos debates acerca dos
trabalhadores rurais e seus direitos como um todo.

Sobre ele Gohn (2013, p. 144) afirma:

O MST se destaca ho territdrio nacional como no plano internacional via um
eficiente trabaho de midia e marketing politico de suas demandas pela
Reforma Agréria, bandeiras e misticas. Destaca-se também por incluir a
educacdo na sua agenda de trabalho e ter um modelo de educag&o proprio,
para ser desenvolvido nas escolas em seus assentamentos e has escolas de
formacdo de suas liderangas.

O assentamento estudado e analisado no presente trabalho tem como nome
Libertacdo Camponesa. Ele se situa no municipio de Ortigueira, na regido denominada

Campos Gerais nos Estado do Parana. Sobre 0 municipio temos as seguintes informagoes.

Tabela 4: Informagdes sobre o Municipio de Ortigueira

M unicinio Populacéo AreaTerritorial Populacdo Zona
P (n° de hab) (km?) Rural
Ortigueira 24.397 2.451,60 66%

Fonte: Site da Prefeiturado Municipio de Ortigueira. Tabela elaborada pela autora.
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Figura 1. Localizacdo da cidade de Ortigueira no Mapa do Paran&

Fonte: Wikimedia, [20--]..

Segundo informagdes obtidas no site da Prefeitura do Municipio de Ortigueira a
elevacdo da cidade aconteceu a partir da Lel Estadua n° 790 de 14 de novembro de 1951. Os
territérios que compreendem o municipio foram desmembrados do municipio de Tibagi e de
parte do municipio de Reserva. Assim, Ortigueira consiste na terceira maior cidade em
extensdo territorial do Parand (ORTIGUERIA, 2016).

Ainda a partir de informacdes obtidas através do site do municipio, Ortigueira esta
localizada a 247 km da capital do Parana Curitiba e 135 km de Londrina (Figura 2). Em
relacdo atopografia ela é fortemente ondulada, ou como dizem os moradores do assentamento
“a terra ¢ dobrada”. O solo é composto por solo podzélico vermelho escuro e vermelho

amarelado, cambissolo e solos litdlicos.
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Figura 2: Mapa do Paran& com distancia evidenciada de Ortigueira das cidades de Londrina e
Curitiba

Porte Socoeass s Eaiecn 4o Temwns - rowvertes 200

Fonte: Secretaria de Estado de Turismo. Distancia entre municipios destacada pela autora. 2008.

A cidade faz limite ao norte com Tamarana, S&0 Jerbnimo da Serra e Sapopema; ao
sul, com Reserva, Imbal e Telémaco Borba; ao leste com Curitiva e a Oeste com Faxinal,
Rosario do lvai e Maué da Serra (Figura 3).
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Figura 3: Mapa da Panaré com Ortigueira e seuslimites evidenciados
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Fonte: Secretaria de Estado de Turismo. Limites destacados pela autora. 2008.

O nome da cidade deriva da planta urtiga, uma planta nativa e abundante na regido. No
gue se refere a economia ha a predominancia da agricultura, agropecuaria, apicultura e
cerdmica, com destagque para o cultivo de soja, milho e feijdo. Na pecuaria hd a bovinocultura
eaapicultura A cidade conta com industrias de ceramica, papel e serrarias.

O clima da cidade é subtropical umido mesotérmico com areas de reflorestamento e
outras culturas anuais como pastagens, matas nativas, entre outros. Dentre 0s rios que cortam
0 municipio temos o Rio Tibagi, o Rio do Peixe e o Rio do Burro. O municipio é cortado pela
rodovia do café, a BR 376. Essa rodovia faz a ligacdo entre o norte e o sul do Estado do
Parana.

O Assentamento Libertacdo Camponesa localiza-se no Bairro Rio Apucarana
Grande, dentro do Municipio de Ortigueira. Em relacdo ao Nucleo Regional de Ensino, a
cidade de Ortigueira esta inserida no Nucleo do Municipio de Telémaco Borba. A distanciado
assentamento a sede do municipio é de 47 km. Abaixo temos algumas imagens do

Assentamento.



Figura 4. Assentamento Libertacdo Camponesa

Fonte: Dutra, 2016.

Figura 5: Assentamento Libertacdo Camponesa

Fonte: Dutra, 2016.
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Figura 6: Assentamento Libertacdo Camponesa

Fonte: Dutra, 2016.

A histéria desse territorio tem inicio na década de 1990, especificamente no ano de
1996, quando as terras que hoje pertencem as familias assentadas pertenciam a fazenda RR —
Ricardo e Simdes, Transparana e Santa Paula. Segundo a estudante de pedagogia Nébia
Regina Dutra as terras que hoje compreende o assentamento foram ocupadas por integrantes
dos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— M ST, no ano de 1996.

I nicialmente reuniram-se cerca de 400 familias, vindas de diversas regifes do Parana.
Segundo os moradores entrevistados, 0 assentamento € fruto de reforma agréria, congregando,
atualmente, em torno de 748 familias.

Como todo processo que envolve a Reforma Agraria, a historia do Libertacéo
Camponesa € uma histéria marcada por um conflituoso processo de negociagdo entre o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, o governo federa e o Instituto
Naciona de Colonizacdo e Reforma Agréria- INCRA, 6rgéo responsavel pela politica agraria
efundidriarura no pais.

Questionados sobre 0 nome do assentamento, varios moradores, funcionarios e ex
alunos das escolas situadas no mesmo nos explicaram que foi uma homenagem aos
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trabal hadores sem-terra. Segundo o entrevistado 12! os membros do movimento que estavam
reunidos no momento da ocupagdo da fazenda, afirmavam “sentir-se oprimidos e a margem
do desenvolvimento urbano e social em vigéncia no pais”. A luta empenhada pelo Movimento
dos Trabahadores Rurais Sem Terra se mostrou uma oportunidade de liberdade dos
trabalhadores. Uma liberdade da opresséo, segundo os entrevistados, que 0os mesmos sentiam
por estar & margem do desenvolvimento urbano e capitalista vigente. Entdo, em uma das
reunides das liderancas escolheram esse nome: Libertacdo Camponesa. Essa compreenséo
faz-se notavel, na medida que os discursos dos moradores da fazenda possuem uma forte
influéncia do projeto articulado e desenvolvido pelo MST.

Atualmente, segundo os assentados, a producdo de vida e trabalho no espaco do
assentamento se da por meio da producdo agricola em pegquena escala, com arrendamentos de
terra e criacdo de pequenos rebanhos, assim como o cultivo de estufas de tomate, realizadas

por meio de projetos que envolvem a comunidade assentada e empresas privadas.

Figura 7: Cultivo detomates no assentamento

Fonte: Dutra, 2016.

2l Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nlimeros para identifica-
los.



102

Figura 8: Cultivo detomates no assentamento

Fonte: Dutra, 2016.

O assentamento € organizado em linhas de producdo e seu espaco em comunidades.

Quadro 1: Principaislinhas de producéo dentro do assentamento e comunidades

Linhas de producgao

Soja

Milho

Leite

Tomate

Associagdes/Comunidades — totalizando 748 familias

Sede

Cozinhador

Agua Branca

Serra dos Pinhais

Serra do Laranjal

Duas Casinhas

Fuganti

Fonte: Dados recolhidos através das entrevistas realizadas pela autora. Tabela elaborada pela autora, 2016.
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Um aspecto importante consiste que no assentamento ocorre a produgédo e cultivo de
tomates, em parceria com uma empresa privada, o que sugere uma necessi dade dos assentados
em sobreviver no campo, Mmesmo que 0 uso de agrotdxicos ndo corresponda a filosofia
empenhada pelo MST. Essa questéo evidencia uma luta pela permanéncia no campo que, no
caso do Brasil, € amplamente dificultada pelas politicas publicas e pela dinamica dos
governos pautados no agronegocio.

Uma das questdes levantadas no ambito da pesquisa foi compreender quais seriam 0s
movimentos sociais presentes no territdrio do assentamento. Segundo os moradores locais
s80: Movimento de mulheres agricultoras, militantes do MST, grupo de jovens ligados a
entidades religiosas ou ndo, sindicalistas e também a organizacéo de produtores rurais. Uma
das organizacbes mais fortes dentro do assentamento € o grupo denominado Mulheres em
Movimento.

Ao longo de nossa tragjetéria foi possivel conhecer membros desse grupo que
relataram que as mesmas S30 responsaveis por organizar atividades em diversos espacos da
comunidade, tendo uma cozinha comunitaria em construcdo, uma casa de artesanato e
participacéo nafeira do produtor.

No tocante a politicas publicas focalizadas, os entrevistados afirmam que muitos
moradores recebem Bolsa Familia e s@o vinculados ao programa PRONAF.

Analisando o processo de éxodo ocorrido no espagco do Libertacdo Camponesa 0s
moradores foram incisivos ao afirmarem que muitas familias que estiveram no inicio da
ocupacdo da fazenda ndo se encontram mais morando no espago do assentamento por diversos
motivos. A maioria, vinculados a auséncia de politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento social e econdmico no espaco rural. Atualmente, menos de vinte por cento
da populacdo inicial ainda vive no assentamento. A maioria dos moradores iniciais migraram
para outros assentamentos, venderam seus lotes ou foram morar no espago urbano.

Quando questionados sobre o atual envolvimento dos moradores com o MST,
somente uma pequena parcela se diz parte do movimento ou conhecem sua forma e
organizacdo. Esse fato, segundo os moradores, geram uma situagdo de muitas contradicoes e
dificuldades de organizagdo dentro da comunidade que permita o desenvolvimento de

producdo e renda que atenda interesses col etivos.
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3.3 A Ocupacédo da Fazenda RR na perspectiva dos Atuais M oradores

Segundo Alves (2000) a ocupacdo original do Assentamento aconteceu por meio de
trés fazendas denominadas Renato e Ricardo Simdes, Transparana e Santa Paula. Essas
fazendas foram conquistadas por meio de conflitos entre posseiros e safristas que praticavam
a agricultura de subsisténcia e grileiros que buscavam a aquisico dessas areas mediante a
expulsdo dos agricultores que viviam naregiao.

Quando séo ouvidos os relatos de moradores que falam sobre a ocupacao da fazenda,
as referéncias sdo sempre em relacdo afazendaR eR.

Para analisar a ocupacdo da Fazenda RR, procuramos centrar nossa pesquisa nas
familias que estiveram presentes desde o inicio da ocupacdo e que presenciaram as fases de
negociacdo e posse efetiva da terra. Essas familias foram o foco de nossas entrevistas e
estudos.

A maioria dos envolvidos no processo néo reside mais no assentamento. Fato que
dificulta o resgate das memarias sobre o0 local. Na atualidade, menos de 20% das familias que
se encontram no espaco conhecem a histéria do assentamento. Portanto, nossas entrevistas
foram direcionadas a duas familias que fixaram moradia e participaram de todo o processo de
luta e conquista do territério no ano de 1996, ou sgja, desde a ocupacdo da fazenda, e
permanecem até 2017 no local, bem como aos diretores das Escolas situadas no
Assentamento, sendo umadelas municipal e aoutra estadual.

Sobre as ocupacdes de terras no periodo pds redemocratizacdo, houve intensas
reacOes a €las, por parte dos governantes e proprietérios rurais, na segunda metade da década
de 1990, como Schreiner afirma:

No passado recente de nosso pais (...) na percepcdo dos conflitos agrérios,
das ocupaces de terra e a reacdo a elas, a exemplo do que selia, em noticia
estampada na imprensa escrita, em agosto de 1997. Em nome dos
“produtores rurais”, o latifundidrio e deputado federal do partido da frente
liberal (PFL), Abelardo Lupion, sentenciava: “a rea¢do vai comegar € Sera
violenta. Quem invadir nossas propriedades vai ser recebido a bala”.
(SCHREINER, 2002, p. 11).

Nas paginas seguintes, a partir da apresentacdo dos relatos, serd possivel perceber
que essa realidade de ataque as “invasdes” torna-se evidente.

Segue imagens do assentamento, algumas tiradas pela propria autora em trabalho de
campo realizado nos dias 15 e 16 de junho de 2016.
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Figura 9: Vista parcial do Assentamento Libertacdo Camponesa
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Fonte: Google Earth, 2016.

Figura 10: Viso Parcial do Assentamento Libertacdo Camponesa

Fonte: Trabalho de Campo. Foto: Autora, 2016.
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Figura 11: Visdo Parcial do Assentamento Libertacdo Camponesa

Fonte: Trabaho de Campo. Foto: Autora, 2016.

O processo de insercéo da pesguisa na comunidade foi um processo longo e fruto de
conversas com diversos membros da comunidade. Inicialmente, foi realizado um contato com
membros do MST em Sarandi que faziam um trabal ho itinerante em diversos assentamentos e
acampamentos. Apds a apresentacao da pesguisa, esses membros apresentaram a proposta da
pesguisa a estudante de pedagogia do campo e professora Nébia Dutra que tem sua familia
vivendo no assentamento desde o inicio da ocupacéo das terras e envolvidos no processo de
ocupacdo das fazendas.

Dutra (2016) foi aluna do curso de Pedagogia do Campo na Universidade Estadual
de Maringa, e apos longas conversas mostrou-se solicita em colaborar com a pesquisa, que
dialogava com seu trabalho de concluséo de curso, nos recebendo em sua residéncia e nos
encaminhando aos locais necessarios para a realizagdo das entrevistas.

O entrevistado 1?2 atua na Escola Municipal situada no assentamento. Essa escola
esta localizada no mesmo prédio que a Escola Estadual. O mesmo nos recebeu com bastante
receptividade e atencdo, cedendo boa parte do seu tempo de trabalho para contar a sua historia
e seu envolvimento naluta por uma escola no assentamento.

Ao chegarmos nas dependéncias do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da
Silva, onde funciona no periodo vespertino a Escola Municipa do Campo Libertacdo
Camponesa, fomos recebidos pelos funcionarios da Escola que haviam sido comunicados de
nossa visita, que foi previamente agendada.

2 pPara preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar niimeros para identifica-
los.
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Enquanto aguardava o momento da entrevista percebeu-se o fluxo de diversas
criangas transitando pelas dependéncias do Colégio. O ambiente se encontra em 6timo estado
e possui uma infraestrutura superior a maioria das escolas estaduais existentes em ambientes
urbanos do Parana.

Quando buscamos informagdes sobre o inicio da ocupacdo das fazendas podemos
perceber gque as mesmas S840 escassas € S840, em sua maioria, contadas por moradores do
assentamento que ressaltam que na fase inicial da formagdo do assentamento ndo houve
resisténcia a0 movimento (MST), pois o fazendeiro ja estava, segundo os moradores,
“perdendo as terras” e houve uma negociagdo com o INCRA e o MST, fazendo com que a
posse da terra ocorresse de forma relativamente pacifica em comparagéo a outros locais.

Segundo Alves (2013) no inicio da ocupacéo:

O acampamento foi organizado pelo MST com familias oriundas das
diversas regides do pais, no qua se destaca uma parcela do Nordeste
especialmente do estado da Bahia, outras do interior de Sdo Paulo
principalmente dos municipios de Matdo e Araraquara, outras vieram do
sudoeste do Parana principalmente dos municipios de Realeza, Capanema e
cidades vizinhas. Muitas outras familias também foram incluidas neste
processo, como os antigos funcionérios destas fazendas que tiveram direito
em conseguir seu lote. Outras eram filhos de familias de assentamentos
vizinhos como é o caso do Assentamento Agua da Prata, mais popularmente
denominado de Incréo localizado no municipio de Tamarana. A maioria das
familias que veio do interior de S8o0 Paulo e sudoeste do Parana, soube do
acampamento através do Sindicato dos Trabahadores Rurais da cidade de
Matdo, que em conjunto com o MST reuniam pessoas para 0 acampamento.
Contudo, estas familias ndo vieram diretamente para Ortigueira na antiga
RR, pois estavam acampadas na fazenda Inga em Bela Vista do Paraiso.
Segundo relato dos que participaram deste acampamento, o local chegou a
reunir cercade trés mil familias. (ALVES, 2013).

Levando em considerac8o a temética da ocupacdo das terras que hoje correspondem
a0 assentamento, vamos iniciar com o depoimento do entrevistado 12. No inicio desse relato,
priorizamos retratar sua histéria, seu vinculo com a terra, o MST, a educagéo e o
assentamento.

Em uma conversa informal, o0 mesmo garantiu, em seu relato, possuir um vinculo
com a terra desde 0 seu nascimento. I1sso se deve ao fato que o mesmo se intitula como
camponés e foi taxativo ao afirmar que, na atualidade, 0 governo e o sistema capitalista como
um todo inviabiliza politicas voltadas para 0 desenvolvimento do campo, em uma perspectiva

2 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica
los.
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do pequeno produtor, o que ocasiona um forte movimento de saida do campo pela falta de
condicdes de sobrevivénciaem areasrurais.

O entrevistado 124 iniciou sua histéria afirmando que em sua juventude residia em
Ortigueira e era professor do ensino basico, como ele mesmo nomeou “primeira a quarta
série”. Contou gque era formado no Magistério e que foi a partir de seu envolvimento com o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e depois de assentado que ele cursou pedagogia.

O mesmo afirma:

(...) Quando eu estava agui, nés trabalhdvamos, davamos aula.... Eu fui pra
Tamarana sozinho. Deixel pai e mée aqui e fui pra Tamarana.... Fiz
magistério aqui e como estava ganhando pouco, fiz concurso e passei prala,
onde me casel, voltei pra ca e daqui fui pra Londrina. L4 em Londrina fiz
parte de vérios segmentos populares que seria como or¢amento participativo,
fui presidente de bairro, coordenador de igreja e assim foi. Depois como
figuel desempregado uma época... como eu era presidente o do bairro e fazia
alguns manifestos, nés fizemos um manifesto contra o abuso da alta da luz
em Uni&o da Vitéria em Londrina. Antes, na minha juventude, fiz parte da
CPT (...)%.

E perceptivel que a década de 1980 e 1990 representou um contexto de busca por
melhores condicdes de vida e sobrevivéncia fora do campo, na medida em que as cidades véao
ganhando grandes proporcdes e crescimento. O entrevistado mostra, que 0 mesmo busca na
cidade de Tamarana possibilidade de mudanca de sua realidade através da educacdo,
estabel ecendo-se como professor do antigo primério e depois de algumas mudancas mudou-se
paraa cidade de Londrina.

Em Londrina ocorre o envolvimento do mesmo com movimentos sociais urbanos e
ligados & Igreja como a Comisséo Pastoral da Terra. O mesmo relata que ndo conseguiu se
estabelecer enquanto professor na cidade de Londrina e comega a participar de diversos
grupos sendo el eito presidente de bairro. Nesta época estava trabalhando em uma empresa que
decretou faéncia. Dessa forma, ele entra em contato com 0 MST e passa a participar de
atividades e algumas ocupacdes que, segundo ele, ndo deram certo.

Como o entrevistado 1 era presidente de bairro, 0 mesmo afirmou que redizava
atividades de recolhimento e distribuicdo de cestas basicas, em torno de mil por més, no

bairro onde ele e suafamiliaresidiam.

2 No inicio da entrevista foi questionado se 0 mesmo autorizaria a gravacéo do seu testemunho. Disponivel ao
projeto, 0 mesmo autorizou, €, logo, a conversa foi gravada em sua maior parte. Porém, percebeu-se que o
mesmo apresentava mais tranquilidade quando o gravador era desligado.
% Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016.
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Nesse mesmo periodo, 0 mesmo conta que participou de um movimento, ocorrido
em Curitiba no ano de 1996 contra o prego abusivo da Copel, e la encontrou uma pessoa (lider
do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra conhecido em Ortigueira, mas que hoje ndo
reside na cidade por realizar um trabalho de militancia) e outras pessoas que o convidaram
parair para um acampamento proximo da regido metropolitana de Curitiba. Dessa forma, ele
decide ingressar no Movimento e reunir os integrantes do bairro onde vivia para uma reuni8o.
Nesse encontro, informa sua deciséo de ir para 0 acampamento.

Sobre esse momento afirma:

(...) vou junto com o povo (...) Eu era presidente do bairro e falei: pessoal,
agora, a partir de agora, pra termos cestas temos que ir pro acampamento,
lutar pela vida de vocés, porque, emprego aqui, se eu que sou presidente do
bairro estou desempregado imagina vocés. Entdo, nés vamos voltar para as
nossas raizes. Voltar para 0 campo, € quem quer voltar para 0 campo, quer
ter o que comer, vai ter que voltar para campo, porgue... a gente ndo vencia,
eraem torno de mil cestas por més, e tinhaque andar nasigrejasetal (...)%.

O entrevistado conta que passou a coordenar o setor de educagdo do Movimento
(MST) e que participou de outras ocupacdes, porém escolheu aterra nafazenda R e R porque
queriavoltar para “asuaterra’, o seu lugar, onde passou a suainfancia.

Ele afirma que foi no dia 6 de junho de 1996 que ele e 0 seu grupo de acampados
chegaram nas terras que hoje correspondem ao assentamento, trazendo 748 familias. Que
dentro dos acampamentos 0s camponeses sempre lutaram pelo acesso a educacdo. No inicio
do acampamento e assentamento as criangas recebiam instrucdo e guem ministrava as aulas
eram pessoas leigas e voluntéarias, estes membros do Movimento.

Posteriormente, houve negociacdes com a Prefeitura do Municipio para que alguma
providéncia legal fosse tomada em relacdo aos estudantes que residiam no loca. O
entrevistado 1% relata que em todas as casas existentes na fazenda foram instalados uma
escola. Ele afirma que estas casas estavam vazias e pertenciam aos antigos moradores da
fazenda.

Esse periodo foi marcado por diversas ocupagdes no Estado do Parand Segundo
Schreiner em 1997 ocorreram no estado 53 ocupagdes envolvendo 3.972 familias. O autor
afirma gque no periodo que compreende os anos entre 1987 e 1998 ocorreram 2.225 ocupacoes

de terra, sendo que 80 foram no Parand somente no ano de 1998. O autor aponta que 0

% Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016.
27 para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros paraidentifica-
los.
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nimero de acampamentos também aumentou. Em 1994 eram 125 acampamentos no pais, e
em 1999 eram 512. Desses 512, 103 eram no Parand (SCHREINER, 2002, p. 12).

Sobre a populagéo residente no assentamento Libertacdo Camponesa, no periodo da
ocupacdo o entrevistado afirma que haviam ao todo, 8 moradores. Ele afirmou que as casas
estavam mal cuidadas e que 0s mesmos passaram a transformar esses lugares em escolas.

Apds algum tempo de conversa, 0 mesmo passou a contar a historia da Fazenda RR a
partir das informacdes obtidas através de contos, e historias locais relacionados a popul acéo
que ai vivem e ao proprio entrevistado. Ele nos afirma que foi através dele que houve a
indicacdo da Fazenda RR para que o MST pudesse ocupéla, pois, sabia que havia
irregularidades na fazenda, que as terras ndo estavam sendo utilizadas e que haviam poucas
pessoas residindo no local.

A histéria da fazenda é complexa e refere-se a um longo processo de luta entre
moradores locais, grileiros, e pessoas de influéncia na cidade. Durante o governo do entéo
governador Moisés Lupion, as terras estavam nas maos de Jodo Sim&o. Segundo as historias
locais as terras eram passadas de “cumpadre em cumpadre”.

Muitos desses momentos foram marcados por grilagens de terra com acordos entre
fazendeiros e escriturarios, muitas vezes envolvendo “pistoleiros” e “matadores” para evacuar
as popul agdes residentes na regiéo.

Interessante como a populagéo local refere-se a um morro existente no assentamento,
o morro do “Z¢é da Bota”, onde, supostamente, 0 mesmo foi morto. Essa historia, fatalmente
pressupde a intensidade de violéncia que envolvia o processo de posse e ocupacdo dessas
terras em periodos anteriores avindado MST parao local.

A conquista e posse dessas terras foram marcadas por profunda violéncia e a histéria

do lendario “Zé da Bota” é um exemplo disso.

(...) Eles vieram, ocuparam a fazenda e trouxeram os pistoleiros para
esvaziar a fazenda, entdo, vamos supor, (...) eu vou falo pra ela (no caso
outra pessoa presente na entrevista) te dou 20 mil reais pra vocé buscar
aquela fazenda, te pago em duas, trés parcelas. O homem vem e faz todo o
esforco para “limpar” a fazenda. Quando a fazenda esta praticamente limpa,
vamos supor que eu paguei pra ela sb cinco mil reais e falta 15. Eu penso
“vou achar um outro que ganha 5 e “apago” ele e eu fico com 10 mil de
novo. Foi 0 que aconteceu, pagaram, deram uma parte na época pro Zé da
Bota (...) o pistoileiro que tinha ficado para eliminar o povo daqui. (...) Ele e
0 irméo dele, o Lucio, e o sobrinho Dorival, (...) Ele recebeu uma parte do
pagamento, “limpou a fazenda, estava a equipe da fazenda ainda, que ainda
tinha um prazo para recebe o restante do dinheiro. Pagou-se outro, para
eliminar com ele prando precisar pagar... (ENTREVISTADO 1)%,

2 Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016.
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E dessaforma, é relatada a morte do pistoleiro Zé da Bota. Esse homem é conhecido
em diversas regifes, com suas histérias sendo contadas por sitiantes residentes até no Vae do
Ivai.

O entrevistado relata que participou de diversos conflitos e em diversas ocupagdes de
terras quando membro ativo do MST. Essas ocupagdes, geramente, ndo aconteciam de
maneira pacifica o que fazia com que 0 mesmo vivenciasse situacBes perigosas. Nessa
perspectiva, o entrevistado relata situacOes envolvendo trocas de tiros, e muita violéncia.
Fatalmente, isso 0 levou a presenciar diversas mortes de companheiros de luta.

Assim, em varias situacdes, foi necessario que 0 MesMo Se propusesse a negociar
com fazendeiros, como em situacOes de violéncia, nas quais era preciso retirar o povo que
estava acampado nas terras com seguranca. Seus relatos mostram que, enquanto 0s
camponeses, na época, N0 possuiam armas os fazendeiros e a policia possuiam uma grande
quantidade, algumas delas consideradas “pesadas’. Tudo isso, fazia com que 0s camponeses
necessitassem enfrentar as negociagdes em nome da seguranca de seu povo.

Schreiner (2002, p. 12) evidencia essa sSituacdo de violéncia descrita pelo
entrevistado afirmando que, no Parana, em 1997, quatro trabalhadores foram assassinados em
conflitos envolvendo terra, foram mais oito em 1998 e dois em 2000.

O entrevistado 1% foi enfatico ao afirmar que durante as negociacdes 0 mesmo agia
de forma pacifica pois, reconhecia que se ele e seus companheiros sinalizassem atitudes de
enfrentamento, certamente haveriam mortes. Ap0Os as negociagdes, recebiam um prazo para
retirar os acampados e saiam daterra.

Além do entrevistado 1%°, as informagBes descritas acima foram adquiridas nas
entrevistas com mais duas familias residentes no assentamento. Essas familias, foram
disponiveis em contar seu envolvimento com o MST, militancia e vida no assentamento
atualmente.

Como o foco da presente pesquisa € compreender o processo de luta pelo direito a
educacdo do e no campo, os testemunhos sobre o histérico do assentamento foram
sintetizados e revelados nos paragrafos acima. Vale salientar que as informacdes referentes a

datas, locais e processo de ocupagdo foram coerentes em todas as entrevistas realizadas.

2 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica-
los.
%0 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica
los.
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3.4 Historico da Escola Municipal do Campo Libertacdo Camponesa e do Colégio
Estadual do Campo | zaias Rafael da Silva

Para analisarmos a Escola Municipal do Campo Libertagdo Camponesa e o Colégio
Estadual do Campo lzaias Rafael da Silva precisamos compreender que ambos, a escola e o
colégio, foram reflexos de uma intensa luta de toda a comunidade pertencente ao
Assentamento Libertacdo Camponesa.

A conquista das escolas e o reconhecimento das autoridades publicas foram resultado
de um longo processo de luta e negociagéo da comunidade com as autoridades vigentes. Sobre

modalidade de ensino, Praxedes (2015, p.11) afirma:

Esta nova modalidade educativa, em vias de consolidar-se efetivamente
enquanto ampla realidade educacional brasileira, forjou-se na luta pela
conquista e/ou permanéncia na terra encabegada por organismos e
movimentos ligados aos povos do campo, sejam eles de matiz religioso,
académico, social ou sindical, entre outros.

Como a implantagdo das escolas no assentamento aconteceram de forma gradativa,
iniciando com 0 ensino basico e culminando com o ensino médio, o presente trabalho
abordara o histérico das institui¢cbes em 3 partes.

Na primeira iremos compreender a formacdo da Escola Municipal que oferta o
Ensino Basico, posteriormente analisaremos a implantagdo dos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio, e, por fim, analisaremos o funcionamento de todas as modalidades de
ensino funcionando no mesmo prédio construido pelo governo do Estado e gue recebe o0 nome
do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva.

3.5 Histérico da Escola Municipal do Campo Libertacdo Camponesa

Para analisarmos a Escola Municipal do Campo Libertagdo Camponesa precisamos
compreender que a sua histéria comeca muito antes da institucionalizacéo da mesma. Desde a
chegada das pessoas ao assentamento, como afirmou nossos entrevistados, a preocupacéo com
a educacdo das criancas do acampamento era uma constante. Os relatos evidenciam que jano
inicio, na fase de acampamento, as casas que estavam vazias serviam de salas de aula para
gue leigos e professores primarios pudessem partilhar seus conhecimentos e educar as

criangas.
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Em um primeiro momento, as salas de aula eram multisseriadas (ou sgja, vérios
alunos em fases diferentes estudavam em um mesmo espago fisico e com apenas um professor
regendo contetdos diferentes), os professores eram volunté&rios e ndo havia apoio das
autoridades.

Posteriormente, lideres do setor de educagcdo do movimento entraram em contato
com as autoridades municipais e reivindicaram uma guda de custo aos professores que
estavam se dispondo a ensinar no assentamento.

Os entrevistados relatam que havia uma Escola em Briolandia (distrito de
Ortigueira), hoje denominada Escola Estadual Dr Teotonio Vilella, na qual funcionava o
Ensino Fundamental e no qual os aunos do assentamento estavam matriculados, porém,
frequentavam as aulas com os voluntarios do assentamento, 0 que criava uma situacao injusta
com os professores atuantes no campo.

Briolandia € um patriménio de Ortigueira e esta locadizada a 19 Km do
assentamento. Como os professores do assentamento ndo recebiam por seu trabalho, e
legalmente, os alunos estavam matriculados na Escola de Briolandia, 0 grupo responsavel
pelo setor de educacdo do assentamento foi até a prefeitura de Ortigueira negociar com as
autoridades.

A partir dessa negociacao, os lideres da comunidade, conseguem uma gjuda de custo
com o prefeito, em 1998. Segundo eles, esse valor era de aproximadamente duzentos reai s por
més. Como as condicdes dos professores e das salas de aula continuavam precarias, eles ndo
desistiram de lutar por uma escola dentro do assentamento. E perceptivel nas entrevistas e na
linguagem utilizada pelos entrevistados, um sentimento de pertenca dentro do processo de
conquista da Escola do Campo localizada no assentamento. E motivo de orgulho para todos
eles contarem essa historia

Mas essa conguista da escola ndo aconteceu de forma natural. Os entrevistados
afirmam que houve resisténcia por parte da Escola localizada na Briolandia, pois, abrindo
uma escola no assentamento a mesma perderia um grande numero de alunos o que implicaria
€M Menos recursos para a mesma e consequentes perdas para ainstituicao.

Dessa forma, a solucéo encontrada foi que a Escola do assentamento se estruturasse
de forma gradativa, comecando com uma turma de alfabetizacdo, depois o primeiro ano,
segundo, até chegarem a quarta série. O entrevistado 13! relata que aos poucos a escola

localizada no distrito em Briolandia foi cedendo as séries até que chegasse a quarta série e que

31 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar niimeros para identifica-
los.
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as criangas pudessem completar 0 ensino basico dentro do assentamento. Quando questionado
sobre as formas de mobilizagtes utilizadas pelos camponeses para serem ouvidos e atendidos

pela comunidade os entrevistados afirmam que precisaram ser insistentes.

(...) N6s fomos brigando... brigando... até conseguirmos que eles abrissem
mé&o de todas as séries. (...) Formamos uma comissdo que ia de dnibus, de
caminhdo lotado... Paravamos em frente a prefeitura e o prefeito nos recebia,
recebia a comissdo...E negociava, e aos poucos iamos al cangando. Pra época,
nds que tinhamos vindo do nada (...)%.

Vimos nos relatos, que muitas dificuldades eram enfrentadas em virtude da recusa
por parte da escola localizada em Briolandia em perder os alunos do assentamento por conta
das verbas governamentais que vinham de acordo com o nimero de alunos matriculados.

Conseguentemente, muitos alunos ndo frequentavam as aulas por conta da chuva,
falta de transporte, entre outros empecilhos. E de conhecimento de todos os moradores que
houveram diversos acidentes envolvendo alunos da comunidade, em 6nibus com pouca
seguranca. Afinal, a comunidade passou a ter a escola de Ensino Fundamental |, porém o
Ensino Fundamental 11 e Médio continuava a funcionar em Briolandia.

Como afirmamos as conquistas foram acontecendo gradativamente, e sempre como
resultado de muita luta. Quando a comunidade consegue a autorizacdo para o funcionamento
de uma Escola no Campo inicia-se uma nova luta pela estrutura fisica da Escola. Durante
muitos anos, até a construcdo da atual sede, a Escola Libertacdo Camponesa funcionava em
um barracéo.

Ao longo da entrevista, questionel a escolha do nome da Escola, que tem o nome

Libertacdo Camponesa assim como 0 assentamento.

(...) a escolha desse nome foi nossa. Da comissdo de coordenadores...
fizemos uma ligagdo entre “liberdade” que € trazida pela educagéo,
lembrando a escraviddo do campo, para colocar libertagdo camponesa,
porque todos se sentiam assim (escravos). Estavamos na cidade
desempregados, entéo que liberdade tenhamos estando desempregados, vocé
ndo pode compras, ndo pode beber, entdo quando todos vieram ... se viram
libertos da escravid@o do sistema. N&o que eles eram escravos, escravizados
por alguém, mas praticamente, automaticamente pelo sistema (...) Ai
colocamos “libertagdo” dos camponeses (...) e ficou (ENTREVISTADO 1)%,

Na entrevista, 0 discurso de nosso sujeito revela a sensacdo de estar literalmente
sendo “liberto” quando tem acesso a terra, e a possibilidade de trabalhar onde nasceu e se

32 Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016.
33 | bidem.
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criou, que foi no campo. Ele conta que outras pessoas vieram com esse mesmo sonho, muitos
tinham até perdido contato com o campo, tinham criado suas familias na cidade, porém
sentiam uma grande vontade de retornar as origens. No discurso do entrevistado podemos
visualizar um forte vinculo com aideologiado MST.

As fotos mostram o barracéo, onde, durante anos, funcionou a Escola.

Figura 12: Barracdo onde funcionou durante anos as Escolas do Campo ho assentamento

Fonte: Trabaho de Campo. Foto: Autora, 2016.

Figura 13: Barrac&o onde funcionou durante anos as Escolas do Campo no Assentamento

Fonte: Trabalho de Campo. Foto: Autora, 2016.
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Figura 14: Barracdo onde funcionou dur ante anos as Escolas do Campo no Assentamento

Fonte: Trabalho de Campo. Foto: Autora, 2016.

Figura 15: Barracdo onde funcionou durante anos as Escolas do Campo no Assentamento

Fonte: Trabaho de Campo. Foto: Autora, 2016.

Ao analisarmos as imagens e as conversas com membros da comunidade pudemos
notar que o barracdo, onde hoje funciona um depdsito de produtos agricolas, ainda guarda
resquicios da Escola que ali funcionava. Nas imagens, vemos restos de papéis colados na
parede, indicando onde se localizava a secretaria.
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O trabalho de campo mostrou que o barracdo ainda continha pedagos de madeira que
serviam para dividir as salas de aula que ali funcionavam. Isso se deve ao fato que as saas
eram separadas por madeira, 0 que impossibilitava a privacidade do professor e inviabilizava
as dinamicas ocorridas no processo ensino aprendizagem.

Essa situagcdo gerava um ambiente improprio para um ensino de qualidade. Outro
fator relevante refere-se a superlotagcdo de alunos no espaco do barraco. Segundo moradores
o0 barracéo chegou a abrigar mais de 400 alunos em periodos no qual funcionavam no mesmo
espaco as trés modalidades de ensino.

Em virtude das circunstancias acima citadas, inicia-se um intenso trabalho em prol da
construcdo de um Colégio central, com uma estrutura fisica adequada para o funcionamento
de uma escola que fornecesse uma educacdo de qualidade para os moradores do
assentamento.

Segundo pesquisas realizadas pela estudante de pedagogia Nébia Dutra a mudanca na
denominagdo da escola Libertacdo Camponesa de rura para escola do campo aconteceu ha
alguns anos. Consta no Projeto Politico Pedagogico da Escola

A ESCOLA MUNICIPAL RURAL LIBERTACAO CAMPONESA passou
adenominar MUNICIPAL DO CAMPO LIBERTACAO CAMPONESA por
ser do campo (assentamento), com resolugdo SEED 6310/12 de 17/10/2012
decreto municipa n°024/97 de 02/4/1997 renovado vérias vezes e a
autorizacdo funciona revalidada 1/5° ano pela resolucdo 1122/08 de
27/02/2008e autorizagdo ensino infantil resolucdo SEED n°3055/07 de
09/06/2007. (PPP, p. 1)*.

Dutra (2016) afirma que mesmo antes da mudanca na homenclatura da escola, ela
passou a dividir o mesmo prédio com o Colégio Estadua 1zaias Rafael da Silva, antes no
barracéo e posteriormente, no prédio novo construido pelo governo, onde permanece até os
dias de hoje. Consta no PPP da Escola

A escola ainda ndo tem seu prédio escolar proprio esta situado no mesmo
espaco fisico com o Colégio Estadua do Campo lzaias Rafael da Silva
construido no ano de 2011e inaugurado em 2012. Consta com 10 (dez) sdas
de aula, laboratério de ciéncias, laboratério de informética, biblioteca, sda
de secretéria, sala de direcdo, sala de equipe pedagdgica, sala de professores,
almoxarifados, sala de reunides, quadra de esportes, sala ao ar livre, pétio,
refeitdrio, banheiros femininos, masculino, de funcionérios, de portadores de
dependente fisico, cozinha, dispensa para alimentos, lavanderia, etc. (PPP,
p. 2) *.

34 PPP da Escola Municipal do Campo Libertagdo Camponesa.
35 1bidem.
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A Escola Municipal do Campo Libertacdo Camponesa atende no periodo vespertino,

e oferece Educacdo Infantil e Ensino Fundamental |, que corresponde a pré escola, 1°, 2° ,3°,

4° e 5° ano.

Quadro 2: Dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) referente a

escola Libertacdo CamponesaE M C EI EF

Educacdo I nfantil, Pré Escola - NUmero

Estado Parana

Municipio Ortigueira

Escola Libertacdo CamponesaE M C El EF
Dependéncia Administrativa Municipal

L ocalizagdo/Zona da Escola Rura

CEP 84350-000

Endereco Assentamento Libertacdo Camponesa
Telefone (42) 3277-2475

deMatriculas 18
Ensino Fundamental, Anos |niciais -
Numero de Matriculas 109

Fonte: Site INEP. Quadro elaborado pela autora, 2016.

Segundo Dutra (2016), os professores que atuam na mesma S80, em sua maioria,

moradores do assentamento. Em relagdo a formagdo, a maioria possui graduagcdo em

pedagogia. Os funciondrios da Escola séo selecionados através de concursos, sendo todos,

moradores do assentamento e 0s que ndo sao assentados, moram nos arredores da escola, em

casas cedidas pela comunidade.

As tabelas a seguir mostram a classificam da Escola Libertacdo camponesa e um

comparativo com o indice nacional e estadual.

Tabela 5: IDEB observado no Brasil referente Anos | nicias do Ensino Fundamental

Anos Iniciaisdo Ensino Fundamental

IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015
Total 3.8 4.2 4.6 5.0 5.2 55
Estadual 39 4.3 49 51 54 58
Municipal 3.4 4.0 4.4 4.7 49 5.3
Privada 59 6.0 6.4 6.5 6.7 6.8
Publica 3.6 4.0 4.4 4.7 49 5.3

Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.
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Tabela 6: | DEB observado no estado do Paranar eferente Anos | nicias do Ensino Fundamental
Anos | niciais do Ensino Fundamental

IBED Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015
Parana 50 5.2 5.2 52 6.2 6.2

Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.

Tabela 7. IDEB observado na cidade de Ortigueira referente Anos Inicias do Ensino
Fundamental

Anos Iniciaisdo Ensino Fundamental

IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015

Ortigueira 3.4 39 44 4.4 4.7 52
Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.

Tabela 8: IDEB observado na Escola Liberacdo Camponesa referente Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Anos Iniciaisdo Ensino Fundamental

IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015

Libertacdo CamponesaE M C El EF 34 33 4.8

Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.

O IDEB da escola mostra-se inferior as médias nacionais, estaduais e municipais,
porém se analisarmos 0 avanco obtido pela escola ha um crescimento significativo comparado
ao0s anos anteriores, tendo em vista as dificuldades enfrentadas pela instituicéo e implantacdo
relativamente recente da escola. Para analise mais completa desse dado, faz-se necessario uma

pesquisa especifica, que ndo € o foco do presente trabal ho.

3.6 Historico do Colégio Estadual do Campo | zaias Rafael da Silva

Para analisarmos o histérico do Colégio Estadual 1zaias Rafael da Silva precisamos
compreender como era a vida dos estudantes que viviam no assentamento e que ao
concluirem as séries iniciais do Ensino Fundamental no Colégio Libertacdo Camponesa,
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precisavam dirigir-se ao distrito em Briolandia se quisessem realizar os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

Segundo a Secretaria de Educacdo do Estado do Parana o Colégio Est. Dr. Teotonio
Vilella oferece as modalidades de Ensino Fundamental e Médio e se localiza na Rua Clotéario
do Amaral, em Briolandia, municipio de Ortigueira. Este Colégio foi criado em 1965 como
Escola Consolidada Ernesto Soares dos Santos.

Quadro 3: Dados do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) referente a
escola | zaias Rafael da Silva C E C EFM

Estado Parana

Municipio Ortigueira

Escola |zaias Rafael da SilvaC E C EFM
Dependéncia Administrativa Estadual

L ocalizagdo/Zona da Escola Rura

CEP 84350-000

Endereco Assentamento Libertacdo Camponesa
Telefone (42) 8850-4358

Ensino Fundamental, Anos Finais -

NUmero de Matriculas 100

Ensino Médio - NUmero de Matriculas 56

Fonte: Site INEP. Quadro elaborado pela autora, 2016.

Em 1985 passou a se chamar Escola Estadua Dr. Teotonio Vilella oferecendo a
partir dai o curso de 5% a 82 série do Ensino Fundamental. Em 1998 comegou a ofertar também
o ensino fundamental de 5% a 82 série de forma gradativa. No ano de 2001 o referido
estabelecimento passou a oferecer o curso do Ensino Médio. Hoje € chamado Colégio
Estadua Dr. Teotonio Vilella- Ensino Fundamental e Médio.

Segundo a entrevistada 2 o trajeto para Briolandia era muito desgastante para os
alunos o0 que fazia com que muitos desistissem de concluir os anos finais do Ensino
Fundamental e Médio.

Para conhecermos a histéria do Colégio Estadual lzaias Rafaedl da Silva,
conversamos com moradores do local, ex alunos, funcionérios do Colégio e realizamos uma
andise do Projeto Politico Pedagogico do Colégio, bem como alguns documentos que estéo

em posse da atual gestéo escolar.
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Segundo o Diario Oficial do Estado do Parand, em uma quinta-feira, 20 de marco de
2003, foi publicado a resolugdo n°® 297/03 na qual o diretor geral da secretaria de estado de
educacdo, no uso de suas atribuicdes, resolveu a criar e autorizar o funcionamento da Escola
Estadual lzaias Rafael da Silva ofertando o Ensino Fundamental 11 (5 a 8 série). A
autorizacdo foi concedida pelo prazo de um ano com implantagcdo simulténea a partir do inicio
do ano letivo de 2003.

O Nucleo de Telémaco Borba declarou a autorizacdo de funcionamento do Colégio,
através do chefe do NRE Jodo Ivanir de Morais, em 17 de fevereiro de 2003. E dia 24 de abril
de 2003 a Senhora Cirlene da Aparecida dos Santos Vargas, através da Resolugdo n°
00666/03, publicada no diario oficial do Estado, em 15 de abril de 2003, foi nomeada diretora
da Escola Estadual |zaias Rafael da Silva.

O nome do Colégio foi escolhido através de uma discusséo entre as liderancas do
assentamento. Segundo a Ata de n° 04, lavrada por Misagl Schauss, em uma reunido
extraordinéria realizada por liderangas do Assentamento na Sede da Fazenda RR, aos nove
dias do més de fevereiro de 2003, houve uma votacdo para a escolha do nome da escola. As
opcoes eram |zaias Rafael da Silva, Jodo Batista de Oliveira e Uzielton Zubem. Assim, o mais
votado foi lzaias.

E interessante analisar como todos os moradores entrevistados no assentamento
conhecem a histéria de Izaias. Tive acesso a um texto, escrito de proprio punho por Pedro da
Silva Bonfim, um dos moradores do assentamento, no qual ele conta um breve histérico da
vidade lzaias.

lzaias Rafael da Silva é filho de Francisco Rafadl da Silva, conhecido no
assentamento como Chiquinho, e este reside no local até os dias de hoje. O senhor Francisco €
descendente de mineiros e nascido em Cantagal o, no Parang, de onde vem também sua esposa
Conceicdo Rafael da Silva. Segundo o documento, ambos viveram em Cantagalo até o dia 30
de junho de 1996 quando foram para um acampamento denominado Assentamento Serraria
em Tamarana, no Paran&a

Nesse periodo, a familia de lzaias e os assentados como um todo, passaram por
situagdes de muita dificuldade, mudando de assentamentos e acampamentos, até chegarem a
fazenda RR no dia 30 de outubro de 1996. Chiquinho chegou com sua familia e mais 365
familias no local da Mangueira (Fazenda RR).

Em posse da certiddo de nascimento e de 6bito de Izaias podemos afirmar que o

mesmo nasceu no dia 26 de setembro de 1993, no distrito de Marquinho, municipio de
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Cantagalo. Dessa forma, 1zaias acompanhou a familia em seu trgjeto de luta pela terra e por
melhores condi¢des de vida.

Os entrevistados relatam que, ndo resistindo as dificuldades enfrentadas pelos
acampados, na qual ele afirma terem vivido uma situag8o precéaria, vem a obito no dia 22 de
fevereiro de 1999, as 2h50min na via publica que liga Tamarana a Ortigueira. Consta em sua
certiddo de 6bito que a causa da morte foi Desidratacéo |11° G — Gastroenterocolite.

Segundo moradores, esse quadro enfrentado por Izaias demonstra as dificuldades
enfrentadas pelos moradores do assentamento, porém isso ndo fez com que os pais de lzaias
desistissem, contribuindo com as liderancas na luta pela estruturagdo do Assentamento. A
familia do mesmo vive no assentamento até os dias de hoje.

Para compreendermos um pouco da histéria e do funcionamento do Colégio
entrevistamos funcionarios. O entrevistado 3% leciona ha 19 anos. Graduado e com
especializacdo em educagdo do campo e educacdo especial. Possui carga horéria de 40h/a
semanais.

Ele nos conta que chegou ao assentamento antes da construcdo do prédio atual do

Colégio, e atuou no antigo “barracdo” onde funcionava a Escola.

Na época que cheguei s6 havia o ensino fundamental, até a oitava série.
Depois veio a reforma do ensino. Viemos pra ¢4, de série passou pro ano, o
ensino fundamental e o ensino médio veio aqui para assentamento(...) O
acompanhamento do assentamento eu faco desde que ele comegou. Entéo,
fiz os levantamentos parainstalar o ensino fundamental dois, que sdo 0s anos
finais do ensino fundamental, eu estava junto fazendo levantamento, pra
levar os alunos daqui pra Briolandia na época. Pois, eles estudavam 14 (...)%".

O entrevistado 3% conta que trabalhou no Colégio Estadua Teotdnio Vilela, em
Briolandia, como professor. Em 1998 o Ensino no assentamento foi centralizado no barracéo,
entdo as salas comecaram a ser separadas em classes.

Em meados de 1997 para 1998 participou do levantamento realizado para saber o
nimero de alunos que haviam dentro do assentamento para cursarem a quinta série, que hoje
equivale ao 6° ano do Ensino Fundamental Il. A partir de uma andlise, as séries posteriores
foram implantadas gradativamente. Em 2009, quando chegou no assentamento, o prédio novo

%6 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar niimeros para identifica
los.

37 Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016.

3 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica-
los.
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do Colégio estava em construcdo, porém as obras estavam paradas. O mesmo afirmou que a
obra estava estagnada pois “a firma que tinha feito havia aberto concordata e parou”.

Nesse contexto, 0 mesmo relata:

Esse prédio que temos, estrutura maravilhosa, com camera em tudo,
com laboratério de informética, laboratorio de quimica, fisica e biologia, dez
sdlas de aula...Quadra aberta...entdo é muito... muito boa a estrutura, sala
ambiente, parte administrativa... SO que isso ndo veio de graca, hem um
deputado, nem uma autoridade, um prefeito, nenhum desses pode dizer “isso
aqui é conquista nossa”, ndo, isso aqui € conquista do povo. Entdo ela(...), é
resultado de lutas. (...)*.

Nesse trecho, podemos afirmar o quanto a luta da comunidade foi fundamental paraa
conquista da estrutura fisica do Colégio. Todos 0s entrevistados sdo unanimes ao afirmarem
que ndo houve influéncia de politicos e nem autoridades publicas que atuassem em favor dos
assentados na luta pela Escola.

Os relatos apontam que foram feitos muitos projetos, esses dentro do préprio
assentamento, para exigirem reformas entre outras demandas ao governo. Nesses momentos,
toda a comunidade do assentamento estava envolvida, as associagdes dentro do espago, como
aAPMF.

(...) foi aunido do povo mesmo. (...) as associagdes daqui(...) na época se
uniram, todo mundo vestiu a camisa pela ideia entéo vigiaram até Curitiba
ndo foi uma, ndo foi duas, foram varias. (...) nunca tinhamos gjuda de
ninguém (...) entdo as associagbes se reuniam, iam em um carro e outro,
conseguiam um jeito, quando viam, estavam |4 Antes disso, pararam
rodovias, invadiram prefeitura, tudo para conseguirem que tivessem uma
educacdo de qualidade no assentamento (...). N&o veio de graga. (...). Na
inauguragdo (...) chegou e falou que ele tinha tomado café com seu lzaias
Rafael aqui vérias vezes. O lzaias Rafael é um infante né, filho de seu
Chiquinho, que morreu na lona quando estava acampado (...) ndo conhece a
redidade e vem... (...)%.

Nesse trecho fica explicito o ndo envolvimento de autoridades competentes e a luta
da comunidade pela constru¢cdo do Colégio. Em um momento da entrevista, € citado a
inauguracéo do prédio, que aconteceu com a presenca do entdo vice-governador Flavio Arns e
mais alguns deputados. Nesse dia, o entrevistado 3*' nos conta que um deputado afirmou ter
tomado “café” varias vezes com o “seu Izaias” demonstrando um total desconhecimento em

relacdo luta da comunidade bem como a histéria da construcéo do prédio.

39 Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016.

“0 | bidem.

41 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica-
los.
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Essa histéria referente ao deputado que supostamente “tomou café com o seu Izaias”,
é repetida por todos os entrevistados. Os relatos, vém sempre carregado com um tom de
humor na medida em que o mesmo mostrou total desconhecimento da realidade da
comunidade.

Segundo todos os entrevistados, foram realizadas vérias manifestacBes e ocupactes
para que as reivindicagdes dos moradores fossem ouvidas. Em 2004 a comunidade
compreendeu, a partir de discussoes realizadas, que a Escola necessitava tornar-se uma Escola
do Campo, como o termo sugere, na sua totalidade.

Dessa forma, encaminharam suas reivindicagbes a0 NRE mais proximo, porém,
como ndo havia uma resposta efetiva, em uma das visitas do Nucleo Regional de Ensino ao
Assentamento, os camponeses paralisaram as estradas perto da escola e receberam o chefe do
NUcleo com intensas manifestacoes,

Logo, os relatos apontam que todas as conquistas obtidas dentro do assentamento
vieram da mesma forma, por meio de organizagdes comunitarias.

Sobre a construcao do prédio novo da Escola

(...). Fomos lutando pelo colégio central, para a construcéo fomos, na época,
até a FUNDEPAR (...) houve uma parceria de governo municipal com
governo estadua, para construgdo. (...) comegamos no governo Lerner (...)
com todas as brigas. Depois entra o Requidio. O Requido tirou o
FUNDEPAR e criou um outro, CELEPAR. Entdo conseguimos. SO que na
época, para construir, a prefeitura ndo poderia, porque a prefeitura estava
inadimplente, devido problemas do prefeito anterior. Ent8o, tivemos que ir
até Curitiba no palécio do governo. Tivemos que negociar a doagéo. (...). Até
gue conseguimos (...) cem por cento foi construido pelo Estado. Entdo a
escola que iria ser municipal passou a ser estadud (...), ho entanto, quando
houve a construgdo, o nome do prédio era “libertagdo camponesa” que € o
nome da escola municipa e do assentamento, e o Colégio Estadual do
Campo lzaias (...) estaria dentro da escola “libertagdo camponesa”. (...) SO

gue houve o inverso. Acabou a “libertagdo camponesa” ficando dentro do
Colégio Izaias®.

Apés as reivindicagOes e manifestagdes continuas em prol da construcdo do prédio
para o Colégio, houve a liberagdo da construcéo, que aconteceu durante os Ultimos meses do

governo Requido e especificamente foi assinado pelo entédo governador Orlando Pessuti no
ano de 2010.

42 Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016.
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A inauguracdo do prédio novo aconteceu em 2012. Abaixo temos algumas imagens
do prédio novo onde funciona o Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva e a Escola

Municipal do Campo Libertacdo Camponesa.

Figura 16: Prédio novo onde funcionam as Escolas do campo

Fonte: Trabalho de Campo. Foto: Autora, 2016.

Figura 17: Quadra poliesportiva presente nas dependéncias das Escolas do campo

Fonte: Trabalho de Campo. Foto: Autora, 2016.
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Figura 18: Prédio novo onde funcionam as Escolas do campo

Fonte: Trabalho de Campo. Foto: Autora, 2016.

3.7 Andlise do projeto politico pedagogico (PPP) do Colégio Estadual |zaias Rafad da
Silva

O Projeto Politico Pedagogico de uma Escola € um documento fundamental na
medida que em gue 0 mesmo vai contemplar uma proposta em formato de um projeto que
contém concepcoes, aspectos filosoficos e préticos no que se refere a educacdo e ao ensino
ofertado na Instituicéo.

Segundo Gadotti (2009, p.02):

O projeto da escola ndo é responsabilidade apenas de sua diregdo. Ao
contr&rio, numa gestdo democrética, a direcdo € escolhida a partir do
reconhecimento da competéncia e da lideranca de alguém capaz de executar
um projeto coletivo. A escola, nesse caso, escolhe primeiro um projeto e
depois essa pessoa que pode executé-lo. Assim realizada, a eleicdo de um
diretor, de uma diretora, possibilita a escolha de um projeto politico-
pedagogico para a escola. Ao se eleger um diretor de escola 0 que se esta
elegendo é um projeto para a escola. Na escolha do diretor ou da diretora
percebe-se ja o quanto o seu projeto é palitico.

Gadotti (2009) atenta para a escola da atualidade como um espaco marcado pela
diversidade, o que evidencia um processo de intensas contradi¢des expostas nesse espaco.
Dessa forma, cada escola possui particularidades que |he sdo peculiares e Unicas,
inviabilizando a criagdo de um projeto Unico possivel de ser aplicado em todas elas.
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A pluraidade de projetos pedagdgicos marca a educacdo atual impedindo que hagja
um padro Unico e norteador. E nesse contexto que a autonomia da escola deve ser garantida
na producdo desse documento.

Ha muitas definicbes para o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), nesse trabalho
optamos por compreendé-lo “como a sistematiza¢ao, nunca definitiva, de um processo de
plangiamento participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada que define
claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar” (VASCONCELLOS, 2000, p. 169).

Sobre os projetos das escolas do campo em especifico Praxedes (2015, p. 71) ressalta

que:

A identidade de projeto, construida pelos movimentos sociais de luta pela
reforma agraria pelos movimentos sociais de luta pela reforma agréria no
Brasil, envolve uma concepcdo Curricular de Educagéo do Campo que busca
unificar as lutas dos trabalhadores camponeses que resistem a expansao do
agronegdcio no campo brasileiro, em torno da defesa de uma pedagogia do
trabalho na agricultura camponesa, que se diferencia da concepgéo curricular
da educacdo rural, que visa escolarizar a populagdo rural para servir como
mao de obra para as empresas capitalistas que atuam no campo ou para a
concepgdo de uma agricultura familiar fornecedora de insumos e matérias-
primas para as agroindustrias.

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadua do Campo lzaias
Rafael da Silva busca sistematizar esse idead de luta por uma educacdo que ndo sga
mercantilizada. Inicialmente ele apresenta em sua contracapa trechos do poema Cantico da

Terrade Cora Coralina, sendo eles assim citados

O CANTICO DA TERRA

Cora Cordina

Eu sou aterra, eu sou avida

Do meu barro primeiro veio o homem.
De mim veio amulher e veio o amor.
Veioaarvore, veio afonte.

Vem o fruto evem aflor.

A ti, 6 lavrador, tudo quanto € meu.
Teu arado, tua foice, teu machado.
O berco pequenino deteu filho.

O agodéo de tuaveste

€ 0 pdo de tua casa.

Plantemos a roca.
Lavremos a gleba.
Cuidemos do ninho,
Do gado e datulha.
Farturateremos
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e donos de sitio
felizes seremos.®.

A escolha dos versos do poema para iniciar o PPP da Escola muito nos conta sobre
seus elaboradores, a comunidade e os estudantes do Colégio Izaias Rafael da Silva e seus
ansei 0s enquanto institui¢éo de ensino.

Esses anseios tém como foco formar camponeses que possam trabahar na terra
munidos de conhecimento cientifico e filosdfico e se compreendendo como cidadéos e
verdadeiros donos daterra. SO assim, estes, podem assumir-se plenamente felizes.

Na introducéo do projeto os autores apontam para a necessidade de romper com a
l6gica de destruicdo do planeta que, segundo os mesmos, é proposta pelo modelo de
desenvolvimento econémico implantado no Brasil. Afirmam que a Educacdo do Campo se
torna uma forma incisiva de contribuicdo para a construcdo de um novo modelo econémico
pautado no desenvolvimento sustentdvel do pais. Para isso, as relacGes de solidariedade e
justica social sdo fundamentais.

A luta desse grupo fica bastante clara na introducdo quando os mesmos afirmam que
0 ser humano € e deve ser 0 centro da produgdo no campo e que para gue isso aconteca €
preciso utilizar os recursos naturais de forma consciente, investir na diversificagdo dos
produtos, na Agroecologia, na Agriculturafamiliar e na Reforma Agréria.

Nesse sentido, o PPP do Colégio afirma combinar duas lutas:

A partir de duas lutas combinadas: pela efetivacdo do direito e ampliacdo do
acesso a educacdo e a escolarizagdo no campo e pela construcdo de uma
escola gue estgja no campo, mas que também seja do campo - uma escola
ligada a histéria, a cultura, as causas sociais e humanas dos gue vivem no
campo - € entdo que afirmamos que: a educacdo € pensada pelos
trabalhadores do campo, nas suas mais diversas dimensdes. A consolidaco
da educacdo bésica é direito de todos. E necessé&io, portanto, aém de
garantir as condi¢des de acesso e permanéncia das criancas, jovens e adultos,

construir um projeto politico pedagégico de educacéo basica comprometido
com as multiplas necessidades sociais e culturais da popul agéo.*

A luta por uma escola do campo que esteja no campo fica clara nesse trecho, em uma
perspectiva de que ndo ha educacéo do campo fora do espagco ocupado pelo mesmo.
Sobre 0 processo de implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico na Escola, o

texto, na secdo denominada marco situacional, nos mostra a preocupagao em construir uma

43 PPP do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva, 2010, p. 2.
4 |bidem, p. 7.
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identidade de se fazer escolas nos assentamentos e essas como luta das comunidades

assentadas. Nesse sentido, ha a afirmacéo de que o Colégio Estadual 1zaias Rafael da Silva é

resultado da luta do

trajetoria do Colégio.

povo sem-terra, dos educadores envolvidos que acompanharam a

Educadores estes que ao se fazerem presentes no inicio de nossa histéria por
vezes tiveram que acompanhar os seus educandos em ocupagdes dos 6rgaos
publicos para que fosse possivel hoje podermos ter aula e trabalho neste
estabelecimento. No mesmo quadro, instauram-se resisténcias, sgja na pouca
participacdo das familias, na rotatividade de educadores que passam pela
escola e pouco conseguem contribuir para que o projeto avance, ndo o
compreendendo em sua perspectiva histérica e politica®™.

Sobre a histéria do Colégio, o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio |zaias Rafael

da Silva traz informagBes muito aproximadas das histérias contadas pelos moradores

entrevistados durante a pesquisa. No historico temos, iniciamente, uma referéncia as lutas

centrais dos camponeses. terra, educacéo e trabalho. E nessa perspectiva, sobre a Escola, o

documento afirma que:

Ela é resultado da luta dos recém-assentados pela garantia ap acesso a
escolarizagdo, numa época em que a politica educacional do Estado era
marcada pela precarizacdo da escola publica. Como o nimero de familias era
muito grande (foram assentadas aproximadamente 748 familias) o nimero
de criancgas, adolescentes e jovens em idade escolar era muito ato e para
atender todos era necessé&ria a construcdo de diversas escolas. Num primeiro
momento foram organizadas instalacfes provisorias para o funcionamento
das escolas, em antigos barracfes utilizados para guardar maguinas, em
barracos de lona, e em aguns casos em casas de pal&fitas.

O Colégio Estadual do Campo lzaias Rafael da Silva iniciadmente era uma
extensdo do Colégio Estadual do Campo Teotbnio Vilela que ficava na
comunidade Briolandia, local bastante distante para que os educandos
pudessem frequentar, uma vez que os lotes haviam sido distribuidos e as
familias estavam ocupando a érea. Por conta disso, a escola passou a
funcionar na Comunidade Sede no ano de 1997 onde havia apenas 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental. Sua estrutura era um barracdo grande e ndo
havia divisorias, estas eram imaginarias, havia um grupo estudando ao lado
do outro, outro grupo atrés, o que dificultava a aprendizagem dos educandos.
ApOs longa permanéncia nestas instalagfes, no ano de 2002 foram feitas
divisdrias no barracdo e implantado o Ensino Fundamental, Anos Finais,
tinha apenas quatro salas e 0 acesso era mais facil. Vale ressaltar que este
processo ocorreu por meio da mobilizacdo de assentados, pais, educadores e
educandos, pois ndo havia contribuicdo dos 6rgdos publicos, municipal e
estadual, e por isto, as lutas continuaram a marcar a histéria de conquista
pelo direito ao acesso a educagéo.

Em 2003, o governo municipal, com ajuda do estadual colocou forro no
barracdo, e construiu mais trés salas de aula. Em 2009 o governo estadua
reformou as instaagfes, sendo no ano de 2010 implantado o ensino médio,

45 PPP do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva, 2010 p. 7.
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em 2012 foi inaugurada a unidade nova a qual vem em resultado de lutas e

ansei os de toda a popul agéo™.

Nesse trecho ha um relato bastante aproximado de nossas entrevistas. E interessante

notar, também, que no projeto encontramos uma referéncia a escolha do nome do Colégio. E

nele, Izaias Rafael da Silva é citado como um dos martires da luta pela terra como vemos no

trecho abaixo:

O nome do Colégio foi uma forma de reconhecimento a luta dos acampados
gue tém em lzaias Rafael da Silva um dos martires da luta pela terra, pois o
mesmo sendo infante estava em baixo da lona, vindo a falecer por
desnutricdo de terceiro grau e gastrenterocolite. O mesmo, junto com sua
familia estava atrés de um sonho, a terra propria, sua familia ainda reside no
assentamento, e sdo bem atuantes na comunidade. |zaias € um dos muitos
que ficaram pelo caminho devido as dificul dades enfrentados por seu povo®.

Na continuagdo vemos muitas dificuldades apresentadas no préprio documento da

Escola e queirdo ser tratados mais a frente.

Sobre as condicdes fisicas do Estabelecimento de Ensino o PPP afirma que 0 mesmo

€ composto por:

Tabela 9: Condicdes Fisicas do Estabelecimento de Ensino conforme PPP

Quantidade

Reparticao

=
o

P PR R R RRPRRRRPRRRERRERR

4

Salasde aula

Biblioteca

Laboratério de Informética
Laboratério de Ciéncias
SalaMultimidia

Secretaria

SaladaDirecéo

Sala da Coordenagéo Pedagdgica
Sala de Professores
Almoxarifado

Sala de Reunido

Cozinha

Refeitério

Despensa

Quadra Poliesportiva Coberta
Pétio

Banheiro Adaptado (para Portadores de Necessidades Especiais)
Banheiros

Fzonte: Dados extraidos do PPP. Tabela elaborada pela autora, 2016.

4 PPP do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva, 2010, p. 12.

47 |bidem, p. 13.
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Tabela 10: Recursos M ateriais

Quantidade Bens

1 Mesa para direcao

2 Freezer

3 Arguivos

11 Estantes de Ago

1 Mimedgrafo

9 Armarios

1 Mesa para professores
Computadores
Impressoras

Globos

Dorso

Videos Cassetes
Televisor

DVDs

Mesas para Computador
TVs Pendrive com Rack
Botijdes de gas p/45
Botijoes de gas p/13
Ventiladores

Aparelho de Som
Cadeiras Estofadas

Area de Trabalho

Forno elétrico

Batedeira

Fogdes Industriais
Geladeira

Batedeira Industrial
Liquidificador Industrial
Multiprocessador
Garrafas Térmicas
Balanga Plataforma Digital sem Coluna
Impressora Multifuncional
Caixa de Som Amplificada
Microfones

Mesa de Ténis de Mesa
Microscépio

1 Kit para Laboratdrio de Ciéncias e Fantoches

BPrpoOWRNNRLNMNEG

= =
o P o

R R NRPRRRNRRRRNRRER

Fonte: Dados extraidos do PPP. Tabela el aborada pela autora, 2016.

Dentro do Colégio também sdo desenvolvidos diversos projetos como Curso de

Espanhol Basico, Sala de Apoio a Aprendizagem e Sala de Recursos Multifuncional .
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Apébs a leitura e andlise do documento, uma das questbes fundamentais a serem
abordadas referem-se a0 marco conceitua inserido no documento. Este postula acerca dos
referenciais tedricos utilizados para nortear o ensino dentro do Colégio.

A partir da leitura vimos que um dos lemas da formac&o humana no Colégio seria
uma educacdo que desenvolva a consciéncia critica da classe trabalhadora com foco para a
transformacg8o social. Nesse contexto, os valores de justica social, democrética e valores
humanistas séo citados como fundamentais.

Outra guestdo importante refere-se a concepcao de Educacéo do Campo apresentada

no documento. Esta, pautada em Paulo Freire e Caldart, sendo:

Assim a Educacdo do Campo deve ser compreendida a partir dos sujeitos
gue tém o campo como seu espago de vida, assim sendo, ela € uma educacdo
gue deve ser no e do campo, no, porque “o povo tem o direito de ser educado
no lugar onde vive”; Do pais “o povo tem direito a uma educacdo pensada
desde 0 seu lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”. Nesse sentido, 0 conceito de campo busca
ampliar e superar a visdo do rural como local de atraso, em que as pessoas
ndo precisam estudar ou que basta uma educagéo precériae aigeirada. Nesta
concepgdo, 0 campo é entendido como lugar onde as pessoas vivem e
produzem conhecimento partindo das relagbes de sua existéncia e
sobrevivéncia. A producdo cultural no campo deve se fazer presente na
escola, servindo como ponto da partida para as préticas pedagbgicas da
escola. Na escola do Campo deve-se observar e considerar na construgdo dos
plangjamentos dos professores, bem como no Projeto Politico Pedagdgico
esta concepcdo sobre educacdo no campo™.

A concepcao de educacdo abordada no Projeto compreende que a educacdo tem um
papel transformador em um a@mbito social visualizando os alunos como seres capazes de
assumirem seus papéis enquanto sujeitos capazes de transformar e construir uma nova
realidade social. Dessa forma, a busca dessa educacéo é formar o homem em sua plenitude
direcionando o aluno para a autoconsciéncia.

Sobre a Escola, a concepcéo exposta no PPP é de que:

Entendemos a escola como espaco de aprendizagem, onde o0 processo de
aquisicdo de conhecimento acontece e permite a todo ser humano a
experiéncia da transformagao, pois todo ser humano que aprende se modifica
e se emancipa. O termo aprender vem do latim que significa segurar,
apanhar, agarrar, apoderar-se, 0 que leva a compreensdo de que aprender é
tomar conhecimento de algo. A questdo do ensino ja passou por varias
transformacdes, dependendo sempre das concepcles pedagdgicas a que é
submetido. A organizagdo dessas informagfes no processo ensino-

“8 PPP do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva,2010, p. 31.
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aprendizagem dentro da escola se fazem necessdrias para que hga
efetivamente a concretizagdo da aprendizagem e de novos conhecimentos®.

A Escola, entdo, € o espaco de conhecimento e transformagdo social onde o ser
humano se transforma e tem a possibilidade de tornar-se independente daguilo o que impede
de ser livre.

Em relagcdo aos principios norteadores adotados pelo Colégio, o PPP mostra que se
refere a concepcdo histérico-critica. Essa concepcdo visa promover a emancipacdo do
individuo por meio dos conhecimentos. O termo “concepgdo historico-critica foi elaborado
por Demerval Saviani e sobre essa concepcéo ele afirma: ““(...) Cunhei, entdo, a expressao
“concepgao historico-critica”, na qual eu procurava reter o carater critico de articulagdo com
as condicionantes sociais que a Vvisdo reprodutivista possui, vinculado, porém, a dimensdo
histérica que o reprodutivismo parte de vista” (SAVIANI, 1944, p. 61).

A Escola, entdo, € o espago de conhecimento onde 0 mesmo ndo estd somente
vinculado a transmissdo de conteldos e informacdes. Mais um espaco onde o didogo €
estabelecido de forma continua e o conhecimento se estabelece em uma perspectiva
transformadora na qual o aluno ndo é mais um receptaculo de contelidos e sim sujeito ativo na
construcdo do conhecimento como um todo. O foco é a busca do conhecimento acontecendo
por meio de mlltiplas interacBes. Dessa forma a familia, 0 espaco de trabalho e lazer, a
escola, 0 contexto historico e social como um todo S0 determinantes no processo ensino
aprendizagem.

Outra questéo abordada no marco operacional do Projeto Politico Pedagogico da
Escola faz referéncia a uma educacdo que supere barreiras que inviabilizam a Escola publica
de educar para 0 exercicio da cidadania, bem como torn&la um instrumento efetivo de

transformacéo social.

3.8 Analise do projeto politico pedagdgico (PPP) do Colégio Estadual | zaias Rafael da
Silva: A proposta esta de acordo com a pratica?

E interessante observar que no proprio Projeto Politico Pedagogico do Colégio os
autores citam diversas dificuldades enfrentadas para que a Educacdo do Campo na Escola

aconteca de forma efetiva.

4 PPP do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva, 2010 p. 36.
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A primeira questdo abordada diz respeito aos professores. Ao buscarmos uma
fundamentacdo para compreendermos quem seria esse educador do campo e como ocorre a

formacdo dos mesmos nos pautamos em Praxedes (2015, p. 79) que nos diz:

Os educadores do campo que estabelecerem para si que “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para a sua producdo ou a
sua constru¢do” (FREIRE 2002, p. 25), se apresentardo para o seu trabalho
docente com “disponibilidade para o didlogo” com os estudantes e seus
familiares, e com os participantes dos movimentos sociais do campo com o
objetivo de construir um conjunto de concepcdes, valores e saberes praticos
gue fundamentam uma identidade de projeto.

Sobre os professores, 0 PPP da escola afirma:

Os primeiros educadores deste colégio traziam consigo a persisténcia e
resisténcia para construir e aprender nas adversidades, assim ergueu ndo s
as paredes da Escola, mas uma nova forma de ensinar. A visdo de contetdo,
método, avaliagdo e prética pedagogica eram transformadas de forma a
atender a redlidade que se apresentava. Era uma nova escola que se
constituia, com educandos e educadores formados a partir de suas vivéncias
e suas necessidades. A escola conseguia fazer a diferenca para estes
educandos e educadores que apesar das dificuldades de acesso, de falta de
estrutura fisica, recursos didéticos pedagdgicos escassos, entre outros,
faziam com que a educacgéo contribuisse para 0 desenvolvimento unilateral.
Os educandos gostavam de ir para escola, pois compreendiam que era um
espaco deles e realizavam trabal hos que iam além do registro nos cadernos e
livros, de avaliagOes escritas e orais™.

Nesse trecho, os professores envolvidos na luta pela construcéo de uma Escola do
Campo no Assentamento, desde as primeiras sadlas de aulas, seguiam a ideologia dos
camponeses (do M ST, em especifico) gue buscava uma educacéo emancipatoria.

Atualmente, a situagdo apresenta-se de forma diferente

Hoje temos em nosso estabelecimento de ensino, a rotatividade dos
educadores, pois muitos tém contratos temporarios, porgue ainda ndo foram
efetivados, por ndo terem sido aprovados ou ndo participaram do concurso
publico. Muitos assumem a proposta e a consolidam como fora estruturada e
construida, partindo dos principios da educacdo do campo e da formagdo do
sujeito Sem Terra, mas para isto a equipe diretiva precisa fazer um trabalho
constante. Diferentes concepgdes se contrapdem quando se ousa pensar uma
proposta de educacdo para emancipagdo humana. Apesar de termos como
principio a construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico, enfrentamos
problemas, pois a rotatividade dos educadores n&o nos permite a
continuidade deste processo. Os educadores que estdo presentes no colégio
jA nd0 s80 necessariamente 0s mesmos que participaram da discusséo e

%0 PPP do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva, 2010 p. 13-14.
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elaboracdo do Projeto. Desta forma para garantir a participacdo de todos no
inicio do ano, sociaizamos este documento para sua execugao™.

Esse problema de rotatividade de docentes fica expresso no PPP pois, ho quadro do
colégio apenas dois deles pertencem ao QPM (Quadro préprio do magistério) e a maioria
consiste em educadores contratados em regime de PSS (Processo seletivo simplificado). O
gue gera uma rotatividade intensa.

Apesar de existir na escola o principio da construcéo coletiva do Projeto Politico
Pedagdgico, a escola enfrenta problemas, pois as trocas constantes de educadores ndo permite
a continuidade deste processo. Os educadores que estédo presentes no colégio ja ndo sdo
necessariamente 0s mesmos que participaram da discusséo e elaboracdo do Projeto.

Uma das questdes centrais dessa pesquisa foi tentar compreender se a proposta
pedagdgica contida no PPP da Escola e nos documentos oficiais disponiveis pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana estéo de acordo com o que acontece verdadeiramente dentro
da Escola do Campo localizada dentro do assentamento Libertacdo Camponesa.

O entrevistado 32 é enfético ao afirmar que teoricamente, as propostas curriculares
voltadas para o campo sdo elaboradas de maneira a parecerem viaveis, porém esse fato ndo
ocorre efetivamente. E quando pergunto porgue a prética € tdo inviabilizada o mesmo
responde prontamente que o Estado ndo da condigbes para que essas propostas se

desenvolvam efetivamente. Assim, elediz:

(...) agrade curricular, ja vem pronta, vacé tem que fazer plano de trabalho
docente de acordo com as diretrizes nacionais, de acordo com as PCNs, e
eles ndo englobam a realidade do educando, inclusive os livros didéticos que
sd0 enviados ndo sdo agueles que deveriam ser estudados (...) eu me
pergunto se tem material (escolas do campo) ... muito pouco... infelizmente
as editoras, essas coisas... (0s livros de educacdo do campo) ndo da retorno
financeiro. Entdo o que que acontece, € que o Brasil tem que se passado a
limpo. Pra comecar tem que comeca tem que ser pela educacdo. Entéo
comecar a formar a base agui no chéo da escola. Agora ndo € la na... na
faculdade (...) tem que comegar desde as séries iniciais. Porque hoje nés
temos, inclusive dentro do préprio movimento, jovens com formagdo em
educacdo do campo, hoje tem meio curso em Maringa, em Laranjeiras (...)
pedagogia do campo, cursos da formacdo de docentes e tudo. Mas isso tem
gue ser trazido para nossa reaidade também. Dentro do colégio o Unico
professor concursado sou eu e o secret&rio. Os demais, todos os funcionarios
tanto agente 1 quanto agente 2, todos os professores sdo PSS.>

51 PPP do Colégio Estadual do Campo |zaias Rafael da Silva, 2010 p. 14.

52 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica
los.

53 Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de julho de 2016. Para preservar a identidade e
integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica-los.
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Os estudos académicos e cursos de pedagogia do campo, que recebem alunos que
vivem em assentamentos, no caso da educacdo, muitas vezes ndo repercutem um bom
resultado por conta das politicas educacionais vigentes que realizam um processo seletivo que
prioriza 0 numero de especializacOes, tempo de servico, sem levar em consideracdo a
identidade do professor que ird atuar no campo.

Nessa perspectiva esses contratados em regime de PSS, no fim do ano letivo mudam
de escola, ou perdem vinculo empregaticio. Isso sem falar que no ato dainscricéo, geramente
todos os professores que se inscrevem para atuar na cidade se inscrevem também nas escolas
do campo, estes, muitas vezes sem nenhum vinculo com os ideais da educacéo do campo e
nem formados para isso.

Assim, a entrevista nos mostra que seria importante priorizar os professores com
formacdo e identificacdo com o universo rural para lecionar. Muitos professores da cidade
lecionam no assentamento, estes com pouca identificagdo com o projeto de educagdo para o
campo. Para nossos entrevistados, seria interessante que o professor fosse do campo e vivesse
Nno campo pPois:

(...) Primeiro, se a pessoa é dagui, € daregido, €le ja ndo vai ter tanta falta,
entdo vai ter maior presenca, porque pode estar chovendo, pode estar
qualquer coisa, ele vai estar aqui. (...). Segundo, €le sabe, ele é um assentado
também, ou é um pequeno produtor. Ele j& vai ter a ideologia de como
ensinar essa crianga que, porgue infelizmente, ndo sdo todos, gracas a Deus
nos temos uma equipe boa de professores, mas nds ja chegamos a ter
professores, aqui dentro inclusive esse ano...Que vem aqui sO pelo saario,
ndo tem compromisso nenhum com qualquer atividade da comunidade, da
escola, infelizmente (ENTREVISTADO 3.

E fundamental que haja vinculo do professor com a proposta de Educacio do campo.
O entrevistado 3°° contou que vivia proximo do assentamento, mas hoje mudou-se para ele,
morando ha uns 20 metros do colégio, como permissiondrio do estado, morando dentro do
proprio colégio. Ele conta que, no caso, esse permissionario teria que ser um policial, mas
COmMO agui no assentamento néo tem ele faz essa fungéo.

Nosso entrevistado contou que sua esposa € professora na escola e suas filhas
estudam nela também. Ele conta que estéd no Colégio por opcdo e que nasceu ha 18 km do
assentamento. O mesmo se intitula indigenista também e disse que trabalhou um tempo com

osindios.

> Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica
los.
55 1 bidem.
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Ao longo de nossa conversa questionei-o sobre a importancia do envolvimento dos
movimentos sociais na construgdo do Colégio e na implantagdo dessa politica intitulada

Educacéo do campo e ele me afirmou que:

(...). Aqui foi fundamental a participacdo dos movimentos no comego, 0s
movimentos sociais como MST, quando estava realmente organizado aqui
dentro, hoje infelizmente depois de assentados (...) o movimento ndo tem
militéncia agui dentro, até ha fata disso aqui dentro. Porque os nossos
alunos perderam os valores da integragdo com o movimento. (...) entdo, hoje
eles estéo fora. Muitos deles se vocé questiona se é assentado, eles dizem
“ndo, eu ja vim pra ca depois” ou “meu pai comprou o sitio aqui”
entrevistado 3°°.

No comego todos os assentados pertenciam ao Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra, porém com as dificuldades apresentadas pela fata de incentivos a permanéncia no
campo, muitos passaram a vender seus lotes. E com isso, parte dos integrantes dos
Movimentos deixaram o assentamento. Assim, hoje, dos que estéo desde o inicio apenas 10%
permanecem envolvidos com o MST em Si.

Sobre a venda dos lotes, ap0s assentados, as condicdes ofertadas pelo governo foram
as minimas possivels, ndo ha subsidios para que as pessoas sobrevivam e na falta de estradas,
escolas, salide, muitas pessoas se viram obrigadas a irem embora. Segundo o entrevistado 3°7
o Colégio Izaias Rafael da Silva chegou a ter 407 alunos matriculados regularmente, até a
data da entrevista contava com 138 alunos. Segundo ele, somando o Colégio Estadual e a
Escola Municipal ha mais ou menos 250 alunos, o que diminuiu significativamente as verbas
dirigidas ao Colégio.

Esse fato gera um problema sério pois as verbas sdo destinadas de acordo com o
nimero de estudantes. Os estudantes diminuiram, no entanto, a estrutura fisica continua a
mesma, com gastos elevados.

Outra dificuldade fundamental é que a Escola esta no campo, € do campo, mas 0
ensino é como na cidade. As metodologias utilizadas sGo as mesmas que se utilizam na
cidade, e os materiais também. Esse, segundo o diretor, € o maior desafio: adequar a prética
pedagdgica ao universo do campo. Mas como fazer isso se os professores foram formados,
residem e ensinam a partir de uma perspectiva urbana?

A seguir apresentamos uma analise dos indices apresentados pelo IDEB.

%6 Entrevista concedida a Camilla Bolonhezi no dia 15 de Julho de 2016.
57 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica
los.
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Anos Finais do Ensino Fundamental

IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015
Total 3.5 3.8 4.0 4.1 4.2 4.5
Estadual 3.3 3.6 3.8 3.9 4.0 4.2
Municipal 3.1 3.4 3.6 3.8 3.8 4.1
Privada 5.8 5.8 5.9 6.0 5.9 6.1
Publica 3.2 35 3.7 3.9 4.0 4.2
Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.
Tabela 12; IDEB observado no Brasil referente Ensino M édio
Ensino Médio
IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015
Total 3.4 3.5 3.6 3.7 3.7 3.7
Estadual 3.0 3.2 3.4 3.4 3.4 35
Privada 5.6 5.6 5.6 5.7 54 5.3
Publica 3.1 3.2 3.4 3.4 3.4 3.5

Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.

Tabela 13: |DEB observado no estado do Paranareferente Anos Finais do Ensino Fundamental

Anos Finais do Ensino Fundamental

IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015
Parana 3.3 4.0 4.1 4.0 4.1 4.3
Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.
Tabela 14: IDEB observado no estado do Paranareferente Ensino Médio

Ensino Médio
IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015

Parana 3.3 3.7 3.9 3.7 34 3.6

Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.
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Tabela 15: IDEB observado no Colégio | zaias Rafael da Silva referente Anos Finais do Ensino
Fundamental

Anos Finais do Ensino Fundamental

IBED Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015

| zaias Rafael da SilvaC E C EFM 33 31 3.6 *

Fonte: Site IDEB. Tabela elaborada pela autora, 2016.
Notas: * Sem média na prova Brasil 2015

A partir dos indices do IDEB, o do Colégio Estadua |zaias Rafael da Silvatem uma
inferior & média estadua e nacional. Apesar do crescimento observado no ano de 2013,
levando em consideracéo que ndo foi publicada a analise em 2015, o resultado é consequéncia
dos problemas enfrentados especificamente pelo Colégio e problemas estruturais referentes a

politicas publicas e sociais.
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CONSIDERACOESFINAIS

Os Movimentos Sociais sd0 agentes transformadores e possuem um papel de
fundamental importancia na redemocratizacdo do Brasil, bem como na manutencéo do estado
de direito. Os estudos que envolvem a participagdo popular em busca por melhores condicoes
de vida e efetivagéo da cidadania devem ocupar um lugar central dentro do espago académico.
No entanto, hd um esvaziamento de pesquisas na area e uma relutancia em tratar as reagoes ao
sistema capitalista e a luta contra o agronegécio no pais. Uma provavel justificativa para essa
situacdo reside nas dificuldades apresentadas ao tentar retratar esse tema em pleno século
XXI, levando em consideracéo a marginalidade do tema, o pensamento estruturado de que
houve um esgotamento de consideracdes acerca da tematica, ou uma tendéncia a considerar a
secundarizac&o dos movimentos sociais em comparacdo a analises pds modernas. O fato € que
0s acontecimentos e mudancas recentes na histéria politica de nosso pais evidenciaram um
espaco de convulsdo social onde movimentos socials surgem, ressurgem, se ressignificam e
estdo novamente no foco das teméticas de discusséo.

Nesse contexto, a historiografia tem papel fundamental ao tentar elaborar e construir
andlises sobre 0 processo politico, econdmico e social a0 qual estamos inseridos. Tendo em
vista a escassez de estudos na &rea de histéria que envolva a tematica Educacdo do Campo,
encontrel uma justificativa evidente para a estruturacdo e elaboragdo de minha pesquisa, na
medida em que vislumbrei a possibilidade de contribuir de maneira evidente para o resgate da
postura do historiador na analise dos movimentos sociais articulados em prol da luta por uma
educacdo de qualidade no e para o campo.

A presente pesguisa, de construcdo tedrica e investigativa, objetivou andisar a
histéria, 0 processo e a conquista da Educacdo do Campo como uma politica publica a partir
da articulacdo dos movimentos sociais organizados em prol do desenvolvimento desse
projeto. Uma educacéo voltada para as popul agdes camponesas, que partilham do universo do
rural, esteve, ao longo da histéria do Brasil, fora do foco das agOes governamentais. Os
projetos educacionals, pautados em um projeto urbanizador, fez com que lutas fossem
estabelecidas com vistas a efetivar a cidadania do sujeito do campo. Nessa perspectiva, 0
presente trabalho buscou compreender o impacto das movimentagdes de grupos, instituicdes e
movimentos articulados em prol da construcéo de uma politica pablica educacional contréria
aconcepcao urbana.

Em segunda instancia buscamos compreender 0 processo histérico no qua a luta

pelo direito e acesso a educagdo no e para 0 campo ocorreram, levando em consideracdo a
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histéria da luta camponesa pelo direito a cidadania no campo. Essa cidadania expressa na
obtenc&o de acesso a direitos basicos como salde e educagdo para e no campo. Esse cidadéo
do campo, o camponés, foi eleito o sujeito da pesquisa.

Nosso objeto de andlise, a educacdo do campo, a historia e estruturacdo dessa politica
publica educaciona foi compreendida a partir de um levantamento bibliogréfico sobre a
questdo, andlise dos documentos elaborados pela articulacdo paranaense no estado do Parand,
e, para fundamentarmos nossa pesquisa, buscamos especificamente estruturar um trabal ho de
campo, e pesquisa realizada na escola libertacdo camponesa e no Colégio Estadual do Campo
Izaias Rafael da Silva, localizado no assentamento libertagdo camponesa, municipio de
Ortigueira, naregido dos campos gerais paranaenses.

Partindo dessas questfes vimos no capitulo um que a histéria recente da educacdo no
Brasil foi intensamente marcada por concepcoes liberais. Tal fato viabilizou a omissdo e
descaso em relacdo a criacdo, manutencdo e desenvolvimento das institui¢des publicas que
visam formar efetivamente o cidaddo. A populagcdo como um todo, dependente da oferta do
governo, encontrou na luta e resisténcia um instrumento de pressionar 0s governos em prol
dos interesses coletivos.

Vimos que as escolas urbanas, foram e continuam em grande medida sendo
referéncia ao longo da histéria do Brasil. Obviamente que as escolas urbanas vivem uma
realidade de descaso, e sofrem com politicas de cortes de verbas, fechamento de turmas,
superlotacdo das sdas de aula, fata de professores, escassez de merenda, e,
preocupantemente, uma realidade marcada pelo desrespeito a dignidade do cidaddo que vai a
escola em busca de conhecimento e também do profissional de educacdo que encontra nesse
espaco seu ambiente de trabalho. Esse ambiente, em maioria, marcado pelo abandono,
inexisténcia de recursos minimos, evidenciando um processo de exclusdo e um atentado aos
direitos constitucionais.

A despeito da realidade precéria enfrentada pelas escolas urbanas, em intensidades
similares, o campo presencia uma realidade de descaso total e intencional, como mostram a
pesquisa. Sem as pressdes populares, concluimos que a dignidade e o direito a educagdo para
e no campo ndo existiria A ideologia neolibera e a economia pautada no agronegécio
impedem que o pais construa uma tradicdo que pense as politicas publicas levando em
consideragéo as demandas sociais para que as mesmas atinjam a sociedade como um todo,
respeitando a diversidade dos sujeitos que serdo atendidos a partir dessas politicas.

O segundo capitulo da pesquisa resgatando as dindmicas que regem as politicas

publicas, sociais e focalizadas no Brasil buscaram relacioné-las com a articulagéo e acdo dos
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movimentos sociais organizados. A partir das cartas abertas disponibilizadas desde a
conferéncia nacional por uma educacdo do campo realizada em Luziania, Goiés, em 1998,
vislumbramos a articulagdo de grupos, instituicdes, organizaces e movimentos sociais em
prol da construcdo de uma politica publica educacional para o campo. Essa conferéncia
postulou os compromissos, desafios e propostas de agdo para que o intento fosse realizado.

Nesse contexto, analisamos a importancia da Carta de Porto Barreiro (2000), Parana,
e a carta de 10 anos (2010) da de Porto Barreiro onde metas foram lancadas e realizaram
balangcos em relacdo as conquistas obtidas e os desafios, langando principios a serem
norteadores para a agdo dos movimentos articulados e construcdo da Educacdo do Campo. A
carta de Canddi (2013) vém buscar efetivar compromissos em relacdo ainfraestrutura, gestéo,
formacdo de educadores, acesso a nova modalidades de ensino. A carta manifesto de
dezembro de 2014 disponibilizada pela APEC vém denunciar o fechamento de escolas do
campo, bem como os retrocessos ocorridos na histéria recente do pais.

Essas andlises levaram a conclusdo de que, no tocante as politicas educacionais para
0 campo, houve, recentemente, descaso dos governos, em todas as esferas. O manifesto de
2014 atenta para um total descompromisso com 0 sujeito do campo enquanto cidaddo. O
cen&rio em relacdo a 2010 pouco se aterou e novas demandas apareceram como pontos
chaves na perspectiva de debates como questdes relativas a transporte, salide publica e
saneamento basico, efetivando assim a existéncia de uma “invisibilidade” dessas populagdes
frente as politicas publicas.

As andises dos documentos mostraram que a Educacdo do Campo enquanto uma
politica publica ingtitucionalizada, apresenta fragilidades, especialmente em decorréncia da
cegueira intenciona por parte das autoridades publicas na busca pela manutencéo estrutural
do agronegécio no pais, bem como uma invisibilidade das populagbes camponesas
fundamentada pela concepcdo errénea da tese de “esvaziamento do campo”. Dessa forma, 0s
movimentos articulados se fizeram e ainda se fazem necessarios mediante as nuances sofridas
no poder publico nos ultimos tempos.

Isso se deve ao fato de vivenciarmos um periodo no qua as liderancas e classes
dirigentes buscam descaracterizar essas politicas com base em dados quantitativos e visando
um trabalho de diminuicdo dos gastos publicos em educacdo. Esse contexto nos apresenta
novas preocupagdes como o risco de fechamento de turmas e escolas do campo no estado do
Parana e no Brasil. Outros problemas relatados na carta dentincia de 2014 relata atrasos em
parcelas do fundo rotativo para essas escolas, 0 que gera um estado de precariedade nas

mesmas.
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Diante dessas acdes que ferem os direitos das populagdes camponesas, a Articulagdo
reafirma seu compromisso com o projeto, reforcando o compromisso desses grupos com a
defesa de uma educacdo publica de qualidade para todos os cidad&os independentemente do
local onde residem, pensando na relacdo entre o campo, a educacdo e uma politica publica
como um dever do Estado. Vimos que essa realidade de fechamento de turmas continua sendo
uma ameaga aos envolvidos com a causa. Pudemos perceber retrocessos nessas medidas a
partir das organizagdes de movimentos em resisténcia a medidas governamentai s pautadas em
reducdo de custos.

Na construcdo do capitulo 3, nos empenhamos em compreender a realidade de um
Colégio Estadua do campo, localizado no municipio de Ortigueira, com vistas a compreender
a histéria, o funcionamento e os desafios enfrentados pela mesma. S8 elas a Escola
Municipal Libertacdo camponesa e o Colégio Estadual do Campo lzaias Rafael da Silva,
localizado no assentamento que leva 0 nome da escola, no municipio de Ortigueira, na regido
dos campos gerai's paranaenses.

O desafio, nessa fase da pesquisa, esteve explicito na medida em que o objeto de
estudo esta em movimento, permeado de sujeitos atuantes e politicamente vividos, embebidos
pela mistica da sobrevivéncia (MST) e afetados por consequéncias de toda qualidade, este
processo de leitura e andlise cientifica torna-se engenhoso pela contraposicdo de discursos
movidos por sonho e realidade. O que exigiu atencdo em relagdo aos discursos, pautadas nos
referenciais tedricos e pautados nas categorias de analise.

Ao longo da pesquisa concluiu-se que a comunidade esteve unida, desde o inicio da
ocupacdo da fazenda, estruturacéo e legalizacdo da mesma, construcéo da escola e posto de
salde. Foram anos de luta, resisténcia e cobrancas das autoridades para conferir a obtengdo

das melhorias de fato.

No inicio do assentamento as familias eram unidas peo desgjo de conquista
da terra e de uma escola para os seus filhos estudarem, porém, os moradores
S30 outros e a luta ndo estd mais téo na realidade das familias, assim como a
maioria que gjudou a conquistar a escola ndo mora mais no local. Isto é
reflexo do condicionante ideoldgico, os novos moradores, por terem
comprado suas terras no assentamento ndo se sentem como parte da
comunidade. (DUTRA, 2016).

Atualmente a realidade mostra-se bem diferente no tocante ao envolvimento com as
“causas e lutas” que motivaram as conquistas obtidas pela populacao residente no
assentamento. Dificuldades advindas de posturas governamentais estaduais e federais

recentemente tiveram impacto nas organizages dos movimentos como um todo.
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Ao caminhar pelo assentamento e conversar com as diversas pessoas que
encontramos ao longo da pesquisa, foi possivel observar que ha uma preocupacdo intensa com
as conquistas adquiridas até o momento e a consequente manutencéo das mesmas.

As conquistas da comunidade sd0 apresentadas de maneira explicita ao caminhar
pelo assentamento. O mesmo possui estradas com terra batida, posto de salide, um colégio
com a segunda melhor estrutura fisica do estado, uma intensa diversificagdo de produtos
agricolas e familias envolvidas com projetos de agricultura familiar.

Como nosso foco € a Educacdo do Campo, questionel funcionérios da Escola
Municipal e do Colégio Estadua sobre quais seriam 0s receios e se 0S mesmos sentiam
tranquilidade em relagdo as conquistas obtidas.

No colégio estadual os mesmos afirmaram estarem sempre cobrando melhorias do
governo, e que, especialmente nos Ultimos dois anos ndo foram recebidos pelo departamento
de educacdo bésica do Estado do Paran&

Nas entrevistas, 0s relatos apontaram a existéncia de um grupo chamado REARA
(Reuni&o das Escolas de Assentamento) e que esse grupo, formado por diretores de escolas do
campo, ndo sdo recebidos pelo secretario de educacdo ha dois anos. Esse fato demonstra um
intenso descaso com esse grupo de profissionais que atuam na esfera publica.

Questionamos esses funciondrios sobre os profissionais responsavels pelo setor de
Educagcdo do Campo na SEED receberem as reivindicagbes das Escolas do Campo e 0s
mesmos disseram que até recebem, no entanto, as reivindicactes ndo sao resolvidas.

Os funcionarios das escolas relatam cautela e bom senso afirmando ndo terem a
intencdo de fazer comparacOes entre o governo estadua anterior e o atual. Eles dizem que
buscam trabalhar com os fatos, mas que € possivel visualizar que no &mbito da Educacgéo do
Campo houve um retrocesso nos Ultimos cinco anos. O entrevistado 3° afirmou, em relagéo
ao governo estadual que “se o governo anterior dava pelo menos umas migalhas, hoje nem as
migalhas estdo vindo”.

No que se refere a escola libertagdo camponesa, o entrevistado 1>° afirma que o
governo faz o minimo em relagdo as suas obrigacdes com o Colégio.

Conclui-se, a partir dos relatos e observactes realizadas no periodo do trabalho de
campo, que as estradas do assentamento, o posto de salde, a escola, e todas as politicas
publicas voltadas ao suprimento das necessidades da comunidade, foram conquistadas através

%8 Para preservar aidentidade e integridade de nossos entrevistados optamos por utilizar nimeros para identifica
los.
%9 1 bidem.
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de luta. Essa luta aconteceu de varias formas, entre elas a ocupagéo da prefeitura, ocupagdo de
setores da SEED, paralisagéo de estradas, entre outros. N&o houve iniciativa dos governantes,
sempre houve a necessidade dos mesmos serem pressionados.

Dessaforma, a hipotese central desse trabalho é a de que a educagéo do campo € uma
conquista dos movimentos sociais articulados, das classes traba hadoras e sua manutengéo e
efetivacdo enquanto uma politica publica de estado ainda va demandar muitas lutas e
esforcos articulados.

Sobre as estratégias utilizadas pel os moradores e membros dos movimentos inseridos
no Assentamento os entrevistados relataram que as estratégias utilizadas com o governo
municipal e estadua é estruturada, num primeiro momento, pela tentativa de estabelecer uma
negociacdo. Nela, geralmente fica estabelecido um prazo. Caso esse prazo ndo seja cumprido
ha uma estratégia de ocupacao pacifica.

Os relatos apontaram que, muitas vezes, membros da comunidade precisaram
acampar em frente a prefeitura da cidade de Ortigueira para conseguirem que suas
necessidades fossem atendidas. Os entrevistados atentam para um problema intenso em
relacdo aos governos atuais que, segundo eles, ndo governam para os desprivilegiados e sSim
para as elites. Eles afirmam acreditar que ap6s o ano de 2010 houve um processo de arrocho
de investimentos na Educacdo do Campo. Muitas vezes, os cortes de verbas acontecem sem
uma fiscalizagdo prévia do uso dos investimentos.

O trabalho de campo nos mostrou que os movimentos sociais agindo de maneira
independente e fragmentados ndo se fortalecem e colaboram para medidas de arrocho de
investimentos. Nossos entrevistados afirmam haver a necessidade da articulagdo de agdo dos
movimentos em defesas das minorias, porém existe uma dificuldade intensa em estabel ecer

um didlogo aberto entre os mesmo por eles ndo conseguirem pensar fora da sua esfera de

~

acao.

A Educacéo do Campo no Paranafoi instituida como uma politica publica em 2006.
Fato que foi motivo de comemoragdes aos envolvidos nessa luta. Porém apds esse periodo
ocorreram esforgos articulados por parte dos governos recentes em desmontar as politicas
educacionais para 0 campo através de estatisticas do governo, sempre pautadas em dados
quantitativos ou na ideia de custo beneficio, colocando em risco o direito dos cidadéos do
campo.

Por fim, € preciso ressaltar as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo

como uma resposta as |utas camponesas e demonstrando a resisténcia dessas popul agdes, bem
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como a forga da cultura camponesa. As Diretrizes foram apresentadas no dia 03 de abril do
ano de 2002 pelo Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educagéo Bésica
Segundo Rieger e Pinto (2013, p.895):

Este documento traz de forma bem sucinta, diretrizes basicas a serem
observadas nas escolas rurais. O documento fala que o poder publico devera
garantir a universalizacdo do acesso da populacdo do campo a Educacéo
Béasica e a Educacéo Profissiona de Nivel Técnico. O DOEBEC estd com
base na legisacdo educacional, constituindo um conjunto de principios e
procedimentos em harmonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais. O
documento afirma que a identidade da educacdo do campo é constituida por
guestbes inerentes a sua redlidade. Sua identidade € ligada na sua
temporalidade, saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva, nos
Seus movimentos sociais, entre outros. O documento também afirma que o
Poder Publico devera garantir a universalizaco do acesso da populacéo do
campo a Educacdo Basica e a Educagdo Profissional de Nivel Técnico.

Esse documento ressalta uma resposta das autoridades as demandas dos movimentos
sociais e sociedade organizada em prol da luta por uma educacéo do, para e no campo. Uma
conquista dos movimentos.

Arroyo (2007) é enfatico ao afirmar que o campo ndo € mais o lugar da inércia e
tradicionalismo e sim um territério com dindmicas proprias e carregado de subjetividade.
Dessa forma, podemos afirmar o papel fundamental dos movimentos sociais articulados pela
criagdo e manutencdo de politicas publicas educacionais.

Levando em consideracdo os numeros apresentados nas estatisticas do IBGE, a
populacdo total do Brasil no ano de 1920 era de 30.635.605 habitantes. Na ultima sondagem,
em 2010, a populagdo brasileira foi estimada em 190 milhdes, desse nimero 30 milhdes
vivem em é&rea rural. Uma andlise dessas estatisticas nos mostra que houve um aumento no
nimero de moradores em ambiente rural, e que esse nimero é semelhante a populacdo geral
do Brasil em 1920. Portando, a justificativa governamental e estabel ecida em senso comum de
gue 0 campo é um espaco de esvaziamento populacional ndo se confirma. Existem 30 milhdes
de cidad&os que necessitam ter seus direitos garantidos em seu espaco de vida e trabalho
(IBGE, 2016).

Os dias atuais estdo marcados por um clima de instabilidade politica e econdmica
gue tornam impossivel mensurar a expectativa de sobrevivéncia dessas politicas publicas
educacionais voltadas para modalidades que atendam minorias como a educacéo do campo,
indigena, quilombola, e as escolas itinerantes. A PEC 241 (55) aprovou um congelamento de
investimento que afetam diretamente as areas de salde e educagdo. Tal fato, colocaem risco a
viabilidade, estruturacdo e manutencdo dos direitos adquiridos. Porém, s6 o tempo nos
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mostrara onde essas politicas neoliberais e ascensdo de partidos de extrema direita, no Brasil e
no mundo, pode nos levar. Sabe-se que nds, enquanto historiadores, educadores e cidaddos
brasileiros precisamos buscar contribuir na andlise de contexto, bem como na construcéo de
estudos que venham a colaborar na construcdo da historia objetivando dar voz as popul agtes
que, por vezes, ficam a margem, e invisiveis, dentro de um sistema politico e de uma era
mididtica que cria uma avalanche de informagfes desconectadas e uma consequente escassez
de estudos confiaveis.

Ao concluir o trabalho vislumbro novas possibilidades de pesguisa e me encontro
substanciamente alterada pelas experiéncias vividas. Essa sSituagdo, penso, serem
fundamentais para compreendermos as limitagdes e a extensdo que o trabalho de campo
proporciona ao pesquisador. Este, transformado pela experiéncia vivida, assim partindo do
conceito de memoria coletiva de Halbwachs (2013) me senti recebendo parte dessa memdria.
A luta camponesa é pauta permanente de discussdo. Ela se reestrutura e se reconfigura
segundo as mudancgas contextuais o que denota uma impossibilidade latente de esgotamento

do tema.
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ANEXO A - Figuras19a54

Figura 19: Confer éncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 —
Compromisso e Desafios (Parte 01)

Conferéncia Nacional
Por Uma Educagéo Basica do Campo

CNEB - MST - UNICEF - UNESCO - UnB
LuzidnialGO, 27 a 31 de Juho do 1998

COMPROMISSOS E DESAFIOS

Esta Conferénoa nos mostrou que soments 6 pessivel trabalhar por umra
Educacio Bésica do Campo vinculads a0 procssss da construgdo de um Proeto
Popuiar para 0 Brasil, gua Inciul necasaanamanta um novo projeto de desenvalvimento
para © campo, 0 3 garanta de que WIo © PIYD BNha ANeS50 A educacdo

Nesia perspeciva. Nds paricpanies desta Conferénca sstummos, passod &
coleliraments. 08 SEQUINES COMPIOMESS @ Uesahios.

1. Vincular as préticas de Educagho Bisica do Campo com o processo de
construcdo de um Projeto Popular de desenvolvimento naclonal,

A Educacio do Campo 1em Wi cOMpromisss com & Vids, com & Lta & com q
Movimento Social que a5 buscando consiruir Um aXOA00 ONGE NOSSAMAS Vvar Som
dignidace

A E300la, 30 852Uy & CAMINMSSCA GO POVD 00 CEMPO, S8 8 INEDSTar 08 Processos
educativos  que acontscem s dela e coniibul pae 3 insercio de
educadonsieducadons e sducantas/educandos na ransformagio os soGedacks

2. Propor @ viver novos valores culturais,

A Educacio do Campo precisa resgatar oa vialones ¢o powo que s oontrsddem &0
ndrdduglismo, 80 consumamo. ... ¢ demais contra-vakves Que dagradam &
SOCEdSdE 8Mm que vivemos.

A Escola ¢ um dos 9503006 pam antecipar, pola vivinoa e pela corregho fratema as
rédactes humanas que cultivem a cooperncdo, 3 sclidanddads o senlido de psEsea,
0 zalg pela naturaza. .

3. Valorizar as culturas do campo.

A Educacdo do Campo deve prestar sspecal slenga 8s raizes da muiher ¢ 9o homam
00 CAmpo. QUe S& FAPrESSAM em Culures datintas, e perceber O processos de
imeragdo e transformacio

A Es00i8 & um 852800 DOViiagiado para Manter viva & mamdria 0os povas, vaonzando
saberas. @ promovends & apressdo cutual onde ala astd nsanda.

4. Fazer mobilizagbes em vista da conquista de poiitices pablicss pelo dirvito &
Educagho Résica do Campo,

A Educagic do Campo resgata o direito dos povos do campo & Educaclo Bisca
patiica, amgla @ do gualdade.

A Eacola & 0 SSpaco Onde 8 COMUNIacs Jeva S0gir, Laar, ganr @ Nscaizar as politicas
COUITIONSS,

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 20: Confer éncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 —
Compromisso e Desafios (Parte 02)

5. Lutar para que todo o poavo tenha scesso & atfabetizacho.
A Educagdo do Campo deve partlr das finguagens gua o POvO Joming @ combiner &
A

de Jovens g ACuRas, pIZando. n0 mMomena, acdes massivas de fabelizacao

6. Formar Educadorss ¢ Educadores do Campo,

A Educagho do Campo dave mmar & Shuier seus propiios sducsdenes. aoulando-cs
om torno de uma proposia de deserwdivimanic do campo ¢ de um peojain pelitico-
pedandyics especifico para as suas Eatolas.

A Escola que forma as educadorss\os sducadonss devs assumir 4 idantdace do
CAMPO @ ajclar 3 consindr 3 referincia o LMa nova pedagogia.

7. Produzic umas proposts de Educacio Bésica do Campo.

A Educacio 0o Campo, & parsr de pradces ¢ estudos ciantifoos, deve aprofundar uma
pedagogia que respelts a cultura ¢ a idenidads dos pOVOs 00 CaMEO; 1eMpos, cicios
mm:oumlmam valorzagao do Yabaho, festas populsres.

Ammwawummcwmatm
desis novo desafio pecegdgico

AEmanﬂrlmm-nmctmmmMa
padticpachs das alunas & dos alunas, das families, das comundades, das
organizaghes & 408 Movimenios papulanss.

9. Acreditar na n05sa capacidado de construlr 0 novo,

A EducssBo to Campo exige fiosidade aos poves 0o campa. A educadoralc saucadcer
nao pode 6@ Cascolar da realdada 9 nem perder a ulopia.

A Escola dave ser esgago de ressondnca das demandas e doa sonhes, contibundo
na formacso de sujelios cosrenias & comprometidos com o novo Propeto

10 implamantar as propostas de aglo desta Conferéncia.

A Educacho do Campa tem por base a necessidede do doguaments de $8Us SUieROs
N8 CoNUrelizacad (o8 COmpromissos assumidos. A pedagogs 0o didogo dove ser
combinaca com a padagogia ds agA0.

A Escals precsa estar pregents na Wda 85 COMundacs & assumil a8 rances quesies
© CaUsas (oS POVOS Jo Campo

Por uma Educagio Basica do Campo.
Semente que vamos cultivar!

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 21: Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 — Desafios e
Propostas de Acao (Parte 01)

Conferéncia Nacional

Por Uma Educacéo Basica do Campo
CNBS - MST - UNICEF - UNESCO - UnB
LuzdnislGO, 27 & 31 de juho de 1608

DESAFIOS E PROPOSTAS DE ACAO

A G5ouss30 dests Conlerdnea nos Mostiou que semenis & passivel lrabaiiar
por uma Educacho Basica do Campo’, 50 8 vincularmos 80 processo de constugdo de
um Prajele Popuaier pera ¢ Brasl, qué inoul necessanamenis um novo projeto e
desenyoivimenio para © CaMpe. © 8 Qaanta 09 QUB 1000 O POVD 'enha BoESE0 &

Nests perspectiva. nos  partcpanies cesta Conferénca, assumimos o
COMPIOMISSO, pessoal & colalive, 08 enfrantsr o5 08saMas & MpEmEniar a5 proposias
de 380 seguinies.

1. Vinculer os priticas de Educagiio Bdsica do Campo com o processo O
canstrugio de um Projeto Popular de Desenvolvimento Nacional.
al cmuwm’domhmmmwwnbdouh e aprofundar A
discussie sobre © lugar do campa em um novt projaio raconel

Mromummmammoomma

desenvolvmanto.

Multipicar este debate em odas as cecolns do men nual & wbans, & demas
nElinceEs educsives,

b Envolver neste debate o3 MoWTeNias populaes o3 Srocatos, a8
universidades, as igrejas, @9 pardquins, &% comunidades de base, 08 govamos
de Qasid0 popufer ¢ Jemais erdidades Messadas Ma Constucdo de uma
Educacle Basica do Campo

c) Criar coletwos de pais para disculir propostas Ge educagho com o objstive de
prapanar o Mhos pars & viia no campo.

d) Crar colivos 08 jovens para dscutr & sua formagdc a partcipacdo na
cansingdo do novo projets.

&) Discur & quastho dos 500 ance de Beasd a parr do ponto de vala da cRsse
trabalhagora

f) Preparar as cnangas dC campo poara o deserwolwmenio e Suas
potencialidades geste 08 primeros anos de vida

2. Propor @ viver novos valores culturals.

8] |densficar & resgatar 08 valores cilirsis que CHTACIEAZAT 08 POVES 10 CAMPO,
Que CONBIdernamos ssencas pare o desenvoldmento da cdadanial refaglo
com 3 natureza, percepcdn do tempo, valorzaco da famills, expendngis de
enteajsda

S.-&ulm uommwmmrmlmumnm ANV wne
Ernews Madio e Ty dacagha do levern -m
Pk "Pores da Caemgsr”, convy ‘— on Tadbpovia, o4 gvé " o tode & wm Sveradads

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 22: Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 — Desafios e

B)

8l

fn

al
h)

Propostas de Acao (Parte 02)

C«Munlmmmdnmwm moval, trachicac. etnias
festas, religiosidede popular, histiras ds Rita do povo, simboios, gesios

mighca ) & ncenivar produches cullrsis prigriss. sensiilzando a sociedace

para valorza-as.

Realizar evenios que expressam & promaovam 35 Culturas camponesas,

& desvalonzan o GRMDO & 38 PeSE0as Que nele vivem, fecupesundo a Sulse

aslima.

Coratrulr 1madaiho padagégico, especifce @ ariculado, ©om  WCrécos,
pesquisadores e oducacodes pars que busguem conhecer & respeslar 08
vaiores culturels dos povos do campo. d8 Scordo com a8 3uas regibes, tendo
COMD SI%0 3 CONSIUCAD 00 CONMSHIMENtD # 0 FIOCOSSY participativa,
Deservolver pesquisas que resgatem as meminas ¢ as hisdtdriss das culturas

regingis
Inclyr a5 relaches da género § 9IA NO Processo educatvo.
Ganntr o a0ess0 A cullura 8cnolégica comemporinasa, deeds qua apopNasa

3. Fazer mobillzagoes sm vista de conquisia de politicas pablicas peio direito &
Educacdo Basica do Campo

al
n)
c)

€)

a

hy

estachas e municpals em relagho as quesites do campo.

Regizar um semindco entre 08 promolores da Conferénca & antidades que
tennam AlLECA0 @ Do reRponsabAdades em pacdo @ ecucacdo no Mo rural
mmumwmemu proposlas de

FADar um movmamo de oonsaentzesdo dos povos do campo sobre O seu
dirsito & educaclo.

Dascutir, nos forura especificos de cacs movimento @ antidace participanies da
Conferéneia, Wias ¢ inkgtivas gua visem uma ampliacdo ripids & massva 60
acess0 4o populapdo co campo & educacho basia, no pebpdo me nral
Buscar apoio 3 produgho & b dradgacio ce maled@s ddalcos & peaagigicos
QU tralam &5 questdes 0s INfarEsse dinedd Jas PeSS0es GUe vivem no campo.
Exigir dos resconsivess gue tocas as Escolas do Campo \enhem infra-estrulurs
adequada, inchudo bibiotecs, Isbonatieids € Oulrgs recrsos pedaglgicos,

JOQ08 .
Mamtmdﬁwdemommm
diversos nivies da Educaciio Basica, & de nivel supencs, visando a amplacio
g0 BCeE0 @ 0 ossenvolvimanto de uma pedagogla dus procEsscs e
sarsformacdo do campo
Lular pala manuiencho, qualificaclo & ampliagho das 4500RS axstenies ¢ pela
IMeianiacso de programas comonados oo producic o formagdo profiesionsl,
casenvohddos na perspectiva oo projeto popular o desenvohamanio 00 Campo
Lutal pels cragdo de eacoiss reQOMEE QUA envolvam 3 comomacho entre
ascoierizacido # formagio proNssionsl pars & S1Uacho no cempo.

Pressonar para gue haja uma selecho de docentes para 88 Escoles oo Campo,
respedtando a opeio dos profesionals, com relagRo Bes locals onde atuardo & o
paracar ¢as comunidages,

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 23: Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 — Desafios e

Propostas de Acao (Parte 03)

) Lgar as poitcas piblicas sobre @ducaglo COM oulras quesides oo

dasenvolimento soclal do campo, tis como  sstradas, Senigos Oe
comunicaodo, cullwes, sssElincie ldcnics. sgriculturs alemasva, salde
Iréansporte ¢ lazer

n wmmquodnupdnoomtm 00 sentido de manter 2
wrmas pequenas Je alunce.

o) incir & Educacho Espedal na peoposis de Educacho Bésica do Campo,
garantingo profissionais especisiizadon.

Pl insistic uoio 38 Lniversidaces pUbHCES pars Qus criem cursos de nivel superior

o =m Cage esiads com curicula adeguado A Educagac Bascs oo Campo.

Sampe.
mmwmm-mmomm

n Moqwommmw”muamm.
8] Propor aos pesquisadones que 05 resultados de seus fradalnos sobe o campo,

6jam enlregues s comunidades pesquisacas
1) Moblizar 3 populaciio pefa exigr do Estado 3 implanta ;30 de Escolss do
Campo, gratutias e de guatdace.

u) Valonzar & futer peis manutenclo das univorsidadies rurais, assim como amgliar
G IMvesimenios nos centros teCnolSgicos especiaizados em educacdo do

TP,
V) Mobillzar-se pars & criagio de um departamento federsl para Educacdo do
Campo, cararinda @ parlicipas3o 008 povos (0 campo na podica de

w) muuémmcm.mmmmmmcn
COMPIOMAtam com a readdade do campo
Lutar pels introcdogdo da bolsa-escola no mex naml

%)
:)) LiAar paio siendimento na Srea de sadde nas Escolas do

Exigr a garartia 02 recwsos o0 FUNDEF' pers s EducseBo Infsntl ¢ &

wmmMommmnWb&m

d) Escolarizar monsores o afabatizandos

8] Garantir que & afabelizacio proporcians medos da estoiavizacdo, formacho e
capachacio dos SRbalhadores/tas Wabaihatomns 00 Campo.

f %Mmmmmmmnwu»ume

g Incanvar a crisgho 09 ascolas INArantes pars A formacso de alfabetizadores

FHONERA: Frogrars Naoored de Educegio s Reters Apana

CTUNDIEY Pupshs & A4 s Theserrin e an e i Tinan) Fundbommal o Voluiaghe do Magios

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pel% autora.
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Figura 24: Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 — Desafios e
Propostas de Acao (Parte 04)

f h) Reguarzar as eacoias fmeranies’ em 1000S 08 SCETIPAMEMCE (08 S80-10TR 0
samasio,

5 Foomar Educadores @ Educadoras do Campo
a) Comatituit uma rede de educhdores € S0UCS00IAE GO0 CMPS, Organizando um
banco de Gados com regstros de axpanéncias, pesgusas, publicacSes pars
faciitar 0 INtercAmbis das mesmas..
8] Promover evenios d& lonmmadao espaciics Intarcuitrsl pam quem racaba em
es00l8s N0 MENo rurat. i TS
o Consinar alternativas urgentes mtuglo & profesionaizagio
docentes nbo IMulsdos - asseguenco wna formagdo especifica condinua,
paningo & rasidacs do Fatiaing do orofesscr, pan aluacio no Mo rursl
d) Redrganzar a5 formas, o curricuios @ 03 métodas cos u'scs 0o formacdo do
educadoresieducadoras, pars que atendam 3 Educacdo Easica @ o Educacdo
Eapecial. tenco come mferdnss a realidace do campo.
Que of sstados e as municipios promovam 8 formagio  de
educagoras‘educadores ent parcada com Insbiluicdss compromeadas com s
Escolss do Campo.
wummammmmmmmm

n
InGuir Nos Cursos 08 Fadagogia oIS plinas voladas & rexidacs 90 Campo
ﬁwwmmammm-mm

] cum«muﬂmmmumw

e

) Criar centos de educagdo permanante para 08 ecuadonesecucadoras do
campo
&) Incentivar estigios de Magisidno & no maio rural
)] cmmmmm voltada para as quesilies ds escola
J0 Campa,

§. Produzir uma Proposts de Educagio Basica do Campo.
#) Siematizar o produst publicazbes sobre &8 expentncias 9o Escola 0o Campa,
b} Organizas um Cantro de Documantasfo £spacinico sobre a Educacio Bbsics do
Campo.

¢} Agrofundar uma pedagoga gue respéds & culura 8 8 Idantdade do povo Co
campo: Mmpos. cios 38 natureza. Testas populares. amor & lera. valorzacso

&Mummm reapeitands &8 diferengas locals o
RGIONFS.

¢) Montar uma agends & ums fece 08 PESGUSA Qua recoloque O CAMPO COMO
abjeln 46 PrEoCUPaCan 0o eshadosos, especisimants das Areas do; educacho,
historia, geograta, econcmia, $000kgie, BNUOPCIOGR, PHCologia, Comunicacio,
agranomis, 2ootecna. ficsolla, ecoiogla, arte ¢ outras que esbaam relaconadas
COM 8% MUJANCSS NO CAMPA ®, especiniments. com o rafoma agrana

@) Envolver as universicades no debate quanto 4 (nclusio do inhas de pesgues,
otivisades de exdensdo & dé ansing & respoito do campo

" A Dxosis iaersas pusay ars stndies fecnd ¢ sl poogens pedagdero spacfica pue eoeepmie &
readelalade dos vy reeemes vaai by campe s de sidade

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.



166

Figura 25: Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 — Desafios e

'\

L8

Propostas de Acao (Parte 05)

f Zwmmmmm:‘mmmm-
Sampo.

o Fﬁnummwnommamdem:mm
u

N} Elsberar subs'dios 8 formulagdo e pollicas puticas & as priticas padagogcas
awm«annm

0 Buscar mrficulsgio @ permanéncia enire an apdes de extensdo unverstaria
reabzacos nests drea.

0 Produze @ publicar malerais de spoo pedaghgice &s Eacolss do Campo.

k) Levar am conta a8 propostas psdagégicss que wam sendo claboradan pala
artculacho dos Educadores 9 das Educadoras

) Valorizar, no programa cumicular, a arte @M S6US MAIS VATAUOS Sspecios
(misc, teatro. ames, PASHcas, posse, Meratura | como farma do gaeantir &

do homam & da muihar do campo.

0) Fromover pIoetos 8 Convenios nem universidades para viabiltzar a formacdio
susdémiog 608 SCUCKSONES 0 das educaderas J4o CAmpo.

Pl Garandir 3 autonomia cars escolas quario 3 e3colha 057 285E2900a, profesaores
o materias Gosticos.

Envolver as comunidades nesti processo,

a) Onar 8apacos de estudos & dabates sobre UM ROVD Pro@eo do dasenvalvimento
moamnm oum

b Constrar aches de  polderedade de coOperasao enve  Inciatives
WQWMWQRWWWMO-
dossrVOVMento 4O CampEo.

€ Lugsr pela gestio cemomatics nos dverscs nivels do sistema asoolar. nguindo
# paricipachs ativa dss famiBas, das comunidaces dus Opanizagles ¥ o0s
movimenios  populares nas cecisdes sobre ss poitcas de agho, e na

d| Caar mm“m»mm&m: (‘-anpo

-SR0S0 pars o aa no Comselho

Murecips! de Eoucacso.

&} Influenciar as Escofs do melo rural 8 00 Wbano para que elabaorsm @ 8asuInam
um CRlendane que inclua datas relacionadas a0s povns 90 Campo @ @
valonzacho dos direltos humenos, 18 somo: 8 de margs ~ Dia internaciona! da
muiher; 14 de mago - Dia da luta contra Darmgens; 17 de abil - Dia
Internacional ¢a Luta Campenesa, 19 de adnl < Dia do Indio; 1 de maio - Dia do
Trabathador o da Trabaladora, 25 ca uiho - Dia Naconsl do Trabalhador & da
Trabethadora Rusal; 12 de agasio - Dia Nackong) do Luls das Mulherss contis &
Viddncia no Campo & psia Reforma Agrana - 7 de setembro . Grito dos

Humanos; 20 de novemtro - D da Consodneia Negra — D da memdvia dos
i incontivar o fonalecer & PAGpaci0 & pedssas & Qrupos nos corsehos
2s00%res e conselhos comuntinios
g Utikzar 05 espapos da mida para divuigar o Prajeta Popular Nacional.

Implemantar as propostas de acio desta Conferéncia

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 26: Confer éncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo 1998 — Desafios e

a)

<

¥ 2 8 & 2

I}
K

)

Propostas de Acao (Parte 06)

Produzl exios que socishzem as diacusadas de Conleréncia & aprofundem &s
varas dmansdes da uma proposta de Educacio Basca do Campo

Prepacar uma proposta de emenda 8o Plano Nacional de Educacio.

Fropor @ pamicpar 0@ elaboragio ou aheracio dos propsas  polnoo-
podagbgeos @ 0os curiculos das ascolas 0o meio rural, enfatizando a meforma
Sgrivia, a luta pels Jara & 3 peMAanéncia No campa & as las ndigenas

contruidade a0 debsie e a5 agdes em visla de ums Educscdo Dasca do
Camga

InMorcamblar eependncias, preccupacdes o principios da Educaclio Bisica do
Campo na América Latina

Utilzar ¢ gesanhn 40 canaz da Confergncia como IDQomarca (as procupies
Formar Qrupos nos municipos. Dass canfinuar &8 Gecusadas INiCa0as ne
Confardncia.

Congustar 8 parhapacdo do profssionas engajadcs Nos MOMMEnios populines
pars & constnugdo da Educaciio Basics do Campo.

Organizar Colaguos 08 Cariter pedapigios Com especialistas 8 HIomoves rocas
oF 8x

perdnsas
Organizar, numa 24 Conferéncia, um Sspapd maiar pars o5 giupos femaliccs
Garantir 4 parcarna dcs pIomOiones Nacngis, Com & PerCipacac dos estados,
3 im de articular & fanslecer as Apdes desencadeadas pela Condarénoa
Realizar rucas conlinuas e experéngias enlie 08 estados.

m) Crar uma dats nacional pars 8 EQucasho Basica do Campo. possiveimanta no

n
o)

e

aniversdno da more de Paulk Freie

Crar uma agenda camum entre as diversys ratiuiches que stuam no Campe
Gamnsr espajos de 281008 & Jebaiss 08 legisiagdo vigenie na area on
educagio: Consiukdo, LDB, Estatuto da Crianca o do Adolescente, s
estaduss & municipals.

Progulir lextos, malzar festivais & Oulros eventas Dara aivuigar as cultluras dos
Povas Jdo campo,

Proporcionar a presanca de seceinrias da educacho ny prdxiens conferdncis ou
aim evenios srvlares.

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 27: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 01)

Ancelsdo Puracnc par
e Bdacacio da Carmpn®

10 ANOS DA CARTA DE PORTO BARREIRO

MANIFESTO DA EDUCACAQ DO CAMPO DO ESTADO DO PARANA

Enire 03 dias 12 & 18 de abdl d= 2010, reunvam-sé em Faxinal d5 Céu -
Parand no VI Simpdsio Estedusl ds Educacha do Campo, 510 educadcras e
e0ucadores, fepresentando as 584 Escolss Publces Estadusis do Campo no

do Campo Movwmenio cos Pequence Agricultorss — MPA. Mavimenty dos
Asngdos por Baragens — MAB, Movimento de Muhersa Camponesas — MMC
Asacciagho Reglonal das Cagas FamBlares Rursis do Sub do Brasl — ARCAFAR
Federscdo dos Tradahadores ne Agriculiura do Estado 0o Parana - FETAER
Rede Puxrdo da Povos e Comunidades Traciclonals (Faxkbakenses, Quicmbolas
fhaus Pescadorasies) Atesanas, Banzadelms(as), Relgées de Matnz Afmcana
Indigenas. Cigance(as), Ihéus e Ribeiinhcs do Utoral & do Interior, Movimento
dos Trubalbadores Rusais Sem Terma = MSY, Pastoral da Aventude Rural - PIR,
o Sindicale dos Trabatwdores e Educache do Estado do Parand - APP.

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 28: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 02)

SINDICATO. Representantes dos Tenfidrice Os Cidadanma Cantugulnguss.
Norde Pioneio, Parana Centro @ Ve do Ribeim uréversidades pokiicss
Universidade Estadual do Oaste do Parand = UNIOESTE. Universidade Estadual
de Londine -~ UEL Unhversidade Estacual 02 Manngd - UEM: Universidace
Estadual do Norte Pioneiro = UENP, Universicade Federsl Fromiaim Sul < UFFS
Universidade Estadual do Cantro Oesta do Parana « UNICENTRO; Universidade
Fedarsl do Parand ~ UFPR; Faoddade Estadual de Cidncias ¢ Letras de Campo
Mourdy — FECILCAM. o Conwlé Estadual de Educacio do Campo ¢ Secretarias
Municpss presenias. Diante dsso, manifestam.ae esies sujeffos para o conjunio
ds socedade brasiery & scbretudo. para as difersnies instanoes de pocder do
Estado!

Copetvou-se no Smpdso (1) Forslecar uma rede de apdes @ ralapdes
polftico-pecagigicas entre Escolas Pubicas Estacuan do Camgo, Instituicdes de
Ensine Supenar o Movimenios Socas, (2) Consoldar A Implementacho das
Direlrizes Operacionais Naconas 8 a8 Dwvelnzes Curmiculares Esiacuss ds
Educacho do Campo, (3) Consclidar com gestores @ educadores cas escalas
estadunis, representantes das Institucées de Enano Supenor @ dos Movmentes
Soceis of principios e concepcdes gue fundamentam a identidace da Escola do
Campa, (4) Contribuir no debale sobre o papel da Escals Pubica do Campo no
processa de Desenvohimenia Rural Sustentavel,

Balango ¢ Perspectivas da Educacio do Campo mo Parand

Na vajeidria ta Educagho do Campa (1568 - 2010) houwve unido de
forcas, com a produsho do spocto 84nco, Com A pesquisa, @ vivincla de priticas
educativas. & clboragdo de policas pdolcas, a arculagdio cos diversos
sisellos dessa educagho manfesiandoae assim o seguintes prncipiox
conquistas & desafios:

Principios da Educacio do Campo

1. Educaghio do Campo tem em sus génese, o vinculo com s Movimenics
Soclals o Organizagtes Popyfarss do Campo, nos processas formatvos
dos sapitos colslivas, s producio das lutas pelo dreia & tarma e garsntia
de sobrevivencia no campo, esse, concebido como espago de rabalho e
vida. A medida que sa peansa a woa do campe como ilabdads nas Suas
miltiplas dimerndes. busca-ae compreender a diversidade dos poves do
campo & suas espedficdades, assegurando que o3 processos formativos
conduzam 3 emarcipacic humana. Dessa fonma. 8 maleralidode de
orgem da Educatdo do Campo exige que & mesms sais penssds
rabalhacs na irisde; campo — politica putica — educacdo, garantindo o
Grafo & escolsizsc®o no & do CAMpo, CoMm Aeus $Ujei0S SOCRIMeMa

?

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 29: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 03)

snvahides,

2. A Educagin do Campo compreende a pducacio escolar do @ N0 camps
como direilo univeesal, considerando os mives @ modalgade de ansing,
para Yodos ce syslos do campa no local em que vivem e trabslham
promovendo 8 smancipaglo humana o social, Nesse santido, a Educacho
g0 Campa 6 concabida psrs &ém da eacola, pois esld integrada a um
projeto de visa sodal no campo constiulda por esses sujeitos gque vivem na
e da toera. A educagio escolsr, indssocdvel desss concepclo de
Eoucagio do Campo, 4 Bouels na qua o4 rabalhadares do campo buscam
supeqr @ 650083 burguesa ou Iberal desvincufada de produgda ds
realdade social O odireito & Escola do Campo da qualidace &, sinda
aquele que garantn A0S Yabainacores 08 e4UCAEA0 & sducandos, tooas o8
suporfes materals, cubuels @ denfificcs gque s80 Impresdndiveis &
ceganixagho e pratica do rabalho pedagdgico.

A A Educagho do Campo & seu vinoulo com um projeio de desenvoNimento
Qué considers 8 interdspendéncia compo-cidade, nOs FSPOCIos socials.
culluraia, smbrectnis  econbmicos, as Uadipdes os conhecimentcs, as
higibrias & mamdbnos dos povos do compa, patts-se na gamnta da wda
baseado nos principlos da sustensbiidade, dn soberana almerdar ¢ de
Rgroacologin nam proceeso de futa & ciganizacho sooal.

4. A Educacdo do Campo valonza o5 Sabedes & 33 expendrcias dos sumtos
o Campa. No Process) 0a ascolarzaclo de Educscho Basica e Supenior,
respefando & dwversidace de manfestagles pollicas, econdmicas
cullures @ 30COWNDENINS, CONSHETANUO Beus hElekos de W3 pala
garantin do termitdrio, suas Identdades, sua dvisao sodal do trabaino, Os
sujelias do campa 380 agueles que 1M, 1o ey ModD o vda, Uma Telacac
indisseciivel do babalho com & lera @ @ 3gua, @ que hisoricamente
esliveram & margem das palitcas pablicas, abrangendo iracalhadores{as)
do campo, como: quilombolas, #héus e tbeirinhos do werior & do fioral
Calgaras, Indigenas, pequenos agnculiores, agnculiores familares
Irsbafhadores ruras lempocdrios, pescadores, scampados e ssssnlados.
Mwmmum

5. A Educacao do Campo tem suas Puliticas Plblicas constiuidas por aphes
do Eslaco acorcs oas necessidades da realdade socdl e educative
ongindnas das formas de paticpacio & decisdo dos sujelor. movimentos
€ crganizagdes socisiy 30 2ampo. As Poltcas Piblcss pera 3 Educagdo
do Campa, guando formalzacss par um spareto jundco-nomnmiaiive, devem
se insthur a partir daquelas formas acima rafendas, para que asnjam as
lagitimas mecossidades dos sujedos. movimentos ¢ organcactes tooais
do camdo.

3

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora. -



Figura 30: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 04)

Conquistas na @ da caminhads

1.

A

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.

Conalitulgho da Articulaclio Faranaense da Educacdo do Camgpo & das
Aricsaches Regionas de Ecucacda:

Vishildade da dhersdads ge sujslos que vivem @ tabolham no campe
pararagnse ¢ que, lorge ds homogensidade impostn peola logica do
SQronegicio brasiaing. organzacos am movimentos tociais, pacsaram a exgir
do Estedo & sus paridpecio o & Insercdo de suss especficdades na
elaboragdo & gestdo oe politicas pUbicas educacionais.

Formigho Contimunde de Professores{as) que abam nas Escolas do Campo
do esado do Parand, reslizada pels SEED, Unversioaces Movmentos
80CEaE & Organizagdes Populares

. Cringho & auf0nzagdo pars funconamento das Escolas das Ihas, Escolas

Quilombolas, Escoles Indigenas e Escolas Ninaranies

. Cons¥ucic e implomentacio das Diretrizes Qumicuiares d& Educscdo do

Campe do Estado do Parand a party de 2008,

. Produglo escrits coletive de muterad didifico, polilica e pedagégico,

ansineides  palss  Universidades, Mowmentos Sodais, Crpanizogdes
Popularas 6 Sacretans de Extado da Educagiio, destacam-se 0s Caderncs de
Educagdo do Campo da Artculacho Paranasnse o | & If Caderno Temético da
Educagio do Campo, 08 Cadamas da Escnls Moemnte, entre outros,

Conquists dos movimentos sooais 03 Menonzacan da univarsidace ptiica
alraveés de Universidade Federal Fronteira Sul no Campo (Larsreras 40 Su &
Realera) numa perspeciva de desanvalvimsnto kacsd @ farmtonal

. Exparidncias ¢ pollicas inovadorss ne sducacdo do campo, come a Pedagoga

da Terra Movimantos Sociss UNIOESTE), Ssteras da Tera (Terildro
Cantoquinguacy) hoe Prd-Jovem Caspo. parcens MEC, SEED e UFPR;
Espoualizacdo em Educagdo oo Campo (UFPR, UEM, UNICENTRO.
Mowmanios Socisis  Orpenizecdes Populsres e SEED), Licencisturas
Educagdo do Campo {UNICENTRO, UFFS, UNIDESTE) Cureos em Nivel
Médio & Pos Medio am Agroscologls e ASSESQAR, ITEPA, Escols Miton
Sanies, Escols Latine Amancana de Agroecologls - ELAA ¢ CEAGRD,

Trabulho e compesicho do Camilé Extadus de Educacdo do Campo como
um especo de Gdlogo entre difereries sueitos (Memibros ca SEED.

4
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Figura 31: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 05)

Universidaces. enfdades o3 Socedede Cwdl Organizada & Mowmenios
Sccials) para contribulr na constiucdo. gestlio e svaliacha das pdilicas
pitlicas educacionais yoltsdas aas sujellos do campo,

10, Elsbocagho, aprovecdo e implementagso de Projetos Potiico-Pedagégicos na
perspecihva da Ecucagho do Campo. Destacam-sn: o Projeto Politico-
Podagdgico do Cokglo Estadusl Irnc Saleds Stroczak (Cidos de Formagdo), a
Proposts Pedsgogics do Programa Projovem Campo Sabetes da Tera ( Area
4o Conhecmenio), o Propto Poiico-Padagigico dus Escolas das Ihas do
Utorsl Peansense (por Ares do Conhecimenis), Proposta Pedagdgica
Quiombola (por Area do Comheomeno). Fonalacmanis & refacdngs oa
Pedagogia da Abeméncis & 0 trabelho por Aress do Conhecimento nas Casss
FamHams Ruraix

Desafios para o continuidade da caminhada

1. Consthur o movmanto docente na Educacio 00 Campo nd perRpecthe 4
congusia do diredo 3k condipdes da trabaing am Escolas do Campo, buscando
maor clareza ¢ conhecimenso da realidade do Campo € uma pauta pemMmanents
de Ata;

2. Raafimar 8 Anticulagiio Paranssnse de Educacio do Campo & as Arficulscies
Reglonais wa Temlidrios,

3. Acompanhar O processo de aprovagdo da Delberaglo € das Direizes
Caompiomantares da Educacio 0o Campe junte s CEE o sus mplemantacio
junto as Secretarias e Estaco ¢ Secratanas Municpas de Educacho # 4s
escolns a elas vinculacas:

4. Avancar na elaboracio de legisibcdes e ragulamemtaches na Educagdo do
Campo para garantr o ¥abelho docenie o demals profissionals da Educacdo
em Escolas do Campo,

5 Garantir 0 Snéncameants ¢a Educacio do Campo # de pesgquinss neess dnes
no Ao dos Poderes Execulivo @ Lagsistivo nas esferss federsl, estadusl o
municipsl pela efetivacdo de Pollticas PObicas nessas asferas,

& Lutar peia catogorzacio das escolas como Escolas do Campo nos sistomas
estadual » municpas, reculamantando essa categonzaco lunio acs CEE e
CME,

7. Inflegrar &= experiénciss socioculiures tos educandos(as) so Curticulo, &0
Projelo Polico-Pedagdgico ¢ &5 priscas educalivas gue s30 organizadss &
Pt Oasies nyy Escolas do Campa’

& Repensar 0 programa Escold ASva do MEC (Escclas Mullisseriadas) na
parspactiva ¢a Educscdo do Campa @ uma politica o nonmetizacds nos
sistamas sstadual & muricias de eAUCSCR0, O QUA NB parspectve politica
significs manter o qualificar 35 escolas no ¢ do campo, @ no aspecto

5

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 32: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 06)

mmb::uwmlmcioammmmuw

2. Tragar ealrslégiss pora gaandr 4 paticpscdo da Comunidede ra Escola,
akavis de mulrfes, projelos, entre CUBDS

10 Garntr & construg3o & & molementscdo de escolas de Ensing Média &

escolas técnicas nas Comunidades Tradicionais @ om OUAAR comunkisdes am

gue 550 50 fach necessing.

11, Proporcionar formaco iniiel @ continuads especifica para o8 professcres
que abusm e ol stiardo nas escolas das Comunidades Tradicikonals ¢ do
forma geral. nas Escolas do Campa;

12, Consingao dos projetos politcos pedagogicos com 8 comundsde escolar
omando-o um nsrumenio de identidade, dindmico @ de intervancio a partr
dos fundamentss & corcepséed da Escola do Campa, Trazer a comunidede
para paricipar da gestho ne comstruclo dos referencisis do projelos de vida
{trabaiho, culture, valares, cohhecimenta),

I3, Asssgurar © papel do padagogos da escoln como mediacor antre
comundade & 3 escola, entre 88 Arsas do conhecimento, entre 0 pensadec &
Yhido do curriculo @ & concepcao da eecnds

14, Crar processo de 23tudo @ conhacimanto das actes dos movimentos
SOCEN, ne tenlstliva de romper 0 preconceld, PANe Que os prolessores se
Mmumum'umm;

15, Tomando como refesdncia as propostns pedagdghkas Inovadorss 4 em
UM Nas 0Rcolas B0 CAMPO, Avancar na Afa par NoVos EEPAGes. NO mesmo
sortido, 4 necessény pansar gz agfes pecagdgices na perspeciva do
desenvolvimento sustamidvel de comunidade. onde & escola 58 apresents
como agenta Neate processo (suilentabddade, vida do campo, preservacss
dos sementes pORoe — gua orem identidade com o campo, evtm, A
soberania amentar);

16, Eslabelecer relagles no plano poitico pedaglgice com o= NRE's,
Tertddos. movimenios socals, famdia 8 escola;

17, Eslabslecer relactes com o poderes axecutive @ legislativo muncpsl pars
Insituconalzacio de spdes para uma Educacdo do Campo:

10, Manter 3 Coordenacio Estadusl da Edusscdo do Campo na SEED e nas
31 Nucleas Regionsis de Educsgda, garantindo profssionais que tenham

Iderticede com a EdUcacio 90 CAMEO € SUA4 Camandas bem coma cancigbes
Ce Yabahy,

10 Luter psfs melhona nas condigfes 00 MaNAROME ARCOER taNl0 pATE
ecucandos(ds) coma para os mbalhadores d  educaglo, buscando
financlamendn sspecifico e mgulamentagdo para viabiizar & transparéncsa e o
papal de cata esfera plblica de poder. Em caso do omissdo, ascular a5
camuricades, o conseho escolar e os consedhos muncipak do educagao @

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora. .
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Figura 33: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 07)

Ministéno Pibiico para a garanta dos direlios,

20, Criar mecansmos ca gestdc gue possibiltern a spronscho escola,
maVmenios FOCHIS & Unwversdaces para aberturs da escola, garantindo a
parspectiva 43 gostao demomratics;

21.  Junto sos movimentos soGais ¢ Instincias colegladas  propor
imglemeniacldo de politicas da reforma, amplacdo elou construclo de NOvos
pricics, com refeitdrios, coXhas adequadas, deposilos de menEnds,
Bhoralnes, Quadras aspornvas cobertas, sala de professorss, biohotecss, que
slendam ndo necsssariaments 8 guantidade de aluncs, mas as especificidades
0A ea00ls:

22 Lutar pelo concurse pUbice pars salkgio de professores co Sampo.
Enquanta iszo ndo s= efeliva, providenciar ario 20 R da SEED processos de
selecdo e contratagho dos professores PSS, 06 forma que no Inicio do ano
fetvo eles [d sstsiom denko (es @s00las, Ao Tencvar ¢ contralo, procurat
maniédos mos escalss em que atuaam, desde que tenham demonstrado
compromisea com 8 Educacda do Campo;

23 FRover @ concopodn do educache presemie nos Coléyios Agricolas, crsos
thcnicos & Unwersicades poutando-se ra Inha da ogroocclogla, do
deservolvimonto do campo & dos trabalsdorss do CAMPO NE perspectve da
questho sgrina, opondo-se B0 agronegick,

24 Implementacdo de cursos WCricos nas escolas Co campa segundo 8
perspectiva da Educacio do Campe:

25 Estenular 38 Univamskiades & repensar suas LUcencigluras, contemglando
% debates o as alshoracdas tadrcas acber a Educacdo do Campo. bem camo
& criaglo 48 linhas de pesquisa e extensdo Incentivando reflexles scbre
WUjeitos, contedn, #socka @ conhecimenics 4o camdo!

28 Cnar e fortalecer articclacSes enire Universidades, 8s00ies do campo e
pegquenos produlores (urais POl MEK 0& PESCUSAS, Projeios o oficmas,

27  Encontrar possibiidades de rever oo retomar a discassdo da LDE sobre o8
200 dins sthvos para @ reslidade das Escolas do Campo, propondo 8
slaboragho de calerddios sacolares acecuados 3 realdade Vivds pels
comunidede éscolar, conmderanco os periodos de safras colledas, plantios
raspesande 85 800 herss, porém revendo a forma de trabalhar o8 diss lativas
{200), aprovetando as experséncas da alterndncia, tempo escois, tampo
cormuridade @ empos GEUCATVDS entre cutres, ieso posaiblilaria caeinhar pars
& imglemantagao da escdla miegral na perspactiva de Educagho do Cameo:

28, Abrr demandas em Escolas de Campo pera profsscnas licencados em
Cnoas Agririas no intulle da desenvolver priticas @ evampio de hottas,
pomares, mata cilar, recupecacdo de fontes, semaaduras, malnzes de lals,

7

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 34: Dez anos da Carta de Porto Barreiro 2010 (Parte 08)

InrmRGAC de calaros de agriculturs, anta cutras

29.  Ampliar a parScipacho e conscientizacho das insintias Wlegedas (APMS
Consetho Escolar, Grémin Estugantl) por meld de grupos de astude, onde se
disoutam a cancepcdo de educaclo do campo, 08 Girstos da comunidade o
legisfacdo que regulsmers a Educscdo do Campo,

30, Vanzsr 8 Eoucacdo de Jovens Aduhon o kiosos do campo & garandr que
0 Programs Projovem — Saberes da Tema sejo implementade como Politics
Pubiica Ue Eatado, sendo o masmo incluido no sistema EJA Campa

3.  Estrular 8 posham investgatve 0O professor com Sumenty deé hom
awidade ¢ moenthar 3 producdo de miteral pedagdgico gue atenda &%
espevificdades dos sueitos do campa (Folhas, OAC, arligos, videos, & aulras)
que fortalecam o legado da Educacdo do Campa

Faxinal do Céy, 15 de Abrl de 2010,

Fonte: Site educampopr acesso em 10/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 35: Carta de Candoi e Pauta de Compromissos 2013 (Parte 01)

Acesto em L7/04/2016

hitp [ fapecpr 201! tloppot.oom.te /013,00 carta-de-candor-e-pate-de-
compromistes_25 him|

CARTA DE CANDOI ¢ PAUTA DE COMPROMISSOS
recebem assinaturas de antoridades

2o Wiy

Encerrou neste sdhado (24/08), &5 L7hs, sds trds dins oo Intenses detates
o Erncontro Estadusl de Educegio @0 Camgo da Articauisclo Paranaense For Lna
Sauaache 0o Campe, na Coade Candd-PR cam 2 presenca de vanas autoridases
palitcas & das movimentos sedals ¢ Sinacas.

O snceramento INcion com apresentaches mistioas por diferentes grupas
maos, gulombalas. liheus, camponeses, faxinplerses, assesindos, acampados,
bordadeiras, crisncas, afdolsscentes, jovens & sdultos, MUSCAS & MUa admacio ¢,
o Seguita Com & Miturs db Carta de Canddl & da Pauta de Compromisses
ConMiruidan por centanis de m3os duracte os aes o 2017 ¢ 2013,

Encontraran - presentes no Evento & prefeto de Cenodl Gelson Costa, o
vice-prefeito Jeferson Morandl, secretdnos de Edumacio, Saude, Obras, entre outros.
Alem das sutondades focals que ofereceram tods mfrasstrutucs pard o dvents G
realizado ra odade, hzeram-se presendes sutondddes estatualy, Geputatios
estadusls & fedecss, reftores de univerniisdes estaluss # ledoraic Jue assnaram o
CARTA DE CANDOL acompanbada ta PAUTA DE COMPRCOMISSOS!

Fonte: Site APECPR acesso em 17/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 36: Carta de Candoi e Pauta de Compromissos 2013 (Parte 02)

CARTA DR CANDOIL/ 2013

mmmuom»dmmmmm-
® sindwais, esznlon, niversidedes estveram reunidos no Encontro Estadunl de
Educagio do Campd, arganizado pals Articulachio Parsmsenss por ma Fducacha do

traasferfncia oe renda € de mais-vaka s00al. ESon gro0ess0 90 luts & vivensado nuey
mumm»mmm. mas >
vmrnmmpo mw;m..ommmc

mmnm;ummbmnnunmnmhw
fermmal. Pardmy, 00 Boove passividade diante Guso, OF Mevimentos socias # Outron
wmmmbpm-oWGmmam 20
reakzacem o [ Encantro Nadlonal dos Educaderes da Aeforma Agréria [ENERA), em
19972 1 Confernca Nacional Pur Ura Educaglo Bdsicn do Campp, em 1558, em
Mm(mia.mm.onmmmmommu
Ehcacho do Campo, poshlends uma nove concapilo de educecho (buscendo
formacio comndatant, Pare ¢ pefo traballin, tom estudo partewto des quesides oo

camps, acessends o conhediments  produzde  pels  humanidade), tem
posiconamentn PORLICH demarcaty pela Lita de emancipagho da classe
oo 0 hmomuwmmqucm
0ces30 b escolarizachs om etooias pUdicas & de gualidade sodiol

Mo Forand, m..mrunmnmww
Educacio Ddsica do Cernpo®, que scontecey em Porto Bemelro/PR, s noventbin de
2000, focwn raificados cs Wum.mcu-uomom
grande MeAMMento, NOSSE Professe houve CoNquiMas: efetivacds de marcos

Pedagogla & e
pée-graduacho; constituiche de Aticulachos (AmbRo naconel, estacusl @ reglons),
aproxienendo o Integrundu os difereries calativos te Flucacio du Campa) producho

Fonte: Site APECPR acesso emV17/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 37: Carta de Candoi e Pauta de Compromissos 2013 (Parte 03)

nmemm;mammamn

Apesar dessas NGNS etendemos Gue temos sinds muites |
mmuimamam-mwwwmm°

£2p2Cos educativns &5 campo, Indusive en casses mult a
: QWMMWMMWM

0 conbecmantn i 3 4% Pars potencialzar as mudongas
nocessines; UM:MMIWISMMMW
) 4 ! desde o estrotura fakn sos

matesiais pedagdgicos (INCusse ss ); lotacks de congursadon
em escolas do ;mzmu-madmnm.

governos, nak Gferdntes redatvizam
necesdidedes  de tal  wjellos, of = m:
dirwko,detentores de pritices, de connecimentos, Ok velores e de

mpaisangoa 4o <aipG, Gue A8 toMa Camps d¢ também o
Wommolmnmmaw.tmnm?

Esta caets fol cor Anaksacs ¢ apciada
do oa 24 de agsto de 2013, wWoaeW’!‘K‘”Mu‘"m

Fonte: Site APECPR acesso em 17/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 38: Carta de Candoi e Pauta de Compromissos 2013 (Parte 04)

"Por wumn politice pibiica, Que garants 205 poves do campo, Jas florestas o
das bguas, o direite 3 Educacha do Campo no lugar oode vivem”™,

PAUTA DF COMPROMISSOS E LUTAS - CANDOL/PR-2013

No inmverng de 2013, spds treze snos da Carta @ Forto Bameimo,
mmmmwmm»wm“-m

mm:mmMumMMaMd

Construir novos prédios escolares nO campo com estrutwra complesta para
mwnm mmmmmnmmmmmm
wm.mmmnummqoem-nMnoswnwm.

© Mafhecar as estrutueas fiskons das estolay do campo, garantindo & quelidade &

Aimentacho

slimentos de qualidade produzidos agraecoiogicaments peia ageicultyra faenilar |

= Garantir ca’e da manms, s¥nogo & Jantar nas escolas 00 CaMpo, SEMpre gue se faer
recessario, pars @ malhora do precesto odocative e qualidade de vide das sujeitos
HIVORGOR 00 Processs;

« Garants uum Quadras  pllesportives, pamques  infantis, Iaboratdnos
adeguadas, Inckisive wuma«uuwumm

nerante
Noummmm»x
Gmﬂrwadm»m\uﬁmw%ma&oﬁwtumm
tolefone @ outros para acsgilar © SCeSse W0 Conbeceneedn o A Comwsicachy dw
qualicade;
~ Construir centros de atemdncis pare realizacso de cursor de formacse Inicis,
coctinueds, graduacso, phs-gradiacdo ¢ extensso que atendem & especficdace o

campo|
< Garahtir Sgus de gualiiste &5 2acolaa do CaTpo;

Fonte: Site APECPR acesso em 17/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 39: Carta de Candoi e Pauta de Compromissos 2013 (Parte 05)

mamwomﬂwdnmmAeummm-m
masauaan MWmmm.

Mtﬂmum
1 Farmacho , contrataciio de educadores (entendendo-os come o canfunto
thM}cMwum

mlommmmmmom otuar e

« Reslizar CONCurNes para supnr 8 necessidade de otacdo nas sscolas, com
crRenos darcs quants o ES) # educadorns, com cargos de 20 cu
L . Independente 3o porto da escold, MAPHLANGS Yl com
o € Com S rovimenty |

~ Rewlizar socontros & semindnos $6dve EQUCCE0 00 Campo financndos pelo governo
mm-mdwmmmm-mmumam
tradulbadore @ campo na prepardsdo € ceganizacle, promeuends ume sprourecho
das universidades com » mesma;

- Solicitar #0 Governo Estndusl e'ou federal um estudo dvedonado 85 cagacidades
produtivas reglanais dn campo, de worde com & demandss da sgniodtura
mmo%muhﬂgnﬂoﬂmmmm-

formacho agraeceddgica.

formacio teonica, Na perspectiva da

« Fomentar entre ag Instituichies de Ensing Supedor, 0 desemvelvimants de projetss

(0 pesquise, ensing ¢ extensSa com 0 objetvo de prom 0 resgete

0 cuitursl dos goves do cempa, da floesta e das Sguas, a partir da realidade dos
locais, com afese na das suas Identidades e (e}

ammumnw.

- Garantir que o owudmmmume

para a Sxucagio do Campo, seda Peios movimentos s00aly »

sndicals da desse | & organizaglies da Agroutura Campondsa ¢ Nko

repessaio pare o SENARL

3. Gastdo

- Crier no kmbeo do MEC de uma Secetaria Nacunal de Educagle do Campe cum
orgaments especifico, de lorms a dor efetvidade 3s Semandas da educagio do
coordensgles permanentes

Camgo ns Brasll, com de infraestruters (com programaes
de construgBo de escelas ne cunpe, reformas, e tecriogla), formacio
tontinueda,  controtache profisslonads sducaglo, fom as

cmﬁocwwmmmm
Garants materindy diddticos pars 08 wducandes (as) do campo, por drea e/ou
ddplings construidos peles setsres dos Unversidades gus pesauisam o Educacio
do Campo, mwmmumm)mumm:m

a%-uqﬁuemm“dnu
mmmuhm:mm-mmumaomeom
orpenonto espedfico, o= fonne a dar efetvidede &s demandas s educagss do
mehm.mmumm’mmmn

Fonte: Site APECPR acesso em 17/04/2016. | magem digitalizada pela autora.
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Figura 40: Carta de Candoi e Pauta de Compromissos 2013 (Parte 06)

penmanenies de construglio oo esoslas me campoe, refdrmas ¢ lnolngla), mﬁo
conbruada, de

3
mcmmmmuwamm.mmmwu
whummunmmuemuwmm
uweumm (netituigles, movimentus e organteagiies

RmnhmaWhmwmﬂuaﬁ.qum
de represeniacho 008 POves 40 CAMpo, Ca Noresta © S dquas nas questies da

- Fecunhecar & protagonisme dos sockdSsssociagioy
omunthoan @ sndican Sa dhsse trabalhadom 44 campn e .
implamentscio POScEs pOBlicas Muniopas & estaduate @ na composiclo das
BQUIpES o5 secTetunas) Srobin/ estaduais ¢ nadonal da
Educagio do Campo;

- Promover a valorizacha de Educacso do Tairpo Junto & sodiedade ¢ 3 comumdade
4o camps por meks de campanhis © agles midisticas oficiais;
Wohanwmmmmuwe’mmdo
CAMEe, DM COMe, NR0 S8 AFacond Com &3 Sgetos que vivern nas comusidades
carconesas,
mm:mhm“mmmamwen
9o W que ageesente = foitalegn as demandas oam formacio
m-dnuusduummm-x
-Cn.rmwumh integmdo pars » Cducacde do
m.mum«w-namaamn

fmcwmoMnMuﬁ politics;

© ANAISAT CAICAITed O PRONACAMID, Que & possivel ¢ necessano
RCessDY Algumos acles nele provistas, dentre elis destacamcal o construco de
escuias, 3 Formagiio do Profescores & @ Educacdo Profissional, propondo madancas
na 5ud operacoralizecis,

2. Matorian = propostns pedegogicas
- Eaborar & CoNstruir propastas pedagogicas & matenals voltados as especdicidades
40 campe (com a perticipacio dos prafessores do Campe e especulistas em educacho

uW),mumemmaﬁmdm
< Cokacinr o Escolda do Camgo @ sunvics a Lansformaclie sodal, assuminga o desafiv
m»&olw de constra(in de prupastas que InCuam & promavam os saberes locus,
A [dentdade, a mamdria, a histdna da comumidade;
- Reuny e sistematizar as expenénoas o campo peoduzidas no estado, organizh-
las, sooliza-las e potencinizé-las

3. Acmsne » todos os nivels @ modalidads de Educaghia com qualidade social
= Defirie politicas poblcns que sssegourem ¢ Soesso wrmversal § UMa sCocagio de
qualidade sociy, em todos 03 mivels de ensing, que atends i Necessidades dos

wijeitos gue vivien no Glimge, geantingy, eckusive, 0 deed de acesso no local onde
Vivem, Com NEecrie iGN Campo Guando recessdrlo (também no contra-tumo),

Fonte: Site APECPR acesso em 17/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 41: Carta de Candoi e Pauta de Compromissos 2013 (Parte 07)

D Coma 2 meiniona das sstradas pacs o Garunbie da segurancs do trampotte com

quatidade;

- Ampliar a5 polticas d¢ Eoucacla do Campo centemplands & poilticas de laer,

culturn, tecnaiogie, saude, gEner, culturd CamMpanesa, entre suleas.

- Construr pratices pedagdgicas em espagos scucativos 4o CHMPO NA persdectiva ta
humana:

« Guruntle o standimmntn por sssstente socal, psicdlogo, forsauditisge, midicos,
CRAIMBIOZATA & OULros PArS o8 aSuCAndos, Bem comb, Para Agueies que S50 pesiods
mmmmusmmum.num

G.nmrumde&mbalmchduﬁumhduuwu
escolartdade no campe, Independante 0o ndmern de edacandos por sata;
~ Garatir predencalments os 200 dias letvos nas escoles do campo, resoivendo
protiemblics &0 transgorts nos des de chuve;

« Elpbarnr ¢ wletivar ume pelitics e Educecdo Infantd 8o Camgo;
© Gamntic bolsas oe estudes pard eOuCAdores das #5098 do/no CAMES Cursanem
pés-gmaduacio em 10dos o5 plvais nas univessidades pudlicas;

~ Crinr curses téconicos que atendam As necessidades o campo;

Promover cursoa de graduacio o pos-groduscho em Educecso do Campo, groetultos
= presencials, em Untverdades poblicas, bem como reestruturncio dos
pedagbyicas das Iendnlurds el sodamentn parn atendar b espedhdd
CAMPO, GRAANLINGD O reCONNECmmnto dos IMmesnos B DIOCeisos de Concund putlice.

Poves do campo, das Norestas @ das Sguas!
Agosto de 2033
Candie/ iR

m” ARTICULACAC PARANAENSE DE EDUCACAD DO CAMPG &5 Jomingo, agoen
t

Fonte: Site APECPR acesso em 17/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura42: Manifesto da Articulacéo Paranaense Por Uma Educacdo do Campo 2014
(Parte 01)

compeomisso com as Wias hisddnicas da dasse vebaledon wspecialmants as

populacies o campo, consiluidas pela dversilace de povos Indigenas,
mmm fibeiinhes, pescadores smesanms, comwndates
radciongls @ camponesas, tabahedores saronals, sgiicdiores lamilares,
mw.wmn&umum
::&mnmucmmmauauun organizagia

Refarcamos nossa Wta na defesa de uma aducaglo puolka ce
ualidade concelids 8 patr da briade plbtiica,
enquanto direlo sacial DASKo & univessal & DEVER da Extado.

A Educagdo do Campo ¢ Suto de lutas, resistdacias ¢ mobiizacles de
antidades & agantzacies de rabalhadores impulsionadas no final da década
de 1990, Essa lue fez com que & Educaila o Campo alGancasss &
mwu:thqcmm A permanencia de escolas o campo,

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura43: Manifesto da Articulacéo Paranaense Por Uma Educacéo do Campo 2014
(Parte 02)

produzida? Estas escolas estilo ampamdas peia estadual ¢ fecerl,
panand nilo podemos ser coniventss com edas acles = nagar o direlio dos
povios o campod

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 44: Manifesto da Articulacéo Paranaense Por Uma Educacéo do Campo 2014
(Parte 03)

A partr 00 BXposwn, denunclamos que “Feclss ssoola & orimel,
confoime a campanha organzata. em 2013, pelo Sewr de Educagao 0o
Movimento des Trabalhadanss Rurals sam Tarra, pos se traga de uma viokagln
[0 prosante § a0 futr o2 milhares de crlancas filhos & Sihas de wabshadores
do camgo.

O fachameno o escolas runys, IUMA perspective do CONENGRo e
YRsIk @ por NOBVDS AINSITEIVOS caracienza a negligencia oo Estado. Num
pais onde ha mihtes de analfabelos, sgnifica a nsgacie Jo dIBiD 40 acessy
& educagho das populades rwrain brasideina, significa pever miheres cde
PeSS0as 00 dralo A BRCORRZAGEC & AD ENSIND QUE CONLEMEe & &= sbave na
reslidace rural, como pane fundamental do Sua oukura,

Pelo’ ndo fechamenio de bemas com reduzido nimers de alunos
espeoalmene nas Casas Familares FuEs 8 pelo nao fBchamento e asodlas
publicas localzadas no campo e por uma poltica pubica quR gaanta aos
NOWIE 00 Campo, das foresas @ des Agues. o dinsio & Educaciio do Campo no
Lgar anda vivem,

A Amiculagho Faranasnse por uma Educachio do Campo esta clonts
desa leqistaclio & i alndiar as Estolas do Campo para agiem de acorda com
Lein, 12.960, do 27 de margo de 2014

Dexemuro de 2014,

ARTICULACAD PARANAENSE POR UMA EDUCACAD DO CAMPO,

ARCAFAR SUL - Associsgiio Regional das Casas Familier do Sul do Draall
m-umhm.nmm

APP SINDICATO - Singicaro dos Trabainadores sm E0ucacde Publica do Pacana,
CPT. Comiasko Pastoral da Terra

CEMIO - Centro Missiondrio de Apoio so Campesirato Amtanio Tevares.
Escolas itnerantes do Parand

FETAEP -« Federagho dos Trabalbadores na Agriculburs de Parand
Wu-mmm-mmum

PR - Instituto Federal do Pasand

MAB- Movimento dos Atngldos por Barragens

MMC -~ Movimento das Mulhetes Campanesas

MPA - Movimento dos Agnoultores

MST - Movimento dos Rurals Sers Terra

Rede Puxirdo dos Foves e Comumdcades Tradicionals do Parard,

AEARA - Rede das Escolas de Assercarmentoa de Reforma Agrina do Parana
USL- Usnversidade Estadual de Londring

UEM - Uriversadade Ustadual de Masingd

UEPG ~ Universidade Estadusl de Porta Geosss

UENP. Universidads Extadusl 60 Nore do Parand

UFFS « Universidade Fadernl Fronteins de Sul - Campus ds Laranjesas do Sl
UFPR ~ Univessidade Faderst ¢o Parand

UTFPR- Universidade Tocholdgica do Parand

UNICENTRO ~ Universidade Extadusl go Cenvira Oesie do Parand

UNIOESTE ~ Universidade estadual do Oeste do Parand

UNESPAR - Universidade Estardual do Parand

VIA CANPESINA BRASIL

Fonte: Maria Cecilio. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 45: Simbolo da APEC

Fonte: Site APECPR acesso em 17/04/2016. Imagem digitalizada pela autora.

Figura 46: Autorizacdo para Funcionamento do Colégio | zaias Rafael da Silva

Fonte: Documentagdo Colégio | zaias Rafael da Silva. Imagem digitalizada pela autora
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Figura 47: Declaracdo de Autorizacéo de Funcionamento do Ensino Fundamental da
Escola Estadual | zaias Rafael da Silva

Fonte: Documentagdo Colégio | zaias Rafael da Silva. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 48: Biografia da Escola | zaias Rafael da Silva

Fonte: Documentagdo Colégio | zaias Rafael da Silva. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 49: Historico | zaias Rafael da Silva (Parte 01)

Fonte: Documentagdo Colégio |zaias Rafael da Silva. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 50: Historico | zaias Rafael da Silva (Parte 02)

Fonte: Documentagdo Colégio | zaias Rafael da Silva. |magem digitalizada pela autora
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Figura 51: Ata Para Escolha do Nome da Escola | zaias Rafael da Silva (Parte 01)

Fonte: Documentagdo Colégio | zaias Rafael da Silva. |magem digitalizada pela autora.
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Figura 52: Ata Para Escolha do Nome da Escola | zaias Rafael da Silva (Parte 02)

Fonte: Documentagdo Colégio | zaias Rafagl da Silva. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 53: Registro de Nascimento de | zaias Rafael da Silva

Fonte: Documentagdo Colégio | zaias Rafael da Silva. Imagem digitalizada pela autora.
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Figura 54: Certid&o de Obito de | zaias Rafael da Silva

Fonte: Documentagdo Colégio |zaias Rafael da Silva. Imagem digitalizada pela autora.



