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RESUMO

Luta de caneta e papel: A lei 11.645/2008 e seus reflexos em escolas do NRE de

Maringa

O trabalho tem como objetivo investigar os contelidos que estdo sendo trabalhados e
como estdo sendo trabalhados pelas Equipes Multidisciplinares do Colégio Estadual
Vercindes Gerotto dos Reis, no municipio de Paicandu e do Colégio de Aplicacao
Pedagdgica da Universidade Estadual de Maringd, a fim de detectar em que medida tem
contribuido ou ndo para a modificacdo das ideias sobre a tematica indigena e descobrir
qual a visdo dos povos indigenas estd sendo trabalhada nos dois colégios. Para tanto o
trabalho foi feito em duas partes, empirico e tedrico. No empirico, acompanhei 0s
encontros das Equipes Multidisciplinares e os materiais coletados nos encontros foram
analisados na parte tedrica do trabalho, bem como os textos disponiveis pela Secretaria
de Estado da Educacdo e estudados pelos integrantes das Equipes. Os objetivos do
trabalho foram alcancados, mas os alunos quase ndo foram atingidos pelo trabalho da

equipe, em relacdo a contetidos trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Equipe multidisciplinar, multiculturalismo, movimento indigena.
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1 INTRODUCAO

Sempre gostei muito de ensinar e ajudar meus amigos de escola que possuiam
alguma dificuldade. Em casa, eu e minha irma passdvamos horas e horas brincando de
escolinha, talvez seja resultado de ter sido criada por mée e avés professoras, entdo
quando tive de escolher minha profissao resolvi ser professora de Historia. Ja dentro da
universidade percebi que para uma especializacdo teria de optar por uma area da
Historia, mas que area? Elas sdo tantas, uma mais apaixonante que a outra. Entdo no
terceiro ano da graduacdo quando tive de encarar uma sala de aula e percebi que a
realidade era totalmente diferente daquela que aprendiamos no ensino superior, decidi
que gueria atuar na area de Ensino da Historia.

Mesmo assim € uma area muito ampla, com muitas possibilidades de estudo eu
ainda tinha que estreitar ainda mais meus objetivos. Foi na metade do Gltimo ano da
graduacdo que me deparei com a tematica indigena. O conhecimento que eu tinha a
respeito dos indigenas era distorcido, por vir de uma familia de agricultores, tanto por
parte paterna, quanto materna, aprendi que os indios eram vagabundos que possuem
muitas terras que o governo da.

Comecei entdo a ler vérios textos dentro da disciplina de Historia e Etnologia
das Populagdes Indigenas no Brasil e a partir deles descobri que aquela visdao que me
foi passada e que até entdo eu acreditava ser verdade, ndo era correta e que essa mesma
visdo que eu e minha familia possuiamos era compartilhada pela maioria dos brasileiros.

Foi ai que surgiu minha tematica de pesquisa: investigar qual a visdo dos povos
indigenas esta sendo trabalhada em duas escolas, o0 Colégio de Aplicacdo Pedagdgica da
UEM (CAP) em Maringa e Colégio Estadual Vercindes Gerotto dos Reis (CEVGR) em
Paysandu.

Os colégios ndo foram escolhidos ao acaso, a escolha do CAP se deve a ele estar
ligado a universidade. A organizacdo do colégio é composta por uma direcdo formada
por um docente da UEM e um docente da rede de educacdo basica da SEED, além de
um diretor auxiliar também da rede de educacdo bésica, equipe pedagdgica da UEM e
da SEED e corpo docente composto por profissionais da SEED. Muitos alunos de
cursos de licenciatura da universidade realizam seu estagio obrigatorio nele e por isso
espera-se que a equipe esteja atualizada em relacdo as novas demandas educacionais,
tendo em vista que a universidade ¢ um vetor das inovacdes metodologicas e de
conteudos que suprem essas demandas. J& o CEVGR foi escolhido, pois um dos

pedagogos do colégio é indigena da etnia Kaingang e imaginei que ele poderia



enriguecer muito o trabalho da EM. Assim a partir do trabalho das Equipes
Multidisciplinares, unir educacao em Historia com a tematica indigena.

Geralmente quando lemos ou ouvimos falar a respeito dos indigenas desde a
época da colonizacdo até recentemente, nos sdo apresentadas duas versbes, a de
selvagens, barbaros, inferiores ou a de ingénuos, doceis, “coitadinhos”. Este trabalho
busca evidenciar que os indigenas ndo se encaixam em nenhum destes esteredtipos. Eles
fizeram suas proprias escolhas e estas influenciaram e influenciam até hoje. Uma de
suas influéncias veio a partir das lutas dos Movimentos Indigenas (MI) a partir da
década de 1970, resultado que fornece reconhecimento como cidaddos brasileiros pela
Constituicdo Federal de 1988.

A luta do MI continua influenciando ainda hoje e no ano de 2008 foi
promulgada a lei 11.645, que tem como objetivo tratar de tematicas indigenas e
africanas no Ensino Basico, na rede publica e privada de ensino. Essa lei fez com que
no ano de 2010 fossem criadas no estado do Parand as Equipes Multidisciplinares
(EM’s), para a capacitacdo dos profissionais da educacdo em relacdo a tematica
indigena e africana que deve ser trabalhada no &mbito escolar. Essas EM’s sdo 0 objeto
de estudo deste trabalho, que tem como objetivos 1) investigar os conteidos que estdo
sendo propostos e trabalhados pelas EM’s do Colégio Estadual Vercindes Gerotto dos
Reis, no municipio de Paicandu e do Colégio de Aplicacdo Pedagdgica da UEM (CAP);
e 2)analisar o resultado do trabalho realizado pelas equipes multidisciplinares, a fim de
detectar em que medida tem contribuido ou ndo para a modificacdo das ideias sobre a
tematica indigena.

O trabalho foi feito em duas partes, no primeiro momento através da coleta,
sistematizacdo e analise das propostas dessas EM’s (planejamentos, atas, referenciais
tedricos e metodoldgicos e materiais didaticos e paradidaticos utilizados e produzidos
para essa finalidade). E, em um segundo momento, através da coleta e analise do
material final produzido pelas EM’s e pelos alunos, por meio das proposi¢fes das
equipes multidisciplinares.

A fim de analisar a problematica proposta, o trabalho foi realizado de uma
maneira interdisciplinar, utilizando referenciais tedricos da Historia e da Antropologia,
para assim compreender melhor a histéria dos povos indigenas no Brasil, bem como nos
situar no processo de construcdo do MI e entdo sermos capazes de analisar a maneira
como as Equipes Multidisciplinares se constituem, planejam e desenvolvem acfes

voltadas para a aplicagéo da Lei 11.645/2008.



Dessa maneira Gersem Baniwa (2006), intelectual indigena que escreve sobre
seu povo, foi utilizado aspectos como organizacdo indigena, explicacdo sobre o
movimento indigena, protagonismo indigena no Brasil, os desafios desses povos na
contemporaneidade, pois como indigena pode nos mostrar 0 que Se passa entre seus
pares, refletir e analisar o processo de constituicdo dos Ml

Pensando a tematica indigena em sala de aula foi buscado em Aracy Lopes da
Silva (1995), como desconstruir a ideia de indio genérico, primitivo, de inocente,
incapaz. Essa autora nos apresenta essa desconstrucédo através do estudo de mitos e da
cultura material indigena com os alunos, pois além de tocar o imaginario dos alunos,
demonstra que todos 0s povos sdo iguais enquanto seres humanos, dotados de
inteligéncia, sensibilidade, criatividade, porém diferentes na maneira de se relacionar e
conceber 0 mundo. Ainda para tratar desta tematica, foi trabalhado, da historiadora
Maria Aparecida Bergamaschi (2012), como o0s conteudos sobre as populacbes
indigenas vem sendo abordados em sala de aula e qual a preparacdo dos professores
para tratarem deste assunto.

Para pensar o trabalho de campo sera utilizado Eric Wolf (2003), o autor aponta
a dependéncia do trabalho de campo e teoria, pois afirma que o trabalho de campo
alimenta a teoria, mas também necessita da mesma. O autor ressalta que o trabalho de
campo também serve para contrapor o trabalho intelectual produzido. Assim como Wolf
diz, ndo pretendo dar voz aos sujeitos inseridos nas EM, nem fazer julgamentos de seus
trabalhos, muito menos dos sujeitos envolvidos, e sim, investigar o trabalho realizado
por essas EM’s.

O trabalho a ser desenvolvido esta dividido em trés capitulos. No primeiro sdo
ressaltadas as lutas do MI, suas articulacBes, como foi feito e a chegada no mesmo
periodo no Brasil das ideias do multiculturalismo que defende o respeito e tolerancia as
culturas diferentes e ajudou a impulsionar este movimento. O MI e o multiculturalismo
influenciaram na Constituicdo de 1988 e tem também seus reflexos nas legislacfes
educacionais brasileira e paranaense. Vemos sua influéncia na criacao a nivel nacional
das Leis das Diretrizes e Bases (LDBN), Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), leis 10.639/03 e
11.645/08, Diretrizes Nacionais da Educacdo Béasica (DCN’s) e no Parana a partir dos
Cadernos Tematicos e das EM’s. Todos esses elementos serdo analisados a fim de
entender como tratam a diversidade cultural e, principalmente, a tematica indigena.

Apbs analisar os elementos supracitados, no segundo capitulo sera exposta a lei

11.645/2008, sua criacdo, o que ela determina, qual seu objetivo, sua importancia.



Tratar4 também da criacdo das EM’s, seus objetivos, leis que as regem, para tentar
entender como os indigenas estdo sendo tratados pelas mesmas.

No terceiro e ultimo capitulo sera elencado o trabalho de campo realizado nos
dois colégios. Num primeiro momento apresentarei 0os materiais disponibilizados pela
SEED para reger os encontros da EM, logo em seguida sera exposto como foi cada
encontro nos dois colégios que serdo analisados. Os encontros serdo analisados, bem
como o plano de acdo das EM e por fim sera analisado os questionarios que foram

aplicados aos integrantes da EM.

2- MOVIMENTO INDIGENA E O MULTICULTURALISMO

2.1 FORMACAO DO MI E SUAS LUTAS A PARTIR DE 1970

Até a década de 1970 os indigenas eram considerados inocentes, ingénuos e
incapazes, por isso acreditavam que eles precisavam de cuidados especiais, criando
entdo orgaos tutelares, com o objetivo de  cuidar dos indigenas, dando educacéo,

ensinando a lingua portuguesa, entre outras atividades. A partir desta década os indios



aprenderam a superar suas diferengas e rivalidades e se uniram para lutar juntos por
interesses comuns, pelos seus direitos (BANIWA, 2006, p. 43).

Essa unido dos povos indigenas, conhecida também como Movimento Indigena
(MI), se constituiu a margem da politica indigenista oficial e tem como objetivos
principais a luta por terra, salde, educacdo, autonomia para gerir suas atividades
cotidianas. A primeira conquista dessa luta veio com a Constituicdo de 1988, onde os
indios conquistaram, finalmente, o direito de cidadania, o direito de ser diferente, de
viver conforme seus proprios principios de organizacdo social, politica, cultural e
cosmoldgica, bem como o direito a uma legislacdo especifica que garanta seus
territorios, uma educacao diferenciada, multicultural e bilingue, bem como a pratica de
seus costumes e tradi¢des, conforme previsto no capitulo V111 especifico aos indigenas.

Na década de 70, do século XX, quando o Movimento Indigena teve seu inicio,
foi composto e ajudado por integrantes da Igreja Catolica Renovada, organizagoes civis
ligadas a setores progressistas das universidades e organiza¢cdes ndo governamentais
(ONGs), surgindo assim organizacdes pré-indigenas, compostas por indios e brancos®.
Essas organizagdes passaram a assumir func@es que antes eram feitas pelo 6rgéo tutelar
oficial. A partir dessas aliancas e organizacdes os indigenas se tornam protagonistas de
suas lutas e da relagdo com o Estado (BANIWA, 2006, p. 75-76).

Para Dias (1999, p.97) foi a construcdo dessas aliancas que deu visibilidade e
consisténcia aos movimentos e projetos indigenas como o Conselho Indigenista
Missionario (1972), que procurava favorecer a articulacdo entre aldeias e povos,
promovendo as grandes assembleias indigenas. Federacdo das Organizacdes Indigenas
do Rio Negro (1987), que lutava contra a retaliacdo de suas terras nas formas de
colénias ou da mineracdo. Unido das Nacdes Indigenas (1980) uma organizacao
indigenas para ter abrangéncia nacional, mas ndo conseguiu se firmar (LOEBENS,
2008, s/p.).

Nesse contexto de ampla participagdo da sociedade civil no Movimento
Indigena, foi trazida ao cenario nacional a realidade da vida nas aldeias, a necessidade
de lutar pelo direito a cidadania e a fragilidade das politicas indigenistas e do
Indigenismo oficial diante das novas posicGes de atores sociais e sujeitos politicos mais
organizados e conscientes de seus direitos (BICALHO, 2010, p. 106). Antes esses
assuntos eram vistos apenas no &mbito académico, mais especificamente na disciplina e
cursos de Antropologia e no governamental, através dos 6rgaos de protecdo, secretarias,

conselhos e outros. Segundo Machado & Santos, a apari¢do dos indigenas e da realidade

1 , .1s . ~ . ,
Brancos: o termo é utilizado no sentido de ndo indigenas.



em que estéo inseridos desestabiliza a imagem de bom selvagem que marcava de forma
bastante forte o imagindrio social acerca dos povos ‘“habitantes da floresta”
(MACHADO E SANTOS, 2014, p. 6).

Tendo como base o texto de Loebens (2008), podemos entender algumas
situagdes problematicas da realidade indigena que apareceu a nivel nacional. Entre 1960
e 1970 durante a extracdo da borracha na Amazonia milhares de indigenas morreram e
muitos viviam em situacdo analoga a escraviddo. Eles voltaram a ser vitimas de
massacre durante a Ditadura Militar com abertura de estradas para a integracdo do norte
brasileiro, Transamazonica, Belém-Brasilia, BR 364, BR 174 e a Perimetral Norte, pois
durante a construgdo houve expedicOes de matancas a esses povos e 0S que
sobreviveram foram utilizados para a construcdo das estradas. Na década de 1980 houve
0 assassinato de varias liderancas indigenas, entre elas Marcal Tupd do Mato Grosso do
Sul e Angelo Kreta.

Angelo Kretd da terra indigena de Mangueirinha, localizado no sudoeste do
Parand, foi uma figura muito importante para os indigenas. No processo de retomada de
terras indigenas na regido sul do pais, ele foi o principal articulador. O processo
ocorreu, pois haviam de modo geral nas terras indigenas da regido sul, posseiros
invasores e arrendatarios que produziam nas terras hd anos com consentimento de
lideres da Fundag&o Nacional do indio (CASTRO, 2011, p. 102). Com essa retomada de
terras ele ficou conhecido nacionalmente e se tornou uma figura visada por fazendeiros
e madeireiros. Ele morreu em um acidente de carro, o processo foi arquivado por falta
de provas, porém, foi considerado assassinato por grande parte da midia e simpatizantes
das causas indigenas. (CASTRO, 2011, p. 138-154).

Em relacdo a Igreja Catdlica, Deparis (2007, p. 52-53) mostra que foi atraves do
encontro de Assuncdo realizado em 1972% que seus missionarios decidiram apoiar a
formacdo de organizacBes propriamente indigenas, e divulgar o indigena como um
sujeito de direitos inalienaveis. Essa mudanca de postura da Igreja Cat6lica mostra que
neste momento a ideia da homogeneizacdo do indigena dentro da sociedade brasileira
comecou a ser repensada e comegou a serem valorizadas suas culturas e identidades.

Em 1973 é sancionada a Lei 6001, o Estatuto do indio, que foi considerada pelos
simpatizantes do movimento indigena uma conquista, pois regulava a situacdo dos
indigenas no Brasil, com o propdsito de preservar suas culturas e tradi¢cbes (BRASIL,

1973). Esta lei, ndo teve grande impacto na sociedade e dentro do Estado ela ndo foi

? Encontro de Assunco- (que resultou em um documento assinado por bispos latino-americanos, onde
estes concordam que a Igreja foi conivente com a destruicdo do modo de vida tradicional dos indigenas —
colocar isso em nota de rodapé)



seguida, pois ia contra os objetivos dos grandes latifundiarios e a ideia de
desenvolvimento nacional, pois com os territorios indigenas assegurados, diminuiria as
terras disponiveis para os grandes latifundiarios, diminuindo o desenvolvimento
nacional. Mesmo com a criacdo deste Estatuto, os indigenas ainda ficavam sob a tutela
do Estado e ndo eram considerados cidaddos brasileiros. Com todas as complicagoes
esta lei assim como o encontro de Assungdo mostra que a sociedade/Estado ndo pensava
mais como um todo, na assimilacdo dos indigenas, mas sim na sua integracao
harmoniosa, desde que ndo impedisse 0s interesses desenvolvimentistas nacionais.

Dias (1999, p. 96) afirma que esse Movimento Indigena da década de 70 €
resultado de trés fatores. O primeiro interno dos povos indigenas, que estavam perdendo
seus territorios para os ndo indigenas e tendo sua cultura inferiorizada; o segundo
externo, da sociedade globalizante, que comecava a se mobilizar e lutar contra a
ditadura civil militar para mudar a situacdo sociopolitica e econémica do Brasil; o
terceiro fator era continental, mais especifico do centro e sul-americano, que buscava
implantar novos modelos politicos e econdmicos, devido as ditaduras instauradas nos
paises dessa parte do globo. E nesse contexto que ocorreu O primeiro encontro
internacional com a participacdo de liderancas indigenas, o Parlamento indio-
Americano do Cone Sul, em 1974. O objetivo desse encontro era que os indigenas
trocassem experiéncias de suas lutas em seus paises, para entdo se tracar estratégias e
romper com o racismo e todas as formas de repressao contra as organizacfes indigenas
através de seus movimentos.

De acordo com Baniwa (2006, p. 58), a definicdo mais comum de Movimento
Indigena é conjunto de estratégias e acdes que as comunidades e organizagdes indigenas
desenvolvem em defesa de seus direitos e interesses coletivos. Ele possui uma agenda
comum de luta, por terras, saude educacdo e outros direitos. A existéncia dessa
organizacdo seja a nivel nacional, internacional ou mesmo no interior das terras
indigenas é sempre resultado de uma decisdo coletiva da comunidade, em funcdo de
suas necessidades e interesses (BANIWA, 2006, p.64).

Santos (2010, p.89) aponta que o Movimento Indigena ndo se expressa pela ideia
de unidade, nem externa, nem internamente, pois a diversidade desses povos, a extensao
territorial do Brasil e a especificidade sociocultural e politica de cada grupo étnico
inviabiliza a percepcdo desse movimento de maneira unitaria. O que também ndo o
descaracteriza, pois possui bandeiras de luta comuns. Ao encontro dessa ideia Machado
e Santos (2014, p. 7) apontam que 0 mais correto € usar o termo Movimentos Indigenas

devido sua complexidade, destacando assim a diversidade cultural dos povos indigenas



no Brasil, ao invés de escamotear na generalizacdo. Neste mesmo sentido Baniwa
(2006, p.58-59) também fala em Movimentos Indigenas, pois eles sdo varios, devido a
quantidade de etnias existentes no pais, mas a expressao acaba sendo usada no singular
para fortificar a luta dos indigenas por seus direitos.

Dentro desse Movimento Indigena, estdo as liderangas politicas, que atuam
como intermediarios e interlocutores entre as comunidades indigenas e as sociedades
regional, nacional e internacional. A escolha dessas liderancas vem da capacidade da
pessoa se relacionar com o mundo nédo indigena, seja falando a lingua portuguesa ou
tendo um bom nivel de escolaridade (BANIWA, 2006, p. 65-66). Ratificando as ideias
supracitadas, Deparis (2007, p. 76) aponta que as liderancgas indigenas com sua atuagdo
politica nos movimentos acabaram se tornando interlocutores desses povos dentro da
sociedade ndo indigena e em seus aparatos burocraticos.

Baniwa (2006, p. 69) destaca que para que 0s movimentos indigenas tenham
forca e consigam conquistar aquilo que reivindicam, é necessario que aqueles que atuam
no movimento tenham o minimo de formacéo e qualificacdo educacional. Também frisa
que os ndo indigenas que atuam nesses movimentos devem ter o minimo de formacéo,
pois para que se obtenha éxito eles devem conhecer e conseguir trabalhar com o mundo
dos indigenas.

No mesmo periodo que surgia 0 movimento indigena no Brasil, a nivel mundial
surgiam discussdes sobre as questdes ambientais, envolvendo as terras indigenas, o que
determinou a emergéncia do surgimento de organizacfes indigenas e também de seu
fortalecimento. Machado e Santos (2014, p. 12) mostram que devido a proximidade do
Movimento Indigena é conferido também uma carater ecolégico que dependendo do
momento e da regido do pais, tem maior ou menor visibilidade e a partir da década de

1980 passou a ser vinculado ao Movimento, um carater ambiental.

2.2 AS IDEIAS DO MULTICULTURALISMO, SURGIMENTO E CHEGADA AO
BRASIL

Paralelamente ao MI chegava ao Brasil a ideia do multiculturalismo, termo que
se refere ao reconhecimento oficial da existéncia de grupos culturalmente diferentes em
um dado pais. Enquanto teoria, o termo defende o convivio das diferencas, a
valorizagdo das culturas, o respeito ao outro culturalmente distinto, procurando
desconstruir a uniformizacdo e a padronizagdo do ser humano, em favor de relagcdes
sociais mais justas e igualitarias (LOPES e CORREA, 2008, p.481). Esses Autores



apontam que é na tentativa de se fazer entender a necessidade do reconhecimento da
diversidade cultural e do manejo das diferengas que consiste a teoria do
multiculturalismo (LOPES e CORREA, 2008, p.482).

Para Hall (2000, p.52) o multiculturalismo:

refere-se a estratégias e politicas adotadas para governar ou
administrar problemas de diversidade e multiplicidades geradas pelas
sociedades multiculturais, que por sua vez descreve as caracteristicas
sociais e os problemas de governabilidade apresentados por qualquer
sociedade na qual diferentes comunidades culturais convivem e
tentam construir uma vida em comum, ao mesmo tempo, retém algo
de sua identidade original.

Para o0 autor o termo descreve uma série de processos e estratégias politicas
inacabadas e ha varios tipos de multiculturalismos. O multiculturalismo conservador,
que insiste na assimilacdo das diferencas as tradices e costumes da maioria. O
multiculturalismo liberal, que busca integrar os diferentes grupos culturais o mais
rapido possivel, tolerando certas praticas culturais apenas no dominio privado. O
multiculturalismo pluralista, que concede direito de grupos distinto a diferentes
comunidades dentro de uma ordem politica comunitaria. O multiculturalismo comercial
acredita que se a diversidade dos individuos for publicamente reconhecida, 0s
problemas de diferencas culturais serdo resolvidos sem a necessidade de nova
distribuicdo de poder. O multiculturalismo critico enfoca o poder, o privilégio, a
hierarquia das opressdes e 0s movimentos de resisténcias (HALL, 2000, p. 53).
Percebe-se que para o autor o termo € uma politica que pode ser usada de vérias formas
diferentes, adequando —se a diversas realidades. No trabalho usarei o Multiculturalismo
Critico.

Este termo foi utilizado inicialmente no Canada nos anos de 1960 e tinha como
objetivo aliviar tensdes raciais entre dois grupos majoritarios e fazer o pais crescer
economicamente (FAUSTINO, 2006, p. 76). Novak (2014, p.73) aponta que este termo
foi criado pela empresa filantrpica norte-americana Fundacdo Ford na metade do
século XX e adotada como politica publica no Canada posteriormente.

Silva (2013, p.18-19) mostra que no Canada havia principalmente os indigenas,
ingleses e franceses na decada de 1960. Neste periodo vigorava uma politica
assimilacionista, ou seja, a cultura dominante encorparia a cultura periférica. Devido a
conflitos populacionais, que exigiam direitos iguais e o bilinguismo, essa politica
passou a ser integracionista (em 1971), onde ha a integracdo entre as culturas, elas

convivem lado a lado. Foi a partir desse momento que surgiu a fase multicultural e o



multiculturalismo. Para o autor a criacdo da politica multicultural e bilingue talvez tenha
sido uma solugdo encontrada para ndo haver confronto entre a populacdo. Ele acredita
que o multiculturalismo pode reproduzir uma ilusdo positiva de igualdade e de
comemoracao a diversidade, sem que de fato isto ocorra.

Kulaitis (2009, p.10) aponta que no Canada, bem como nos Estados Unidos da
América (EUA) esperava-se que os imigrantes abandonassem sua heranca particular e
se assimilassem aos padrdes culturais, fator este que gerou conflitos e levou a insercédo
do multiculturalismo.

Neste mesmo periodo os EUA implementava sua politica multicultural para
atender reinvindica¢Ges do movimento de afrodescendentes por direitos civis, pois havia
maior visibilidade dos protestos contra a discriminacdo racial, gerando revolta contra a
segregacdo racial (FAUSTINO, 2006, p. 79).

Carneiro, Knechtel e Morales (2012, p. 472) apontam que universidades
importantes como Havard e Yale aderiram ao movimento multicultural entre 1968 e
1969, através dos primeiros programas curriculares e departamentos. Essa nova area de
estudo contribuiu para amenizar a problematica racial nos anos de 1970 e desencadear a
institucionalizacdo de politicas que garantissem igualdade de oportunidades
educacionais, de integracao e justica social a grupos culturais diversos.

Faustino (2006, p.83) aponta que:

No ambito das politicas publicas, o ideario do multiculturalismo se
disseminou e foi sendo adotado como uma alternativa para o
reconhecimento da diversidade cultural por meio de uma agenda de
compromissos a ser implementada pelo Estado como garantia a
igualdade formal.

Essa politica que teve seu inicio no Canada e Estados Unidos, implementada
para aliviar conflitos sociais com seus habitantes que possuiam culturas e racas®
diferentes se expandiu pelo mundo. Nos paises europeus ganhou outra conotacdo: foi
implementada para controlar os imigrantes e inclui-los em alguns direitos civis,
amenizando conflitos xenofobicos e servindo como elemento para que esses imigrantes
retornassem a seu pais de origem (FAUTISNO, 2006, p. 90-91). Sansone (2003, p. 546)
afirma que na Europa a fase antecedente a popularizagdo do multiculturalismo
caracterizava-se pela crenga na integracao cultural como meio e resultado da ascensao

social.

3 . .- . . .~
Racas- o termo estd sendo utilizado no sentido de povos com diferentes costumes e tradigdes.



Podemos encontrar um inicio de ideias advindas do multiculturalismo no Pacto
Internacional dos direitos civis e politicos de 1966 que foi estabelecido pela
Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), a organizacdo tem como objetivo facilitar a
cooperacdo em matéria de direito internacional, seguranca internacional,
desenvolvimento econdmico, progresso social, direitos humanos e a realizagdo da paz
mundial, surgiu ap6s a Segunda Guerra Mundial. No artigo 2° paragrafo 1,

encontramos o seguinte dizer:

Cada Estado parte no presente Pacto compromete-se a respeitar e a
garantir a todos os individuos que se encontrem nos seus territorios e
estejam sujeito a sua jurisdicdo os direitos reconhecidos no presente
Pacto, sem qualquer distincdo, derivada, nomeadamente, de raga, de
cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica, ou de qualquer
outra opinido, de origem nacional ou social, de propriedade ou de
nascimento, ou de outra situacdo (ONU, 1966).

Portanto, todos os paises que fazem parte da ONU devem seguir os principios
que sdo impostos pelo Pacto. O Brasil fazia parte da ONU desde 1945, e teve de se
adequar as medidas impostas atraves deste Pacto. Uma dessas medidas € o artigo 27 que

aponta que:

Nos Estados em que existem minorias étnicas, religiosas ou
linguisticas, as pessoas pertencentes a essas minorias ndo devem ser
privadas do direito de terem em comum com 0s outros membros do
Seu grupo, a sua prépria vida cultural, de professar e de praticar a sua
propria religido ou de empregar a sua prépria lingua (ONU, 1966).

Os preceitos propostos pelo Pacto entraram em vigor em 1976, mas o Brasil
como pais membro, aderiu a ele apenas em 1992, através do decreto n® 592 que decreta
que o Pacto deve ser cumprido. Apesar de incorporar essas ideias apenas em 1992, as
ideias multiculturais comegam a pressionar o Brasil para aceitacdo e respeito a
diversidade de suas minorias.

De forma geral, os paises que adotaram as politicas multiculturais elaboraram
uma reforma na lei maior (Constituicao) e, na sequéncia dirigiram o foco de acdo para a
reforma politica educacional dando énfase ao curriculo, ao material didatico e a
formacédo dos professores (FAUSTINO, 2006, p.84). No Brasil a reforma da lei maior
veio através da Constituicdo de 1988, que se utiliza das ideias do multiculturalismo.
Podemos ver no Art. 3°, inciso IV que tem como um dos objetivos promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo. Bem como no capitulo VIII que trata especificamente dos indigenas,
reconhecendo sua forma de organizagdo, costumes, linguas, crencas, direitos a
territorios originarios (BRASIL, 1988).



Pode-se constatar entdo que o Movimento Indigena brasileiro que surgiu na
década de 70 veio ao encontro das ideias de multiculturalismo que ja estavam
circulando pelo mundo desde os anos 60, ideias estas que passam a pressionar 0s paises
que ainda ndo as adotaram a adota-las. Essas ideias estavam relacionadas as minorias
étnicas, culturais, religiosas... A aceitagdo de suas diferengas, tanto raciais, quanto
culturais, religiosas, organizacionais. Os indigenas eram e sdo minorias, portanto suas
reinvindicacbes através de seu Movimento ganhou forca com a chegada do
multiculturalismo no Brasil o que culminou no reconhecimento de seus direitos a terra,

educacdo, cidadania, saude, linguas e culturas préprias na Constituicdo de 1988.

2.3 REFLEXOS DO MI E DO MULTICULTURALISMO NO CENARIO
EDUCACIONAL

O multiculturalismo e o Ml influenciaram na elaboracdo da Constituicdo de 1988 e
depois de sua elaboracdo continuaram influenciando em varios aspectos da sociedade
brasileira. Sera trabalhado neste tépico a influéncia desses movimentos na educacao
brasileira e paranaense, passando desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao até a
criacdo das Equipes Multidisciplinares no estado do Parana.

Como afirmou Faustino,

De forma geral, esses paises que adotaram as politicas multiculturais
elaboraram uma reforma na lei maior (Constituicdo) e, na sequéncia
dirigiram o foco de acdo para a reforma politica educacional dando énfase ao
curriculo, ao material didatico e a formagdo dos professores (FAUSTINO,
2006, p.84).

Na Educacdo o discurso multicultural, através da forca e pressdo do MI e de
outros movimentos de minorias. Essa pressao se deve a divulgacdo na midia de morte
de importantes lideres indigenas, como os citados acima. Desde a aprovacdo da
proposta de realizacdo de uma Assembleia Constituinte, em 1985, as organizacbes
indigenas e de apoio a causa indigena, além de juristas, movimentaram-se para debater a
questdo. Documentos que sintetizavam as demandas das populagdes indigenas também
foram elaborados e enviados ao Congresso Nacional, além da promocdo de intensa
discussdo no ambito da sociedade civil organizada em conjunto com o movimento
indigena, juristas, academia e midia. Além disso, os lideres indigenas e seus aliados a
causa foram buscar aliados nos setores da direita e, dessa forma, constituir um bloco de
parlamentares pro causa indigena, suprapartidario, que enfrentasse as dificuldades do

processo (Pietricovsky, 2008, s/p.).



E estabelecido através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei
9394/96, que no artigo 3° consta os principios embasadores do ensino, falando que na
educacdo deve haver igualdade de condigcdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
saber; pluralismo de ideias e de concepcGes pedagogicas. O inciso 1V trata do respeito a
liberdade e apreco a tolerancia, os seguintes sobre a coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino, gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; valorizacdo do profissional da educacao escolar; gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; garantia de padrdo
de qualidade; valorizagcdo da experiéncia extraescolar; vinculagdo entre a educacdo
escolar, o trabalho e as praticas sociais e no Inciso XII diz que deve haver consideracédo
com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).

Ja no artigo 78 também vemos as conquistas do Movimento Indigena, ele trata
sobre a educacéo escolar indigena e a oferta de educacéo escolar bilingue e intercultural
aos povos indigenas. O Inciso | do artigo diz ainda que se deve proporcionar aos indios,
suas comunidades e povos, a recuperacao de suas memdrias histéricas; a reafirmacdo de
suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias. No inciso Il da
garantia aos indios, suas comunidades e povos, ao acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indias. No artigo 79 afirma que a Unido apoiara técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacdo intercultural as
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa
(BRASIL, 1996).

Pode-se ver que a partir da LDB de 1996, as diferencas das minorias brasileiras
passam a serem pregadas dentro do ambito escolar, bem como a liberdade de
manifestarem suas culturas, costumes, tradi¢cdes e as mesmas devem ser respeitadas por
aqueles que ndo compactuam desses mesmos ideais. De acordo com esses ideais,
Andrade e Porto (2012, p.111) mostram que as inser¢fes do multiculturalismo nas
politicas curriculares brasileiras comecaram a ganhar visibilidade a partir da intervencgao
dos novos movimentos sociais na construcao das politicas sociais.

No ano de 1997 o governo federal langou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) que séo definidos como referenciais de qualidade para a educagdo no ensino

fundamental em todo pais. Houve muitos conflitos para inserir a teméatica multicultural



neste documento®. Os PCN’s sdo divididos em dez volumes, um documento de
Introducdo, que justifica e fundamenta as opcOes feitas para a elaboracdo dos
documentos de areas e Temas Transversais. Seis documentos referentes as areas de
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia,
Arte e Educacéo Fisica. E trés volumes com seis documentos referentes aos Temas
Transversais: 0 primeiro volume traz o documento de apresentacdo destes Temas, que
explica e justifica a proposta de integrar questdes sociais como Temas Transversais € 0
documento Etica; no segundo, encontram-se os documentos de Pluralidade Cultural e
Orientagdo Sexual, e no terceiro, os de Meio Ambiente e Salde

O documento de Pluralidade Cultural nos apresenta, em seu texto, que se deve
respeitar e valorizar as caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos que
convivem no territorio nacional, reconhecendo o Brasil como um pais multifacetado
(BRASIL, 1997, p. 19). Dentro de sua descricdo afirma ainda que:

O grande desafio da escola é investir na superacdo da discriminacdo e dar a
conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o
patriménio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos
grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando
as diferentes formas de expressdo cultural (BRASIL, 1997, p. 27).

A pluralidade cultural é tratada dentro dos eixos transversais e ndo em uma
matéria especifica, ou seja, todas as matérias devem trabalhar esta temética, pois ela
atravessa diversos campos do conhecimento. Pretendia-se que esses temas integrassem
as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as
questdes da atualidade. O caderno sobre Pluralidade cultural enfatiza as diversas
herangas culturais que convivem na populacéo brasileira, oferecendo informagdes que
contribuam para a formacao de novas mentalidades, voltadas para a superacgdo de todas
as formas de discriminacdo e exclusdo (BRASIL, 1997, p.15). Dentro dos conteddos

trabalhados nas areas propGe-se que:

Sejam revistas e transformadas praticas arraigadas, inaceitaveis e
inconstitucionais, enquanto se ampliam conhecimentos acerca das gentes do
Brasil, suas historias, trajetérias em territorio nacional, valores e vidas. O
trabalho volta-se para a eliminagdo de causas de sofrimento, de
constrangimento e, no limite, de exclusdo social da crianca e do adolescente
(BRASIL, 1997, p.39).

* Para saber mais sobre o assunto CERRI, L. F. (Org.) ; ALEGRO, R. C. (Org.) ; DUARTE, G. R. (Org.) ;
GONZALEZ, E. (Org.) ; FIUZA, A. F. (Org.) ; MOLINA, Ana Heloisa (Org.) ; RAMOS, M. E. T. (Org.) ; RANZI, S.
M. F. (Org.) ; MARTINS, C. R. K. (Org.) ; SILVA, Lucia Helena Oliveira (Org.) . Ensino de Histéria e
Educacdo: olhares em convergéncia. 1. ed. Ponta Grossa, PR: Editora da UEPG, 2006. v. 1. 151p.



Pode-se perceber que a temaética (que deve ser trabalhada nas vérias areas do
conhecimento escolar) vem com o objetivo de contribuir para a construcdo de uma
sociedade pluriétnica e pluricultural, que respeita as diferencas, onde 0s sujeitos
conhecam a historia e trajetoria de seu povo dentro do Brasil, bem como seus valores,
costumes e tradigdes. Busca também a eliminacdo do preconceito, que causa O
constrangimento e a exclusdo escolar dos alunos dentro da escola e até mesmo no
convivio com a comunidade.

Os contetudos que devem ser trabalhados a luz da tematica sdo divididos em
blocos. O primeiro pluralidade cultural e a vida das criancas no Brasil, trata da
diversidade sociocultural brasileira, do ponto de vista educacional, a partir dos
elementos que sdo comuns aos grupos culturais: vida sécio familiar, temporalidade,
espacialidade, organizacao politica, educacdo. O segundo, constituicdo da pluralidade
cultural no Brasil e situacdo atual mostra como se constituiu/constitui e se apresenta a
face cultural complexa e cheia de potencial do pais, com sobreposi¢do de tempos, no
social, no cultural e no individual. O terceiro, ser humano como agente social e
produtor de cultura, aponta as muitas linguagens (através da arte, cultura e das linguas)
que se apresentam como fator de identidade de grupos e individuos. E por fim,
pluralidade cultural e cidadania, apresenta elementos para que a crianca estabeleca
relacbes entre o equilibrio democrético, a consolidagdo do pleno cumprimento de
direitos, a coexisténcia de diferentes grupos e comunidades étnicas e culturais, e sua
prépria vida (BRASIL, 1997, p. 46-61).

Podemos perceber que a criagdo dos PCN’s, especificamente no que se refere a
de Pluralidade Cultural, foram pensados no intuito de diminuir o preconceito em relagédo
as etnias que fazem parte da composicdo do povo brasileiro, indigenas e africanos.
Além disso, pretendia-se que a populacdo conhecesse melhor a historia, cultura, valores
desses povos, pois assim estariam conhecendo também a sua prépria histéria. Fica
determinado nestes documentos que a discussao relativa a tematica, deve ser feita em
todas as disciplinas, pois a mesma passa por todas as areas do conhecimento e ndo
apenas em algumas.

No ano de 2003 foi promulgada a lei 10.639, que tornou obrigat6rio no
ensino fundamental e médio, o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira,
incluindo no calendario escolar o dia 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra
(BRASIL, 2003).

Em 2007 foi criado o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

(PNEDH), e visa difundir a cultura de direitos humanos no pais. Na esfera educacional



ganha mais importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as
suas potencialidades, valorizando o0 respeito aos grupos socialmente excluidos
(BRASIL, 2007, p.26). Um dos objetivos desse plano é a formacgéo e capacitacdo de
profissionais, principalmente na educagdo, em relacdo aos direitos humanos, para que
assim possam transmitir/ensinar aos alunos a tolerancia, o respeito para todos os
cidaddos independente de cor, raga, orientacdo sexual ou religido ( BRASIL, 2007, p.

29). Quando trata da Educacédo Basica aponta que:

O processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e da
alteridade, condicfes béasicas da liberdade para o exercicio da critica, da
criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito, promocao
e valorizacédo da diversidade (BRASIL, 2007, p.31).

Dessa maneira vé-se 0 processo educacional como formador do respeito, da
valorizagdo a diversidade, do reconhecimento do outro, assegurando desta maneira um
melhor convivio dentro e fora do ambiente escolar e formando cidaddos conscientes de
seu papel na sociedade. Este Plano propbe que a tematica relacionada aos direitos
humanos, seja trabalhada de maneira transversal, ou seja, todas as disciplinas devem
inseri-la em seus conteudos, pois ela transpassa por todas as areas do conhecimento.

No ano de 2008 foi sancionada a lei 11.645 (BRASIL, 2008), ela altera a lei
10.639/2003 que tornou obrigatério no ensino fundamental e médio, o ensino sobre
Historia e Cultura Afro- Brasileira, incluindo no calendario escolar o dia 20 de
novembro como Dia da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003). Essa lei é fruto de muita
luta dos movimentos de negros/afrodescentes e de indigenas, essa luta, ou melhor, estas

lutas dos indigenas, ndo acabaram na década de 1980, em 1992:

Acontece uma grande mobilizagdo indigena em Brasilia, para discutir
propostas para 0 novo Estatuto dos Povos Indigenas em debate no
Congresso Nacional e para decidir sobre a forma de articulagcdo do
movimento indigena nacional. A opc¢éo foi pela criacdo do Conselho
de Articulacdo dos Povos e Organizagdes Indigenas do Brasil,
CAPOIB composto por representantes dos povos e organizagdes
indigenas, com o papel de facilitar o intercambio das experiéncias de
luta. (...) Em 2004 acontece uma importante articulacdo entre as
principais organizac@es indigenas e indigenistas do pais que criam o
Férum em Defesa dos Direitos Indigenas, FDDI, com o objetivo de
afirmar e defender de forma articulada os direitos indigenas
assegurados na Constituicdo Federal e na Convencdo 169 da
Organizacéo Internacional do Trabalho (LOEBENS, 2008, s/p.).

Um dos frutos dessas lutas, a lei 11.645/2008 surge com intuito de mudar os

conceitos preconceituosos e discriminatorios em relacdo a esses povos, pois eles



reivindicam imagens, pensamentos e atitudes mais condizentes com a realidade a seu
respeito (BERGAMASHI, GOMES, 2012, p. 58). No Art. 26-A ficou estabelecido que
"Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(BRASIL, 2008).

O Ensino da cultura indigena passou a ser obrigatorio nas escolas para que 0s
alunos tenham um contato maior e mais adequado a respeito da mesma, pois segundo
Bergamaschi e Gomes (2002, p. 57), muitas vezes a imagem do indio que se constrdi na
escola € a que permanece para 0 resto da vida, visto ser escasso 0 contato com a
temaética indigena em outros periodos da vida.

No ano de 2013 o governo nacional lancou as Diretrizes Nacionais da Educacgéo
Basica (DNEB), com o objetivo de promover o aperfeicoamento da educacdo nacional,
tendo em vista o atendimento as novas demandas educacionais geradas pelas
transformacgdes sociais e econdmicas e pela acelerada producdo de conhecimentos
(BRASIL, 2013, p. 5). Dentro da DNEB encontram-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Apesar de ndo tratar dos indigenas, reconhece a
diferenca cultural existente no Brasil, pois procura valorizar a histdria e cultura dos

africanos e afro-brasileiros, propde ainda:

A divulgacio e producio de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas
e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico
racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construcdo de uma nacdo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada (BRASIL, 2013, p. 498).

Mesmo tratando especificamente dos africanos e seus descendentes no Brasil, as
DNEB reconhecem que o Brasil é formado por diversas etnias e que todas elas devem
ser tratadas igualmente e tenham seus direitos garantidos. Essa ideia estd ligada
diretamente aos ideais multiculturais, que chegam ao Brasil na década de 70, do século
XX e continua deixando seus reflexos ainda nos dias de hoje.

A politica multicultural e os movimentos das minorias contribuiram para que
fossem lancados, pelo Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria Especial de Politicas
para as Mulheres (SPM/PR) e Secretaria Especial de Politicas de Igualdade Racial
(SEPPIR/PR) no estado do Parana, os Cadernos Tematicos de Relages Etnico-raciais.
Sdo divididos em duas unidades, sendo um o livro de contetdo e a outra um caderno de

atividades ambos denominados: Género e Diversidade na Escola- formacdo de



professores em género, sexualidade, orientacdo sexual e relacfes étnico-raciais. O
objetivo desse caderno tematico é formar os professores para essas tematicas atuais,
pois na grande maioria os professores que atuam no ensino publico néo tiveram contato
com as tematicas. Ele é dividido em quatro mddulos: diversidade, género, sexualidade e
orientacdo sexual, relagBes étnicos raciais.

O mddulo analisado sera o de relagdes étnico raciais. Nele foi feita uma releitura
histérica do racismo, passando pelas ideias eugenistas, nazistas e darwinistas sociais.
Trata também das trés racas que formaram o povo brasileiro: indigenas, negros e
brancos. Salienta ainda que a partir da década de 30 os indigenas passaram a ser
romantizados, correspondiam ao isolamento e a pureza, assim ele era integrado como
simbolo nacional e precisava ser preservado. O caderno mostra também que a histéria
de Jodo da Pascoa, indio da etnia Pankararu que sai da terra indigena com a sua familia
e se muda para a cidade de Sdo Paulo, mas que mesmo assim mantém suas raizes e de
tempos em tempos visitava a terra indigena a que pertence. O indigena fala que recebia
dinheiro civilizado®, mas continua vivendo com os indigenas e seguindo seus rituais.
Esse exemplo é dado no texto no intuito de mostrar que mesmo gque um indigena more
na cidade, continua sendo indigena, ndo perde sua identidade, ele apenas se adapta a
uma nova realidade.

Apbs mostrar a historia de Jodo da Pascoa, sdo enfatizados 0os movimentos das
minorias raciais que ganharam forca na década de 1980 e passaram a reivindicar seus
direitos. Essas lutas fazem com que a diversidade étnica, racial e cultural seja
reconhecida na Constituicdo de 1998. Em seguida aponta que a criacdo da lei
10.639/2003 e 11.645/2008 fez com que a tematica racial ganhasse forca na sala de
aula. No caderno também se encontram dados que apontam que 0s descendentes de
negros e indigenas, em sua grande maioria, tem uma qualidade de vida inferior ao

restante da populacdo brasileira e também possuem menos oportunidades:

As pessoas de referéncia familiar branca tém maior escolarizagdo que
as pessoas de referéncia familiar preta e parda®. A renda per capita das
familias chefiadas por brancos/as ultrapassa o dobro das chefiadas por
pretos/as e pardos/as. O tamanho das familias sob a responsabilidade
de brancos/as é menor que aquelas dirigidas por negros/as (PARANA,
2009, p.230).

Ao fim mostra que a escola € um local que apesar das diferencas raciais

existentes, ndo deve ter cor, ou seja, deve respeitar todos os tipos de alunos existentes,

> O indio se refere ao dinheiro utilizado pela sociedade globalizante.
e Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistico a palavra parda se refere a pessoas com mistura
de cores de pele, ou seja, mulatos, caboclos, cafuzos.



independente de sua raga ou origem e cabe ao professor o papel de mediar esta relagdo e

transmitir conhecimentos para que o preconceito ndo ocorra neste ambiente.

A escola é um espaco privilegiado para a promocéo da igualdade e a
eliminacdo de toda forma de discriminacéo e racismo, por possibilitar
em seu espaco fisico a convivéncia de pessoas com diferentes origens
étnico-raciais, culturais e religiosas (PARANA, 2009, p.242).

Ha que se desconstruir para se construir. Nao é possivel “educar para
a igualdade étnico-racial” sem romper com os estigmas, com as
linguagens explicitadas ou ndo de inferioridade de negros/as e
indigenas, como vimos na etapa anterior (...) Como educadores/as

temos a responsabilidade de ampliar e “deslocar” os conhecimentos,
superar o velho, inventando o novo (PARANA, 2009, p.247).

No caderno de atividades é apresentado sugestdes de atividades para serem
trabalhadas com os alunos em sala de aula. As atividades tém propostas para tratar de
varias etnias e ndo apenas de uma. Essas atividade sdo variadas, desde analise de
musica, confeccdo de painel, interpretacdo de texto referente a temaética e a confeccao
de texto falando sobre a desigualdade étnico- racial existente no pais. O papel destes
Cadernos Temaéticos € justamente transmitir este conhecimento aos professores e
mostrar que o preconceito foi construido historicamente e ndo € algo natural, proprio do
ser humano.

As leis 10.639/03 e 11.645/08 levaram o governador Roberto Requido do estado
do Parana no ano de 2010 a criar as Equipes Multidisciplinares (EM), garantindo que
todos os Nucleos Regionais da Educacdo (NRES) e estabelecimentos da rede estadual de
educacdo organizassem suas equipes. As EM sdo instancias de organizacao do trabalho
escolar, preferencialmente coordenadas pela equipe pedagogica com a finalidade de
orientar e auxiliar o desenvolvimento das acGes relativas a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e ao Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena,
ao longo do periodo letivo.

Outra atitude tomada pelo governador do Parana no ano de 2007, a luz das leis
supracitadas, foi a instauracdo oficial do Departamento da Diversidade (DEDI), como
setor especifico para tratar da temética e evidencia a construcdo de uma identidade
institucional voltada as questbes da diversidade sociocultural na Rede Estadual de
Educacdo do Parana (AMARAL, 2010, p. 1). Sua criacdo estd relacionada as
orientacdes nacionais acerca das politicas publicas de educacdo e diversidade.

Pode-se perceber que o multiculturalismo e o MI ndo influenciaram apenas na
década de 1980, apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988 eles continuaram

influenciando véarios ambitos da sociedade brasileira, inclusive na educagdo. A LDB



9394/1996, lei que rege a educacdo brasileira, recebe essa influéncia, bem como os
PCN’s, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, Lei 11.645/08, as
Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica, os Cadernos Tematicos de relacdes étnico-
raciais e as Equipes Multidisciplinares. Todos eles sdo de suma importancia para que
indigenas sejam vistos pela sociedade brasileira sem preconceito, visto que passa a ser
ensinado na escola o respeito para com todas as etnias existentes no Brasil.

3 A LEI 11.645/2008 E AS EM’S

2.1 A LEI 11645/08

A lei 11.645/08 que modifica a lei 10.639/03 surge com o objetivo de mudar a
ideia que a populacéo brasileira em geral tem a respeito dos indigenas. Apesar de na
prépria lei haver um generalizacdo desses povos, ao falar de apenas dois grupos
étnicos indigenas e africanos, ndo devemos pensa-los como Unicos, iguais, dentro
desses grupos existem variadas etnias que os compdem. Devemos também romper
com a visdo romantizada e racista que nos foi imposta ao longo da construcdo do
nosso pais, seja através da Historia, da literatura ou mesmo do proprio governo.

A lei 11.645/2008 se deve ao Projeto de Lei 433 apresentado por Mariangela
Duarte, deputada federal pelo Partido dos Trabalhadores (PT), no estado de Séo
Paulo, no dia 19 de marco de 2003 e transformado em lei cinco anos depois. Inclui
no curriculo oficial da rede publica e privada de ensino a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Ela determina que os
contetdos devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial, mas ndo somente, nas disciplinas de educacdo artistica, de literatura e

historia brasileira.

Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileiras (BRASIL, 2008).

Mori (2013, p. 72-73) aponta que nas proprias linhas da lei, no artigo 26-A,
paragrafo 1°, tem um erro grosseiro, pois classifica os indigenas e negros em categorias

genericas:

O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacgdo da



populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil (BRASIL, 2008).

No Brasil existem hoje mais de 305 etnias indigenas e 0s negros trazidos do
continente africano como escravos pertenciam a varias etnias diferentes, desta maneira
classifica-los apenas em dois grupos - indigenas e africanos - mostra que 0s proprios
formuladores da lei ndo tem contato com assuntos voltados & tematica (MORI, 2013, p.
73). Apesar disso a lei tem como objetivo resgatar as contribuicbes de negros e
indigenas nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil
(BRASIL, 2008).

A importancia dessa lei se deve ao ideal que ainda hoje os brasileiros possuem a
respeito dos indigenas, Freire (2002) aponta e discute em sua obra cinco ideias
equivocadas, que a maioria da populacdo brasileira tem sobre esses povos. A primeira é
a de indio genérico. Acredita-se que esses povos compartilham dos mesmos costumes,
crengas e lingua, porém o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), a partir
do censo feito no ano de 2010, aponta que ha hoje no Brasil, 817.963 indigenas, falando
274 linguas. Pensar os indigenas como iguais, mesma lingua e costumes € um grande
equivoco e contribui apenas para reforcar a generalizacdo historica no tratamento desses
pOVOS.

A segunda ideia é ver suas culturas como atrasadas, pobres, inferiores, ndo
reconhecendo a importancia, as inovacGes e a capacidade de adaptacdo dos seus
conhecimentos. Todos 0s povos sdo iguais enquanto seres humanos, dotados de
inteligéncia, sensibilidade, criatividade, porém diferentes na maneira de se relacionar e
conceber, classificar, organizar o mundo. As diferencas ndo tornam um ou outro povo
inferior, mas mostram que suas culturas, identidades, concepcbes sdo diferentes
(SILVA, 1995, p 319). Em terceiro, Freire (2002) aponta o congelamento de suas
culturas, ainda pensam os indigenas nus, usando arco e flecha na floresta e aqueles que
ndo se enquadram nesse estereotipo deixam de ser indios. Os indios passaram por
processos de adaptacdo perante a sociedade globalizante, e para conseguir sobreviver se
apropriaram de alguns de seus objetos e institui¢cdes, de seu modo de vida, como 0 uso
da escola, para que aprendam o conhecimento do “branco” e tenham maior facilidade ao
se inserirem em seu mundo. Mas pensar o indigena nas cidades é tirad-lo do seu estado
primitivo, de simplicidade e contrasta com a ideia de civilizagdo da cidade, o que leva

muitas pessoas a pensar no fim da cultura indigena (MORI, 2013, p.50).



Uma quarta ideia equivocada € acreditar que os indios pertencem ao passado do
Brasil e ndo reconhecer sua existéncia e importancia no presente. Os indigenas estdo e
fazem parte do presente da sociedade. Em Maringa e regido encontramos indigenas em
varias partes, dentro das universidades, nos sinais e esquinas vendendo seus artesanatos
e em tantos outros lugares. Mori (2013, p.67) aponta que pensar os indigenas no
passado € uma maneira de ndo encarar a situacdo de miséria em que se encontram e
dessa forma néo se sentir responsavel por essa situacao.

A quinta ideia é que o brasileiro ndo é indio, ndo enxergando assim a
participacdo dos indigenas na formacdo de sua identidade. E justamente essa ultima
ideia exposta por Freire que a lei 11.645 busca modificar, pois os indigenas, juntamente
com africanos e europeus sdo o0s responsaveis pelas origens dos brasileiros.

Essas ideias equivocadas se devem em grande parte ao racismo. Mori (2013,
p.38) aponta que o racismo foi naturalizado e corporificado no Brasil por varios autores
durante a formacdo do pais e contribuiram para legitimar politicas de exclusdo a
diversidade. A lei chega com o intuito de mudar esta realidade existente. Entre 0s
autores que contribuiram para este ideal podemos citar Sérgio Buarque de Holanda
(2010) com “Raizes do Brasil”, ele mostra no segundo capitulo de sua obra o indigena
apenas como coadjuvante que facilitou a adaptagdo dos europeus a essas terras tropicais.
Esse discurso foi transmitido por muito tempo nos livros didaticos, que séo o principal
objeto utilizado em sala de aula para o ensino dos alunos.

Outro autor que contribuiu para a esteriotipacdo dos indigenas foi José de
Alencar em suas obras “O Guarani” (1996) e “Iracema” (1865), pois mostra o indio
como sindnimo de isolamento, pureza, forca, beleza. Aquele que deve ser resgatado,
protegido para que fosse utilizado como simbolo de nacionalidade, a ideia do indio
romantizado.

A historiografia brasileira atual vem modificando esta imagem dos indios e
incorporando-0s como sujeitos histéricos que participaram da construcdo da histéria
nacional, dos processos historicos do pais. Desse modo a lei 11.645 vem para ajudar a
corrigir a lacuna de invisibilidade deixada acerca de nossa historia (MORI, 2013, p. 46).

As ideias de Benedito Prezia (s/d, p. 98) vem ao encontro da lei. O autor afirma
que é de suma importancia enfocar a Historia a partir do olhar indigena, pois é muito
diferente ter a otica do “vencedor” como faz a historiografia oficial, e ter a otica dos
“vencidos”. Quando utilizamos a historiografia oficial exaltamos a classe dominante e
relegamos para segundo plano, as classes excluidas, como indigenas e afrodescendentes.

Portanto, devemos transmitir em sala de aula uma visdo mais digna dos indigenas e nao



aquela que nos vem sendo imposta ha anos pela historiografia eurocéntrica. Devemos
contar a historia a partir da perspectiva do nosso povo, daqueles que vem sendo
excluidos da Historia oficial, para que assim os alunos consigam ver sentido nas aulas
de histdria e se verem como parte dela.

Uma forma que as escolas encontram de trabalhar o conteudo indigena é no dia
19 de abril, dia do indio. Para Prezia (s/d, p.100) essa “comemoragdo” é uma armadilha,
pois aprisiona o indio em uma data, dessa maneira os professores “cumprem” a lei em

um Unico dia do ano.

A data instituida no calendario civico brasileiro para o “Dia do Indio”,
dia 19 de abril, teria sido eleita no | Congresso Indigenista
Interamericano, realizado em Patzcuaro, México, em 1940. Escolhida
para homenagear o heréi indigena asteca Cuauhtemoc, a data deveria
ser confirmada por todos os paises latino-americanos signatarios das
decisdes desse Congresso. No Brasil, o “Dia do indio” foi introduzido
em 1943, pelo entdo presidente Getulio Vargas, através do Decreto n®
5.540 (BONIN, 2008, p. 3).

Essa “comemoracdo” reproduz as ideias que Freire aponta em sua obra, ja citada
acima, onde sdo feitas generalizacdes, simplifica¢bes, ndo retratando os indigenas como
eles realmente se apresentam hoje, deixando sua imagem congelada no passado,
vivendo nas matas, cacando, pescando e coletando para sua sobrevivéncia. Pois o dia do
indio é comemorado nas escolas, fazendo pinturas corporais nas criancas e colocando
penas na cabeca. Utilizando estas pinturas corporais, passa-se a impressao que 0S
indigenas as usam no dia a dia e elas séo utilizadas apenas em rituais e datas especificas.
Essa data, portanto, ao invés de homenagear o indigena asteca Cuauhtemoc, ou 0s

indigenas em geral, acaba perpetuando preconceitos sobre esse povo.

3.2 EM’S- LEGISLACAO

As leis 10.639/03 e 11.645/08 impulsionaram o estado do Parana de acordo com
Instrucdo 010/2010 (PARANA, 2010), a criar as Equipes Multidisciplinares, garantindo
que todos os Nucleos Regionais da Educacdo (NREs) e estabelecimentos da rede
estadual de educacdo organizassem suas equipes, oferecendo, para professores e
funcionarios um processo de formagéo continuada.

O termo multiculturalismo hoje no campo pedagogico abarca um posicionamento
claro a favor da luta contra a opressdo e a discriminagdo a que certos grupos

minoritarios tém, historicamente sido submetidos por grupos mais poderosos



(MOREIRA; CANDAU, 2008, p.07). Essa EM surgem para lutar contra esses
preconceitos dentro do ambito escolar.

De acordo com a Resolucdo 3399/2010 (SEED, 2010) as EM sdo instancias de
organizacdo do trabalho escolar, preferencialmente coordenadas pela equipe pedagogica
com a finalidade de orientar e auxiliar o desenvolvimento das acles relativas a
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e ao Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena, ao longo do periodo letivo. Esta resolucdo ainda diz

que:

Equipes Multidisciplinares se constituem por meio da articulacdo das
disciplinas da Base Nacional Comum, em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Baésica e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagfes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com
vistas a tratar da Historia e Cultura da Africa, dos Africanos,
Afrodescendentes e Indigenas no Brasil, na perspectiva de contribuir
para que o aluno negro e indigena mire-se positivamente, pela
valorizagdo da historia de seu povo, da cultura, da contribui¢do para o
pais e para a humanidade (PARANA, 2010).

Desta maneira essas equipes utilizam-se das matérias comuns (Histéria, Geografia,
Matematica, Portugués, Ciéncias, Quimica, Fisica, Educacdo Fisica, Arte, Filosofia,
Sociologia, Biologia, Ensino Religioso) de maneira independente ou interdisciplinar
para tratar as tematicas, seguindo sempre as leis educacionais e visando buscar a
valorizacdo dos alunos negros e indigenas através da valorizacéo da histdria e cultura de
seu povo. Segundo Coqueiro, Silva, Lopes, Santo e Rocha Filho (2013, p.17888) as
discussdes por muito tempo giraram em torno de que apenas disciplinas como Historia,
Lingua Portuguesa e Arte estariam aptas para tratarem da tematica, porém chegou-se ao
consenso de que todo processo educativo deve estar envolvido e comprometido com a
educacdo das relacGes étnico-raciais.

As EM possuem duas naturezas, a primeira € do NRE e a segunda das escolas de
educacdo basica. Cabe a primeira de acordo com a instrucdo 010/10 orientar e
acompanhar o funcionamento das EM da rede estadual de ensino basico, realizar acbes
de enfrentamento ao preconceito racial e nos casos de dendncia seguir 0s procedimentos
pedagdgicos segundo as leis. Essa Equipe é composta no minimo por quatro integrantes,
sendo um do Nucleo de Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e Afro-Descendentes,
que serd Coordenador da Equipe, um de Histdria e Cultura Indigena, um da Equipe
Disciplinar e um dos Movimentos Sociais afeitos as tematicas que envolvem a
populacdo negra e indigena (PARANA, 2010).



A segunda fica responsavel por elaborar e aplicar um Plano de Acéo, com conteudos
e metodologias sobre os temas, que deverdo ser incorporados ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, deve tambem subsidiar as acGes dos professores e equipes
pedagdgicas quanto as temadticas indigenas e afro-brasileiras; subsidiar os/as
professores/as, equipe pedagdgica, gestores/as, funcionarios/as e alunos/as na execugao
de acBes que efetivem a Educacio das Relaces Etnicos Raciais e 0 Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena. Registrar e encaminhar ao Conselho
Escolar e outras instancias (Conselho Tutelar, Delegacia) quando for o caso, as
situacbes de discriminacdo, preconceito racial e racismo, denunciadas nos
estabelecimentos de ensino.

Sua composicdo é de acordo com o porte da escola, tendo no minimo um pedagogo,
um agente educacional, um representante das instancias colegiadas, um professor da
area de humanas, um da area de exatas e um da area de bioldgicas. Porém ela deve ser
composta preferencialmente por mais professores da area de humanas. De acordo com o
artigo 5° da resolucgéo 3399:

Os integrantes das Equipes Multidisciplinares, que participarem das

atividades formativas realizadas receberdo certificacdo para
progressdo no Plano de Carreira do Magistério Publico do Parang,
conforme Resolucdo prépria, que dispde sobre a pontuacdo dos
eventos de formagdo e/ou qualificacdo profissional e producdo do
professor da Rede Estadual de Educacdo Béasica do Estado do Parana.

Além de funcionar como uma formacéo continuada, serve também para que 0s
professores e funcionarios possam subir de nivel no seu plano de carreira, através do
certificado que contém horas de curso.

O trabalho das EM’s nas escolas foi feito na modalidade de encontros e
seminarios. Os seminarios foram realizados na Semana da Consciéncia Negra (no caso
da temaética afro-brasileira) e do indigena ao longo do ano letivo, onde apresentaram as
atividades planejadas e desenvolvidas pela EM, desde o trabalho dos professores que
ndo participam da equipe com os alunos até as atividades realizadas pelos professores
participantes da mesma. NoOs encontros as equipes organizaram 0s procedimentos que
foram adotados na escola, estudaram o tema proposto, formaram atividades para serem
trabalhadas pelos professores.

Para o funcionamento no ano de 2014 héa algumas leis que regem as equipes, a
orientacdo 002/ 2014 (SEED, 2014), trata do funcionamento e préticas dessas equipes.
Aponta que as acdes das EM devem ser divididas em dois eixos pratica pedagogica e
formacdo continuada. Em relagdo a pratica pedagogica € compromisso das EM,



mobilizar a comunidade escolar para diagnosticar como estdo sendo tratadas as
teméticas indigenas e africanas no ambito escolar. Garantir e fortalecer a educacgdo das
Relacdes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira, Africana e
Indigena em todas as disciplinas e em todos os anos/ciclos da educacdo basica.
Promover a¢des de enfrentamento ao racismo entre outras estratégias.

Em relacdo a formacdo continuada, foi previsto a realizacdo de nove encontros
de quatro horas e um encontro de oito horas, totalizando 44 horas, de acordo com a

tabela abaixo:
CRONOGRAMA DE ENCONTROS DE FORMAGAO - 2014

Més Segunda | Terga | Quarta | Quinta | Sexta | Carga-| Atividade
horaria
Junho 02/06 03/06 | 04/06 05/06 | 06/06 04 h Formacéo
Julho 14/07 15/07 | 16/07 17/07 | 18/07 04 h Formacéo
Julho/ - | 30/07 31/07 | 01/08 Formacéo
Agosto 04/08 05/08 o _ 04 h
Agosto 16/08 19/08 20/08 21/08 | 22/08 04 h Formacéo
Setembro 01/09 02/09 03/09 04/09 | 05/09 04 h Formacéo
Setembro 15/09 16/09 | 17/09 18/09 | 20/09 04 h Formacéo
Outubro 06/10 07/10 | 08/10 09/10 | 1010 04 h Formacéo
Outubro 20110 2110 | 22110 2310 24110 04 h Pratica
Pedagogica
Novembro | 03/11 04/11 | 05/11 06/11 0711 04 h Formacéo
Novembro 1711 1811 | 19711 20/11 2111 08 h Pratica
Pedagogica

Figura 1: Orientagdo 002/14
Fonte: SEED, 2014

A orientacdo versa ainda sobre a confec¢do de um memorial descritivo a partir
das atividades desenvolvidas em cada encontro e a avaliagdo dos mesmos e 0s
resultados obtidos, com imagens das atividades elaboradas pelas EM. Apds a realizagdo
de cada encontro deve ser postado no sistema as atividades referentes ao encontro, que
serdo verificadas pelos responsaveis no NRE, com a emissdo de um parecer.

A Orientacdo 001/2014 (SEED, 2014) fala sobre a composic¢édo da EM, continua
com 0s mesmo critérios da Resolugdo 10/10 tanto para as equipes das escolas como as
dos NRE’s. Os membros das equipes cumprirdo um mandato de dois anos e poderao ser

substituidos respeitando a representatividade do segmento ou area de conhecimento.

4 PESQUISA DE CAMPO: AS EM’S do CEVGR e CAP da UEM.



4.1 MATERIAIS E ENCONTROS DAS EM’S DE 2014

No ano de 2014 foi a primeira vez que 0 governo do Estado do Parana
disponibilizou materiais através do site da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED)
para 0s encontros das EM’s. Em cada encontro havia um texto, ndo possuia autores,
esses materiais indicavam o que deveria ser feito em cada encontro e quando necessario
também estavam disponiveis textos para serem estudados e debatidos nesses encontros.
O material trazia contetidos sobre indigenas, africanos e afrodescendentes.” De acordo
com o material deveriam ser realizados dez encontros. No Colégio Estadual Vercindes
Gerotto dos Reis (CEVGR) foram realizados os 10 encontros, no CAP 0s encontros que
participei foram cinco, 0s outros cinco a coordenadora informou ter realizado, porém

em datas fora do cronograma que ndo foram informadas.

4.1.1- 1° Encontro

No material do primeiro encontro fica claro que o sera trabalhado durante todo o
desenvolvimento do trabalho das EM’s no ano de 2014: as tematicas indigenas e
africanas, contemplando assim as leis 10.639/03 e 11.645/08. Esse fato € importante,
pois nos anos anteriores as EM’s podiam escolher entre trabalhar a temética indigena,
africana, relagBes sexuais ou drogas. Os conteudos a serem trabalhado neste encontro
foram as leis 10.639/03 e 11.645/08 e depois deveria ser postado um memorial do
trabalho desenvolvido pela Equipe do Colégio nos anos anteriores, contendo periodo de

realizacdo, publico alvo e resultados obtidos.

Neste material foi feita uma discussdo sobre a importancia de se implementar a lei
10.639/03, pois esta tem o objetivo de atuar como medida de acdo afirmativa que visa a
superacdo das desigualdades étnico raciais. O material apresentava a ideia de que o
estudo das teméticas indigena e africana pode levar a mudangas significativas na escola
publica, promovendo o respeito e o reconhecimento a diversidade étnico-racial.

No primeiro encontro da Equipe do CEVGR buscou-se a escolha de um dia da

semana para a realizacdo dos encontros, que viabilizasse a participacdo de todos os

7Como o objetivo deste trabalho é sobre os povos indigenas as analises dos demais
conteudos ndo serdo realizadas.



integrantes da EM, composta naquele ano por 20 pessoas. A escolha deveria ser feita a
partir das datas pré-determinadas no cronograma que se encontra na pagina 42. O dia
escolhido pela Equipe foi quinta-feira. Logo apos a escolha do dia dos encontros, foi
feita uma discussdo sobre a Lei 10.639/03 e 11.645/08, para tanto fizeram a leitura da
lei e também do material descrito acima, disponibilizado pelo governo para a realizacéo
do primeiro encontro.

Em relacdo ao primeiro encontro da EM do CAP, bem como o segundo, ndo
tenho dados de como foi sua realizacdo, pois ndo fui informada pela coordenadora da

EM sobre a data em que este encontro seria realizado.

4.1.2- 2° Encontro

No segundo encontro 0 conteudo proposto é “os sujeitos da lei 10.639/03 e
11.645/08: a populacdo negra e indigena no Parana e no Brasil”. Para trabalhar o
conteudo proposto é indicada a leitura de dois textos: Cinco Ideias Equivocadas Sobre
os Indios, de autoria de José Ribamar Bessa Freire (1999), e AcBes Coletivas e
Conhecimento: Outras Pedagogias? de Miguel G. Arroyo (s/d). O primeiro texto foi
discutido anteriormente nas paginas 36 a 38.

Ja o segundo texto de Arroyo fala dos grupos sociais oprimidos de diferentes
formas, seja econdmica, politica ou cultural e como eles criam e acumulam pedagogias
e saberes para se emanciparem. De acordo com o autor, esses movimentos de grupos
oprimidos vem sendo fundamental para a mudanc¢a no nosso sistema educacional, pois
eles trazem a tona novos embates, que trazem imagens mais condizentes dessas
minorias.

Esses grupos descontroem a imagem construida historicamente deles como 0s
“outros® inferiorizados, imagem esta jad naturalizada em nossa sociedade. Seus
movimentos organizados se tornaram incomodo por sua presenca afirmativa, logo
legitimou sua condi¢cdo como humanos. Em seu texto critica Paulo Freire e sua
pedagogia que trata os “outros” como oprimidos, inexistentes, sub-humanos.

A pedagogia desses “outros” nao se limita apenas ao sistema escolar, também na
producdo cultural, politica, intelectual, pedagogica da humanidade. De acordo com o
autor suas acgdes coletivas trazem outros conhecimentos, mas também outras didéticas,
pedagogias com outros critérios de pensar, de organizar e sistematizar o conhecimento.

Ao fim aponta que suas pedagogias reafirmam suas identidades coletivas singulares,

8 . . . . .
Outros- grupos de minorais, considerados inferiores.



historicas que esses padrdes ndo conseguiram destruir. Passam a se contrapor aos
processos brutais que tentam tira-los de seu lugar na producdo cultural, intelectual,
moral da humanidade e especificamente de nossa historia. Ao se contrapor, se afirmam,
ocupam lugares, territérios do trabalho, do poder, do conhecimento, da cultura, se
afirmam sujeitos de conformacéo de outras pedagogias inter-raciais.

Os textos foram inseridos no encontro com o intuito de analisar os equivocos,
desnaturalizar os esteredtipos associados as figuras de indigenas e negros, mostrar suas
lutas por mudancas de imagem e assim possibilitar um novo olhar sobre esses sujeitos.

Para tratar dos sujeitos da lei 11.645/08, como sugere o tema do encontro, é
exposto sobre a Educacdo Escolar Indigena, no texto é explicado que essa educacgao
ocorre dentro das préprias Terras Indigenas, respeitando a especificidade de cada povo,
0 ensino é intercultural e bilingue, para que dessa forma seja mantida a diversidade
étnica. De acordo com o material do encontro, existem hoje no Parana 37 escolas
indigenas, localizadas em 26 municipios.

Seguindo o material recomendado para o segundo encontro da EM, no CEVGR,
0s participantes disseram ter feito previamente a leitura dos textos, porém era
perceptivel que apenas algumas pessoas estavam a par dos assuntos que 0s textos
tratavam. Percebi que o fato da leitura ndo ter sido realizada por todos, se deveu a
alguns integrantes néo terem instrucdo, estudo e conhecimento o suficiente, pois muitos
tinham apenas o diploma de Ensino Médio e ndo costumam praticar leituras. Quando o
texto de Bessa Freire foi discutido, esses mesmos integrantes que ndo conseguiram fazer
a leitura, ficaram surpresos ao perceber a ideia que mesmo ndo andando pelado, usando
arco e flecha os indigenas continuam sendo indios. Estes acreditavam que os indigenas
que se vestem igual aos brancos deixavam de ser indios, inclusive ndo consideravam o
pedagogo do colégio, que participava da EM, indigena, pois trabalhava na escola,
morava na cidade e tinha formacéo académica.

A discussdo do texto do Arroyo foi feita mais rapidamente, acredito se deve pela
dificuldade maior que € entender os pensamentos do autor, ndo houve debate ou
questionamentos sobre esse texto. Ao fim foram disponibilizadas cépias do video Povos
Indigenas- Conhecer para Valorizar, produzido pela Secretaria de Estado de Educacgéo
do Rio de Janeiro e o Museu do indio, no intuito dos participantes terem uma viso mais

ampla sobre esses povos, que o0s participantes levaram para casa.

4.1.3- 3° encontro



Para este encontro o material tratou da elaboracdo do Plano de Acdo da EM, que
deve pautar-se em acOes afirmativas de valorizagdo da cultura africana, afro-brasileira e
indigena e de medidas que visem o combate ao racismo e discriminagdo. Deve ser
seguido o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do colégio, Projeto Pedagogico de Curso
(PPC) e Plano de Trabalho Docente (PTD). E necesséario fazer a implementacdo do
ensino de Histdria da Africa e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar,
bem como levar em consideracdo situacdes escolares envolvendo atos de preconceito,
discriminacdo, racismos e estereotipos.

O material sugere filmes para os participantes se aprofundarem nas temaéticas da
EM, os filmes sugeridos séo: A Missdo, Invictus, Xingu, Filhas do Vento as sinopses
que serdo apresentadas estdo de acordo com o material sugerido pela SEED.

A Missdo, dirigido por Rolland Joffé (1986), que conta a histéria de Mendonza no
final do século XVII, um mercador de escravos, fica com crise de consciéncia por ter
matado Felipe seu irmdo, num duelo, pois Felipe se envolveu com Carlotta. Ela tinha
um relacionamento com Mendonza e se apaixonou por Felipe. Para tentar se penitenciar

Mendoza se torna um padre e se une a Gabriel, um jesuita bem intencionado que luta

para defender os indigenas, mas se depara com interesses econdémicos.

Xingu; do diretor Cao Hamburger (2011), conta a histéria dos irm&os Villas Boas,

que trocam os beneficios da cidade grande pela aventura de viver nas matas, e se
alistam no programa de expansao da regido do Brasil central, com incentivo do governo.
|Eles desenvolvem afinidade com os habitantes da floresta, e se tornam referéncia nas
relagbes com os povos indigenas, vivenciando incriveis experiéncias, entre elas a
conquista do Parque Nacional do Xingu.
Neste encontro do CEVGR faltaram quatro pessoas, segundo a coordenadora o dia da
semana em que se realiza os encontros dificultou a participacao, antes eles eram feitos
aos sabados, mas devido a outros programas que o colégio participa, a data teve que ser
modificada. Logo no inicio foram entregues aos participantes dvd’s com os filmes que
sdo recomendados no material disponibilizado pela SEED.

Antes de falar do Plano de Acdo que deveria ser confeccionado, foi feito uma
leitura do PPP do colégio, onde ficou evidente que ndo possui nenhuma referéncia a lei
11.645/2008. Os contetdos indigenas sé sao contemplados nos PTD’s das disciplinas de
Historia e Filosofia.

A coordenadora ja trouxe o Plano de Acdo da EM pronto, para a confeccdo
contou com a ajuda do pedagogo indigena Floréncio. Eles afirmaram que durante o
encontro ndo haveria tempo habil para analise do PPP e confec¢do do Plano de Acéo.



Os participantes deverdo ler em casa e trazer sugestfes de mudancas para 0 proximo
encontro. O Plano de Acéo estd dentro do que foi pedido pela SEED e serd analisado
mais adiante no corpo do trabalho.

Neste encontro no CAP, participaram 16 pessoas. No iniciofoi discutido o texto do
Bessa Freire, essa atividade deveria ter sido realizada no encontro anterior. Durante a
andlise do texto mostra-se a importancia da utilizacdo de outras fontes que ndo as
escritas para o estudo dos indigenas, como a oralidade e cultura material.

Uma senhora dos servicos gerais levanta a questdo de que os indigenas ndo utilizam
roupas, quando uma professora explica que eles usam roupas como a gente e que suas
pinturas e aderecos sdo usados apenas em rituais a senhora fica assustada com essa
descoberta e diz que ndo imaginava isso.

Logo apos essa questdo é discutido o que os participantes estudaram sobre indigenas
quando estavam na escola, foi relatado que aprenderam que estes povos moravam em
ocas, comiam mandioca, eram canibais, preguicosos, indolentes. Alguns participantes
afirmam que ndo aprenderam nada sobre os indigenas. Algumas dessas ideias ja haviam
sido esclarecidas a partir da leitura do texto no inicio do encontro. Para finalizar o
encontro foi passado imagens sobre vérias etnias indigenas, para deixar claro a

diversidade desses povos no Brasil.

4.1.4- 4° Encontro

De acordo com o material o objetivo do encontro é orientar e acompanhar a
elaboracdo, a atualizacdo e o desenvolvimento de projetos politicos pedagogicos e
planos de trabalho docentes comprometidos com a histéria indigena e africana em
carater multidisciplinar, planejamento de a¢des que visam a superacdo do racismo € 0
desenvolvimento de estratégias que visam o respeito étnico-racial. Para tanto indica os
videos O Perigo de uma historia Unica e Dicas pedagdgicas e o texto Os contetdos
étnico-raciais na educacao brasileira: praticas em curso. Com base nos videos e texto
0s integrantes devem responder a perguntas que serdo inseridas durante a descri¢do dos
encontros.

O texto indicado trata sobre como a tematica africana e afro-brasileira tentou ser
introduzida em seis escolas da Regido Norte do pais, portanto ndo serd analisado no
presente trabalho.

No inicio do encontro no CEVGR a coordenadora retomou sobre o Plano de Agéo,

perguntando aos participantes se alguém tinha alguma critica ou queria acrescentar algo



ao Plano. Ninguém quis acrescentar nada e alguns participantes ficaram muito animados
com a ideia de visitar a Associacdo Indigenista de Maringa (ASSINDI), pois seria uma
oportunidade de ver os indigenas de verdade. Vé-se que o pedagogo indigena que estava
presente na EM ndo é um indigena de verdade, pois vive e trabalha como os brancos.
Em seguida os videos indicados foram assistidos por toda a Equipe, todos
estavam muito atentos ao que o video apresentava. Para a leitura do texto fez-se trés
grupos e cada um deles ficou responsavel por responder uma das perguntas propostas no
material. Houve muita dificuldade para que elas fossem respondidas, ao meu ver, se
deve a falta de docentes e profissionais qualificados na EM. Para tanto os poucos
professores, juntamente com os pedagogos acabaram respondendo as questdes.

As perguntas e respostas foram:

a) A diversidade estd presente nos estabelecimentos de ensino do Parana e do
Brasil. Hoje, em virtude das politicas afirmativas, negras/os e indigenas estdo chegando,
em maior nimero, no ambiente escolar. Cabe a instituicdo trabalhar com as diferencas,
valorizando as especificidades e buscando uma educacdo de equidade. Desta forma, no
contexto desta escola, qual a relacdo entre os conceitos de diversidade, diferenca e
desigualdade e as questdes de acesso, permanéncia e sucesso dos sujeitos da diversidade
étnico racial? Como a relacdo entre estes conceitos aparece nas acdes ja realizadas e/ou
previstas no Plano de Ac¢édo da Equipe Multidisciplinar 2014?

Resposta: E fundamental trabalhar nas escolas a conscientizacdo de que todos os
individuos possuem 0s mesmos direitos, independente das diferencas econdmicas,
raciais, culturais, politicas, sociais, religiosa, de género, etc. Na nossa escola este tema é
constante, trabalhado juntamente com os contetidos curriculares e atividades extraclasse
como gincana, por exemplo.

Entendemos que embora tenham sido elaboradas leis para garantir 0 acesso e
permanéncia de todos, sem distin¢cdo, observa-se que ainda é pequeno o nimero de
sujeitos da diversidade étnico racial que chegam ao ensino médio e ao ensino superior.
Se as leis garantem o acesso a educagdo escolar, com certeza ndo sdo capazes, por si so,
de garantir a permanéncia. E necessario que o Estado pense agdes amplas e eficazes, ou
seja, crie condicOes concretas para que os "desiguais” se sintam pertencentes a escola.
Enquanto isso ndo acontecer, na medida em que essa populagdo ingressar no ambiente
escolar, novas formas de excluséo seréo criadas.

E visivel que a instituicdo escolar ndo consegue atender a tantas demandas e

cobrancas sociais sem perder seu foco principal, o processo ensino-aprendizagem, este



agora um processo muito mais complexo pela enorme diversidade dos sujeitos
envolvidos.

H& muito ainda que avancar para que a educacdo formal seja, de fato, um direito
humano e social, garantida a todas as pessoas, sem distincdo de género, sexo, condi¢ao
social, cor ou condicdo fisica. Vale observar aqui que esses conceitos:
diversidade/homogeneidade, diferenca/desigualdade/igualdade sdo importantes de
serem estudados e discutidos na escola, porém é fundamental lembrar que a educacéo
escolar ndo pode ser vista como solucdo para exterminar ou amenizar a desigualdade
social, essa proveniente da logica desigual e excludente do capitalismo.

b) Os diferentes posicionamentos e as diversas formas de abordagem da temética
podem contribuir tanto para a superacdo dos esteredtipos e das desigualdades, como
pode cristalizar ideias e posturas pré-concebidas. Nesse sentido, como os diferentes
segmentos do seu estabelecimento de ensino constroem as dinamicas para o tratamento
desenvolvimento das questdes ligadas as relacbes étnico-raciais?

Resposta: Para lidar com a grande diversidade de sujeitos apresentada na escola e
com questdes relacionadas as relacdes étnicas raciais, cada segmento traca suas a¢oes de
acordo com suas especificidades, seus conhecimentos e suas experiéncias, tendo sempre
como parametro e fio condutor as discussdes e proposicdes realizadas com todo coletivo
escolar.

c) As Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08 implementadas na escola propde como
conteudo as relacdes étnico-raciais e o reconhecimento e valorizacdo da histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira e indigena. Para tornar efetivo o trabalho, esse
estabelecimento de ensino realiza avaliagBes periodicas da implementagdo buscando
desenvolver experiéncias e praticas pedagdgicas inovadoras?

Resposta: Sempre que possivel e necessario este estabelecimento de ensino
repensa e discute suas acGes de forma a considerar um curriculo heterogéneo que
englobe diferentes culturas e, assim, conteddos que levem em conta a diversidade de
sujeitos. Pensar em um curriculo contextualizado e diversificado para trabalhar com a
diversidade posta nas escolas talvez seja bom comeco para ampliar a permanéncia e o
sucesso dos sujeitos da diversidade étnico racial, uma vez que poderia reduzir
reprovacdes e abandonos. Dessa forma, igualdade de acesso ndo deve ser confundida
com homogeneidade cultural. Ao contréario, é fundamental considerar curriculos e
metodologias de ensino que pensem nos diferentes contextos e sujeitos da aprendizagem

Apos responder as perguntas o encontro foi encerrado. Neste dia ndo houve
nenhuma falta de participantes.



Neste mesmo encontro no CAP houve duas faltas. Logo no inicio do encontro a
coordenadora falou sobre o Plano de Acdo que deveria ser confeccionado. Na maior
parte do tempo ela apresentou como este mesmo trabalho foi realizado no ano anterior,
para tanto levou fotos para que os integrantes entendessem melhor. N&o houve
sugestdes, a coordenadora quem decidiu como o trabalho serd feito. Ela disse que a
apresentacdo final da EM serd realizada durante a Semana da Familia.

Logo apos foi discutido o texto do Arroyo, texto indicado para o segundo
encontro. Percebi que os participantes ndo fizeram a leitura do texto, acredito que assim
como no CEVGR, isso se deve ao fato da EM contar com poucos professores e maioria
dos profissionais participantes ndo terem muito estudo. O texto citado é dificil de ser
lida, desta maneira a coordenadora explicou o texto para 0s participantes,
resumidamente.

Em seguida foi levantada a questdo de fazer no colégio uma campanha para
arrecadar agasalhos para os indigenas, visto que naquela semana estava fazendo
bastante frio e, na cidade de Maringd, havia um grande nimero de indigenas nas ruas.
Apesar de ser uma boa ideia, ela ndo foi concretizada.

No fim do encontro a coordenadora disse que na Semana de Integracdo com a
UEM teriam palestras e oficinas referentes a temética indigena. Uma palestra trataria

sobre as Terras Indigenas no Parana e uma oficina sobre mitologia indigena.

4.1.5- 5° Encontro

O objetivo deste encontro, de acordo com o material € refletir sobre os aspectos
que podem e devem ser observados em relacdo a insercdo do estudo da historia e cultura
indigena nos curriculos e nas praticas das/os docentes.

Para compreender melhor e poder inserir estes conteldos dentro do curriculo o
texto indicado é Tematica Indigena na Escola: ensaios de educacgdo intercultural, de
Maria Aparecida Bergamaschi e Luana Barth Gomes (2012). O texto afirma que apesar
da criacdo da lei 11.645/08 os docentes ndo estdo preparados para tratar da temaética e
para tanto fazem uma pesquisa de como a tematica indigena vem sendo trabalhado em
duas escola do Rio Grande do Sul. Elas utilizam desenho de criancas, neles os indios
aparecem frequentemente nus, pintados e em contato com a natureza, assim como suas
imagens nos livros didaticos. Muitas criangcas reconhecem que héa indios vivendo nas
cidades, e se mantém da venda de artesanatos, porem ndo conhecem sua historia e

cultura, nem as peculiaridades de cada etnia.



Em relagdo aos professores o artigo afirma que eles dizem conhecer a lei, porém
confessam que ela ndo foi discutido no ambiente escolar. Alguns professores para fugir
dos conteudos estereotipados dos livros didaticos, fizeram oficinas com indios
Kaingang. Umas das oficinas € Fazendo Ceramicas com nosso av0s, mostra que a
cerdmica faz parte da cultura dessa etnia e ainda propicia aos indigenas resinificar.

Neste encontro também ha trés questdes para serem respondida, e serdo expostas
abaixo. Os participantes se dividiram em grupos para respondé-las

No CEVGR ndo faltou nenhum participante, logo no inicio foi distribuida uma
pauta do que seria trabalhado no encontro. Foi salientado pela coordenadora a
importancia dos professores trabalharem todos os contetdos e ndo apenas 0s que tem
mais facilidade. Isso se deve ao fato de, na leitura do texto proposto, os participantes
perceberem a dificuldade que os professores tem de trabalhar com a tematica indigena.
As professoras de Histéria e Sociologia que estavam presentes, disseram que néo
tiveram contato com a temaética durante a graduacdo e que para o trabalho com a
tematica tem que estudar, e a EM é uma maneira deste estudo ser realizado. A discussdo
do texto foi feita superficialmente, sem mais questdes levantadas.

As questdes eram:

a) O curriculo escolar estd pautado no eurocentrismo. As instituicdes de ensino,
por sua vez, silenciaram-se sobre as tradigdes desses povos. “Apesar da colonizagédo, do
genocidio, da exploracdo, da catequizacdo, da tentativa de assimilar os indigenas a
sociedade nacional, estes povos mantiveram-se aqui, resistentes, mesmo que por vezes
silenciosos.” (BERGAMASCHI e GOMES, 2012, p. 55). Nesse sentido, como pensar
em um curriculo que rompa com o eurocentrismo?

Resposta: O eurocentrismo, tendéncia em considerar como superior tudo o que
vem da civilizacdo europeia, inclusive a aparéncia dos individuos, € um dos empecilhos
para gque 0s sujeitos pertencentes a grupos étnicos raciais se sintam e sejam entendidos
como parte da sociedade e da escola.

Pensar em um curriculo que rompa com essa tendéncia é levar em conta as
diversas culturas e diferentes formas de vida, sem que haja julgamento de superioridade
ou inferioridade. Na&o se trata de substituir a cultura europeia pela africana ou indigena,
mas de permitir e criar condi¢Ges favoraveis para que a origem, historia, costumes,
visdo de mundo e interesses desses povos, que se mesclam inteiramente com a historia
dos homens, sejam considerados.

Romper com o eurocentrismo na educacao formal é realizar uma contestacao das

estruturas de poder dominantes até entdo, € agir no sentido de tentar superar essa forma



excludente de sociedade que se alimenta e se sustenta exatamente nos abismos e
contradi¢Bes sociais. Essa é uma importante tarefa dos educadores em geral, questionar
e desafiar as relacGes sociais postas como naturais e apontar outros caminhos possiveis.

b) O ensino de Histdria e Cultura Indigena ndo deve ficar restrito apenas as
disciplinas de Arte, Portugués e Histdria, mas inserir-se em todas as disciplinas
escolares. De que maneira a Equipe Multidisciplinar vem auxiliando no trabalho
pedagdgico do estabelecimento de ensino no sentido de garantir e fortalecer o
tratamento da tematica?

Resposta: A equipe multidisciplinar vem auxiliando o trabalho da escola
partilhando com professores, dirigentes e agentes os conhecimentos aprendidos e as
praticas sugeridas nos encontros para que a pratica de sala de aula seja aprimorada. Ela
vem auxiliando ainda em anos anteriores, na promocao de eventos, como desfile de toda
a escola pela cidade, evento que proporcionou a comunidade local conhecer a cultura
afro e indigena por meio da danca, musica, vestimenta, caracterizacdo e suas
contribuicdes a nossa cultura e povo. A equipe multidisciplinar realizou algumas
praticas objetivando desconstruir as acdes pautadas na cultura europeia. Em uma das
etapas de uma pratica, a professora participante da equipe multidisciplinar organizou
visita com suas turmas a ASSINDI de Maring4, uma associa¢do indigenista, que surgiu
no ano de 2000, com objetivo de apoiar as comunidades indigenas oferecendo casa para
permanéncia enquanto vendem seu artesanato ou cursam a graduacdo.’

C) “Agdes circunscritas aos dias referentes as datas comemorativas contribuem
para esteriotipacdo de eventos e sujeitos historicos, a exemplo do que ocorre com o 19
de abril — Dia do indio — que bem poderia ser lido, em algumas instituicdes, como o dia
de pintar o rosto das criancas e, portanto, sem histdrias, experiéncias, exposicdo de
diferentes comunidades indigenas, brincadeiras, etc, ao longo do ano escolar.”
(AZEVEDO, 2011, p. 179). Com base nesta citacdo, o grupo deve elaborar uma pratica
pedagogica que desconstrua o modelo de a¢Ges apresentado.

Resposta: Neste ano a pratica pedagogica da escola, além das que ja fazem parte
do rol de a¢des em nossa préatica diaria para destruir a imagem esteriotipada que muitos
alunos e profissionais da educacéo, ainda possuem em relacéo ao indio e aos povos de
origem africana, sera possibilitar aos estudantes ter um contato mais direto com a
populacdo indigena, recebendo em nossa escola representantes de diferentes tribos para
apresentar a sua cultura, através de slides, mapas, objetos, masicas, e também expor 0s

desafios que enfrentam na convivéncia com o0s ndo indios, bem como dialogar com o0s

° Para maiores informacdes http://www.assindi.org.br/



alunos sobre o que estes pensam dos indios, suas ddvidas e o que gostariam de saber
sobre 0s mesmos.

Outra agdo que contribuira para a desmistificacdo do indio e a forma como vivem
foi através da visita dos alunos a ASSINDI para conversar com a antropologa Driéli
Vieira e conhecer como vivem os indios, seus costumes, a lingua, sua organizacao,
trabalhos artesanais, musica, rituais e crengas.

Ao final do encontro, ap6s responder as questbes foi agendada a visita na
ASSINDI para o dia 20/09 e também foi transmitido aos participantes que foi preparado
na biblioteca um espaco com materiais da tematica indigena e africana.

O 5° encontro do CAP ndo foi realizado, pois as horas dos encontros foram
descontados através da participacdo na Semana de Integracdo com a UEM. Infelizmente
ndo pude acompanhar a realizacdo da palestra sobre Terras Indigenas no Parana, com o
professor Mestre Eder Novak, pois na parte da manhd em que o evento foi realizado
estava trabalhando. Na parte da tarde fui um dos responsaveis por realizar a Oficina de
Mitologia Indigena.

4.1.6- 6° Encontro

O objetivo deste encontro foi promover a conscientizacdo e a formacéo dos
membros da EM para uma atuacdo educativa das relagdes étnico-raciais. No material
consta apenas conteddos sobre os africanos e afro-brasileiros, bem como o material
proposto para leitura no encontro.

No CEVGR o encontro foi feito na ASSINDI, de acordo com as resolugdes, para
aprimoramento dos estudos os encontros podem ser substituidos, neste caso foi para
aprender melhor sobre a realidade em que vivem o0s indigenas que estdo na cidade de
Maringa.

No CAP o encontro comecou falando sobre preconceito, devido a eleicéo
presidencial ter sido ha apenas trés dias antes, houve grande manifestacdo na escola e
midias, em relacdo aos nordestinos, através de piadas e charges que diminuam 0s
nordestinos, pois a maioria dos votos da presidente eleita foi desta regido. A
coordenadora resolveu entdo trabalhar a tematica, para tanto ela passou alguns videos,
com o objetivo de combater a discriminagdo com os nordestinos dentro do colégio, a
partir de argumentos fundamentados. Para tanto mostrou reportagens das dificuldades
encontrados na regido e de como os nordestinos superam o desafio de viver em meio a

condicdes tdo atipicas.



4.1.7- 7° Encontro

O conteudo a ser trabalhado no encontro foi: saberes cientificos e saberes
tradicionais- limites e possibilidades, para tanto falam que as primeiras nocdes de
quimica no Brasil surgiram com os indigenas, através da producdo de diversos
medicamentos extraidos da natureza, da pratica de desidratacdo e defumacéo de carnes,
para melhor conserva-las.

No inicio do encontro é feita a discussdo de um texto, que ndo irei relatar por ter
tratado apenas de conteudo africanos e afro-brasileiros. Outro assunto abordado neste
encontro foi o planejamento e a organizacdo da mostra cultural, a ser realizada na escola
para os alunos, professores e visitantes, nos trés periodos. Com a presenca do
representante nacional da populacao indigena Sr. Romancil Cretd da etnia Kaingang, em
que seriam apresentados os trabalhos dos indigenas em artesanato, as comidas tipicas e
seu preparo, as ervas medicinais, 0s instrumentos musicais usados em seus rituais de
cura, plantacdo batismo e passagem para a vida adulta, casamentos e morte. A Mostra
Cultural sera analisada no préximo tépico.

As questdes desse encontro foram

a) Com base no texto, o autor apresenta varias descobertas em diversas areas do

conhecimento cuja origem remete ao povo africano, como desnaturalizar nas disciplinas
e no curriculo conhecimentos apropriados indevidamente pela cultura eurocéntrica e
néo creditada aos povos africanos?
Resposta: Para que os conhecimentos dos povos africanos, ndo sejam abordados e
creditados como conhecimentos europeus nas disciplinas e curriculos se faz necessario
uma gama bem maior de tempo e estudos, pois sdo poucos 0s documentos e livros para
comprovar e desnaturalizar os conhecimentos, que ao longo da histéria sdo conhecidos e
passados aos envolvidos com a educacdo, nos centros académicos e nas formacgoes de
professores, como préprios da cultura europeia.

b) Os saberes dos povos indigenas foram incorporados no cotidiano das familias
brasileiras e fazem parte do habito de milhdes de brasileiras/os. Porém estas
contribuigcdes ndo sdo remetidas aos povos indigenas. Estas contribuigcdes sdo levadas
em consideragdo nos livros didaticos adotados na instituicdo de ensino em que vocé

atua?



Resposta: Os saberes dos povos indigenas no cotidiano e a sua abordagem nos
livros didaticos, ainda, sdo pouquissimos como constatamos e afirmaram os professores
consultados em nossa escola, os quais responderam ao questionamento sobre a tematica.

Concluimos que ainda teremos uma longa caminhada para que o0s livros
didaticos abordem os saberes dos povos indigenas, visto que, vale lembrar, em ambos
0s contextos (povo indigena e em grande parte do continente africano) era na oralidade
que as tradicGes se constituiam e eram mantidas. Ressalta-se também que era pela forca
da palavra e ndo pela escrita, que os mais velhos, ou ancidos, “os guardides da
memoria”, transmitiam os ensinamentos, com o modelo de organizacdo da familia, as
relagbes homem e mulher, os mais novos em relacdo aos mais velhos, e na relagdo com
a natureza, na qual ela é entendida como ser vivo. Sendo assim, as tradi¢des, 0s mitos e
os valores civilizatorios continuavam presentes e vivos nas mentes e coracdes dos
homens e mulheres.

No CAP o sétimo e oitavo encontros foram feitos juntos, apesar de utilizarem a
carga horéaria de um encontro apenas. Nele foi feita a leitura de um texto sobre africanos
indicado, ndo houve questionamentos. Logo apds a coordenadora colocou a musica
Milagres do povo, de Caetano Veloso, que fala um pouco sobre a cultura dos afro-
brasileiros.

No encontro a coordenadora mostrou o que seria realizado na Semana da
Consciéncia Negra, que é um dos lugares onde a EM mostra o trabalho realizado. O
trabalho proposto € para o Ensino Médio. Seriam feitas maquetes do Egito Antigo e
Reinos Africanos, cartazes sobre o trafico negreiro, participacdo dos negros nas revoltas
do Brasil Col6nia e a imagem do negro nas novelas brasileiras e mais alguns trabalhos a

serem decididos. Participaram do encontro oito integrantes.

4.1.8- Oitavo Encontro

A proposta para 0 encontro era para que a EM pense e organize de forma
autdbnoma o trabalho pedagdgico, com a postagem de um Memorial Descritivo das
atividades realizada em cada encontro, que deverad ser postado no décimo e ultimo
encontro. De acordo com o material, este documento consistia no relato e registros dos
possiveis caminhos e/ou descaminhos percorridos no processo educativo das relagdes
étnico-raciais.

No inicio do encontro no CEVGR foi falado informalmente da dificuldade de
participar ativamente da EM, pois acham dificil a conciliacdo de horario e acumulam



mais trabalhos devido aos estudos e atividades que devem ser realizadas pela Equipe.
Também citaram que a maior dificuldade é ser coordenador, pois ele tem a
responsabilidade de organizar os encontros, as atividades que serdo realizadas pela EM
e postar no site o material que € pedido.

Durante o encontro foram postadas as respostas das perguntas do 4° a 7°
encontro, e o foi feita a montagem do Memorial Descritivo, aonde os integrantes iam
lembrando e dizendo como foi a realizacdo de cada encontro. Participaram deste
encontro sete pessoas.

O presente encontro do CAP ja foi citado anteriormente junto com o sétimo

encontro.

4.1.9- 9° Encontro

O Objetivo deste encontro era orientar a realizagdo do seminario que deveria ser
realizado na Semana da Consciéncia Negra. Ele tem como tema As relacGes étnico-
raciais, com carga horaria de oito horas. Dentro da tematica a escola podia realizar
palestras, incluir apresentacdes artisticas, producdes de textos, cartazes, entre outras
acOes que acharem relevantes.

O encontro no CEVGR comegou com a discussdo de como seria realizado o
seminario. Quatro acdes foram apresentadas, confeccdes de cartazes, pela professora de
Espanhol, através de um texto que trata sobre negros. Confeccdo de cartazes com a
professora de Sociologia com frases do filme 12 anos de escraviddo. Utilizar episodios
da série Todo mundo odeia o Chris, para tratar sobre preconceito dentro da escola.
Tocar a musica A Paz de Claudinho e Buchecha no comeco da primeira aula e cada
professor utilizar um trecho da mdsica e fazer um trabalho dentro da sua area. A musica
permite tal atividade. Pode-se trabalhar o respeito as diferencas, guerras por diferencas
de cor ou crencas, pode trabalhar as bombas (que matam tantas pessoas nas guerras),
como sdo construidas, como elas agem.

Os professores reclamaram de fazer atividade para o Seminéario, pois ele
aconteceria no dia 20 de Novembro, e eles argumentaram que o calendario estava
apertado e ndo haveria tempo habil para o trabalho, ja que haviam provas e trabalhos a
serem feitas para o encerramento do ano letivo.

No CAP novamente o0 encontro ndo ocorreu na data prevista e ndo fui informada

em que data o encontro foi realizado.

4.1.10- 10° Encontro



No material proposto pela SEED para o encontro contém a explicacdo de como o
Memorial Descritivo deve ser feito, afirma que ndo pode ultrapassar seis laudas, deve
descrever como o trabalho da EM foi realizado. Fala também da importancia do Dia da
Consciéncia Negra.

Como neste encontro foi apresentacdo de trabalhos referente apenas a africanos e

afrodescendentes ndo tem analise a ser realizada.

4.2 ANALISE DOS ENCONTROS

Pode-se perceber que nos encontros realizados pelas duas EM 0s materiais
sugeridos pela SEED foram utilizados mesmo que superficialmente. A equipe do
CEVGR seguiu ao pé da letra o que o foi sugerido no material, realizou a discussédo e
leitura de todos os textos e respondeu as perguntas propostas. A equipe do CAP néo
seguiu o cronograma indicado, os textos trabalhados deveriam ter sido discutidos em
encontro anteriores aos que foram abordados e durante os encontros ndo responderam as
perguntas.

Em relacdo aos textos indicados pela SEED para leitura, todos sdo de
intelectuais que estudam e trabalham com a temaética proposta, textos de extrema
relevancia para o entendimento da tematica indigena. O texto do Bessa Freire (2002)
serve para desmistificar alguns aspectos que a populacdo brasileira em geral pensa a
respeito dos indigenas. O texto da Bergamaschi e Gomes (2012) é mais especifico para
os professores, ele mostra como a tematica pode ser trabalhada em sala de aula e é de
facil compreensdo. O texto mais complexo é o do Arroyo (s/d) pois a leitura é mais
dificil e para entendé-lo é importante entender um pouco da luta das minorias.

Pensando especificamente o sexto encontro, foi tratado um assunto que néo é
tema da EM, os nordestinos. Eles sofrem preconceitos, porém aquele ndo era o
momento adequado para tal discussdo, o assunto em pauta foi deixado de lado para que
se abordasse outro que ndo estava relacionado nem a tematica indigena nem africana.
N&o posso afirmar se todos os textos foram trabalhados, pois como relatado acima, néo
presenciei alguns encontros, pois o cronograma ndo foi cumprido e néo fui informada
quando foram realizados. As perguntas ndo foram respondidas durante nenhum
encontro, a coordenadora pedia para que elas fossem respondidas em casa, mas nao

acompanhei o retorno dessas respostas.



No sétimo encontro ficou estabelecido que Romancil Kretd, iria dar uma palestra
na Mostra Cultural, porém ele ndo conseguiu comparecer, devido a outro compromisso
que apareceu no mesmo dia.

As respostas das perguntas do CEVGR foram respondidas pelos professores
integrantes da equipe, elas eram complexas, e aqueles que tinham menos estudos tinham
dificuldade de entender e também de responder. No geral as repostas foram muito boas,
mostravam conhecimento sobre o assunto, apontam que o colégio sempre que possivel
trabalha a diversidade cultural e como isso é feito,

As duas EM’s realizaram ag¢0es em seus colégios sobre a tematica indigena. No
CAP a acdo ocorreu durante a Semana de Integracdo com a UEM, a atividade que pude
acompanhar foi a Oficina de Mitologia Indigena, realizada por mim e pelo mestrando
Alisson Sano ela foi apresentada para alunos dos sétimos anos, com duracdo de duas
horas, por grupo. No comeco foi explicado para os alunos o que é mito com base no
texto O poder do Mito (Junqueira, 1998), como e porque sdo utilizado pelos indigenas.
Os alunos foram divididos em quatro equipes, cada uma recebeu um mito indigena
diferente, sobre a origem dos Kaingang, criagdo dos animais, almas das pessoas,
dilavio.

Eles deveriam ler e tentar entender do que o mito tratava. Depois da
interpretacéo e discussao sobre o mito realizada pelos grupos, eles deveriam montar um
teatro retratando o mito e assim contanto para as demais equipes. Durante todo o
processo eles foram auxiliados, por mim e meu companheiro. Ao fim da oficina
percebemos através do didlogo, que a ideia que eles tinham dos indigenas e de suas
crencas foi modificada, pois eles entenderam que a concepcdo de mundo deles é
diferente da nossa e que assim como nos eles contam historias para explicar aquilo que
ndo consegue ser comprovado.

No CEVGR ocorreram vérias a¢des relacionadas a tematica indigena, a primeira
foi a visita a ASSINDI, ela foi acompanhada pela antropdloga Drieli Vieira, ela falou
sobre as dificuldades e expectativas dos indigenas com o0s novos conhecimentos e sobre
a convivéncia com os ndo indios.

Os integrantes ficaram admirados com as dificuldades de adaptacdo que oS
indigenas passam, tanto em relagédo a lingua, quanto aos costumes. O que mais chocou
foi a conversa com o estudante Guarani, Ednaldo Alves da Silva do curso de direito da UEM,
que relatou que os outros alunos estranham o fato de ter um estudante indigena na sala de aula,

poucas pessoas sao solicitas, sem falar na dificuldade de acompanhar as aulas, e 0s contetdos

propostos. Ele falou também que quando se formar pretende aplicar seu conhecimento para



ajudar a Terra Indigena ao qual pertence. Todos 0s integrantes da EM participaram desta
atividade.

Figura 1: moradia dos indigenas na ASSINDI
Bertagna, 2014
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Figura 2: Material encontrado na ASSINDI
Bertagna, 2014

Outra acdo foi a Mostra Cultural, ela foi realizada no auditério do colégio
durante os trés periodos, devido o0 espaco ndo ser muito grande, havia um revezamento

para que todos os alunos pudessem participar. Logo na entrada havia um painel com as



seguintes frases indigenas: “Dentro de mim existem dois lobos. O lobo do édio e o lobo
do amor. Ambos disputam o poder sobre mim. Qual vence? Aquele que eu alimento”.
“Se voce fala com os animais eles falardo com vocé e vocés conhecerdo um ao outro. Se
ndo falar com eles vocé ndo os conhecera, € 0 que vocé ndo conhece vocé temera. E
aquilo que tememos, destruimos.” “Procure conhecer-se por si proprio. Ndo permita que
outros fagam seu caminho por vocé. E sua estrada e somente sua. Outros podem andar

ao seu lado, mas ninguém pode andar por vocé”.

Figura 3: Frases Indigenas
Bertagna,2014

No auditério havia um mapa com a localizacdo de todas as Terras Indigenas do
Parand, uma mesa com livros indigenas, um canto com artesanatos indigena. Tanto 0s
livros quanto os artesanatos podiam ser manuseados pelos visitantes, e isso era feito

com muita frequéncia.



Figura 4: Mapa das Terras Indigenas do Parana.
Bertagna 2014

Figura 5: Livros Indigenas
Bertagna, 2014



Figura 6: Artesanatos Indigenas
Bertagna, 2014

Figura 7: Interagdo com artesanatos indigenas
Bertagna, 2014

Cada grupo que chegava para o evento tinha 45 minutos de participacdo, além
dos itens supracitados, também eram realizadas duas falas, uma pelo pedagogo do
colégio Floréncio Rekayg Fernandes, que mostrava para 0s alunos um pouco mais sobre



os Kaingang, sua cultura, historia e como eles vivem hoje. A outra foi proferida pelo
Keros Mileski, doutorando em educac&o, tratou sobre a situa¢do dos indigenas no Brasil

contemporaneo, como sao, quantos sdo, onde vivem e como vivem.

Figura 8: Palestra sobre indigenas
Bertagna, 2014

Os alunos mostravam interesse no evento, prestavam atencdo nas falas dos
palestrantes, interagiam com 0s materiais que estavam expostos. E na maioria das vezes
a sala se enchia de alunos.

A partir de julho ficou em exposicdo em tempo integral na biblioteca do colégio um
cantinho de literatura indigena e africana. De acordo com a bibliotecéria a procura foi
maior do que o imaginado, pelo menos uma vez por semana algum aluno ia dar uma

olhada e levava algum livro para casa.
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Imagem 9: Cantinho da leitura
Bertagna, 2014

4.3 ANALISE DO PLANO DE ACAO

O plano de agdo da equipe do CEVGR estava dentro do que foi proposto pelo
material da SEED, contendo introducdo, justificativa, objetivos, e referéncias
bibliogréficas. Os objetivos da EM eram: Oportunizar momentos de estudos e debates
para conhecer e entender melhor as leis implementadas, que tratam da cultura afro-
brasileira, africana e indigena. Promover o intercdmbio entre indigenas, comunidade
escolar e quilombolas para troca de experiéncias. E através da reflexdo, discussao e
analise, venham a praticar atitudes que valorizem e respeitam as demais culturas.
Expor/disponibilizar na escola materiais produzidos pelos indigenas, quilombolas.
Conhecer a realidade de uma comunidade indigena visitando uma aldeia préxima ao
municipio para observar “in loco” a confecgdo de artesanato, comidas tipicas,
instrumentos de caca, pesca, musicais, dancas e se possivel 0s seus rituais rezas, ervas
medicinais e oferendas, bem como, através de textos de estudiosos da area,
informagdes, sites, noticias, reportagem, fotos, slides e filmes.

A parte dos momentos de estudos para entender melhor a tematica indigena foi

realizada com sucesso, percebi que o0s integrantes terminaram 0 curso com um



conhecimento mais adequado a respeito dos indigenas. O intercAmbio com a cultura
indigena também foi alcangado, através da visita a ASSINDI e das palestras realizadas
por indigenas para os integrantes da equipe e para os alunos durante a Mostra Cultural.
Conseguiram disponibilizar materiais produzidos por indigenas, tanto de literatura,
quanto da parte artesanal. Aprenderam mais sobre a temética indigena, através de
filmes e documentérios. O Unico objetivo que ndo foi realizado foi a visita a uma Terra
Indigena que foi substituida pela visita a ASSINDI, devido o acesso ser mais facil.

Ja o Plano de Acdo do CAP ndo chegou a ser construido nos encontros em que
participei e ndo foi mencionado sobre sua confecgdo. O material que a coordenadora me

entregou ao fim dos encontros, ndo havia este documento.

4.4 QUESTIONARIO DA EM

O questionario possui perguntas de multipla escolha em relacdo a Equipe
Multidisciplinar. Ele foi aplicado durante o nono encontro, portanto s6 no CEVGR, ja
que no CAP este encontro ndo aconteceu na data prevista.

4.3.1 A INTERDISCIPLINARIDADE DENTRO DAS EM

Para entender os desafios da interdisciplinaridade dentro das EM’s € necessario a
definicdo do termo. Pombo (2008, p.23) e Leiss (2005, p.5) apontam que ndo ha um
consenso em torno de uma definicdo do que seja o conceito de interdisciplinaridade. Os
autores trabalham a defini¢cdo do termo com perspectivas diferentes. Leiss (2005, p.5)
contribui nos informando que a definicdo de interdisciplinaridade passa muito pelas
experiéncias dos grupos/pesquisadores que buscam aplica-la, ou seja, € um conceito
ainda flutuante e que quando se busca defini-lo, cria-se uma barreira e sem saber ao
certo 0 que seria a pratica interdisciplinar, ao cravar uma definicdo pode-se incorrer ao
erro de torna-la uma disciplina e destitui-la de sua liberdade para inovar em métodos e
concepcoes.

A definicdo que mais se encaixa na proposta dessas equipes é a de Coimbra
(2000, In: ZANIRATO, p.5-6) ao afirmar que ela é a juncdo intencional de duas ou
mais disciplinas que estabelecem nexos e vinculos entre si para alcangar um
conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversificado e unificado. Além disso,
é interessante destacarmos as concepcdes de Leiss (2005, p.4) e Thiesen (2008, p. 546)

que nos informam pontualmente sobre o contexto de origem do conceito. Segundo 0s



autores a ideia de interdisciplinaridade surge para resolvermos os problemas e
guestionamentos contemporaneos que a ciéncia disciplinar, especializada ou
fragmentada nao consegue lidar.

Pensando o caso das EM’s e sua fung¢do, temos um problema contemporaneo que
envolve as mais diversas disciplinas de nosso Curriculo, seja na area da Biologia, ou na
area das Ciéncias Humanas/Sociais. Tal problema esta relacionado a questdo das
diferencas culturais e das relacBes étnico-raciais dentro da escola (e das salas de aula)
que emergem provocando debates acerca do respeito as culturas diferentes e até mesmo
da existéncia de outras culturas, para além da cultura da Europa ocidental, a qual
serviu/serve como base para a formatacdo de nosso Curriculo. Avangcam o0s debates
sobre 0 espaco a ser ocupado pelas diversas etnias que formam o pais e até mesmo da a
pertinéncia ou a composicdo dessas etnias. E preciso entdo, por meio das préaticas
interdisciplinares indicar formas de se pensar sobre a existéncia de multiplas
composicdes culturais, de diversas formagdes étnico-raciais e a importancia da
convivéncia e da valorizagdo neste meio sdcio-cultural heterogéneo.

De acordo com Lenoir (1998, in: JOSE, p.1) a interdisciplinaridade é
categorizada em quatro finalidades. Utilizarei a ideia de interdisciplinaridade escolar
que acontece em trés niveis, curricular, didatico e pedagogico. A curricular deve ser
feita dentro do curriculo escolar onde as disciplinas devem possuir ligacdes de
interdependéncia, convergéncia e complementaridade. A didatica é a acdo, ou seja,
articular o curriculo nas situacfes de ensino-aprendizagem através de planejamentos e
estratégias entre as disciplinas. O nivel pedag6gico é a atualizacdo das acdes em sala de
aula. Para que a interdisciplinaridade seja feita de maneira concreta é necessario a a¢do
e mudanca nesses trés niveis dentro do ambiente escolar. Pensando o ambiente escolar

José (p. 8) aponta que:

Quando a escola se abre em um novo olhar para Educacdo que
ministra, a possibilidade de elaborar um Projeto Interdisciplinar
comeca a tomar forma, tornando-se mais concreta. A
Interdisciplinaridade passa, entdo, a ndo ser mais vista como a
negacao da disciplina. Ao contréario, é justamente na disciplina que ela
nasce. Muito mais que destruir as barreiras que existem entre uma e
outra, a interdisciplinaridade propfe sua superagdo. Uma superacdo
que se realiza por meio do didlogo entre as pessoas que tornam a
disciplina um movimento de constante reflexdo, criacdo — acdo. Acéo
que depende, antes de tudo, da atitude das pessoas. E nelas que habita
— ou — ndo uma acdo, um Projeto Interdisciplinar.



A eliminacdo de barreiras € um modo de romper as amarras do ensino
tradicional, mudar a visdo de aluno como passivo/tabula rasa e torna-lo sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem (SILVA, FONSECA, 2003, p. 35).

Pensando a definicdo de interdisciplinaridade e os trés niveis em que ela pode
acontecer, apontarei os principais desafios de utilizar esta perspectiva de ensino dentro
das EM’s, a partir de questionarios respondidos por professores que participam dessas
equipes, em uma das escolas em que fiz meu trabalho de campo, na outra escola néo foi
possivel aplicar o questionario, pois ndo conseguia encontrar todos os participantes da
EM em um mesmo encontro.

A composicao dessas EM’s é de acordo com o porte da escola, como dito acima,
tendo no minimo um pedagogo, um agente educacional, um representante das instancias
colegiadas, um professor da area de humanas, um da area de exatas e um da area de
bioldgicas. Na escola estadual onde aplicamos o questionario, fazem parte desta equipe
apenas dois professores, sendo que um esta remanejado, ou seja, ocupa outra funcdo
dentro da escola; dois agentes educacionais | (responséveis pela alimentacéo e limpeza);

trés agentes educacionais Il (atuam parte administrativa) e quatro pedagogas.

B Professores

B Ag. Educacional
|

Ag. Educacional
I

B Pedagogos

Gréfico 1: Participantes da EM

Pensando nesta composicdo, o primeiro nivel que é o curricular fica dificil de ser
superado, pois neste deve-se fazer as ligagdes de interdependéncia, convergéncia e
complementaridade das disciplinas e como fazé-las contando apenas com a participagdo
de dois professores, sendo um de Filosofia e outro de Lingua Portuguesa? Para que esta
alteracdo curricular seja feita é necessaria a participa¢do de no minimo um professor de
cada area, para que se discutam as possibilidades de fazer as ligacGes supracitadas
dentro dos conteudos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do
Parand.

O segundo nivel é o didatico e possui um problema semelhante ao nivel anterior,

pois faltam professores dentro das EM’s para pensar em situacOes de ensino-



aprendizagem e fazer planejamentos que abrangem mais de uma disciplina, para que se
atinja um conhecimento mais abrangente a respeito de determinado assunto.

O pedagdgico ¢ o terceiro nivel a ser trabalhado. Nele sdo feitas as atualizacfes
de metodologias e acdes utilizadas dentro das salas de aula, mas como fazé-las contando
com a participagdo de apenas dois professores? Desta maneira assim como nos demais
niveis, a presenca de apenas dois professores na composi¢do da equipe compromete a
eficacia do o trabalho interdisciplinar.

A pouca participacao de professores nas EM’s afeta o trabalho interdisciplinar,
pois para que ele aconteca de forma plena é necessaria & mudanga em varias instancias
educacionais dentro da escola, desde o curriculo escolar e, consequentemente, 0 seu
Projeto Politico Pedagogico, passando pelos planejamentos confeccionados pelos
professores, até chegar a sala de aula, onde os professores devem atualizar suas
metodologias e agdes para que o conhecimento que chega aos alunos sejam mais
completos e vistos através de varios olhares e abordagens. Segundo os participantes da
EM, a falta desses profissionais se deve aos dias e horarios dos encontros, pois muitos

lecionam durante 0os mesmos.

4.4.2 Funcionamento da EM

A primeira questdo a ser respondida diz o seguinte: O que vocé achou do
funcionamento da EM? Com trés alternativas para serem assinaladas: “Bom. Fizemos
boas discussoes”, “ Mediano, Poderia ter sido melhor” e “Insatisfatorio. As discussoes e
os textos foram vagos e ndo agregaram conhecimento. Todos 0s integrantes
responderam que o funcionamento foi bom.

Ao fim da pergunta tinha linhas para que escrevessem sugestdes para o proximo
ano. Apenas seis deixaram sugestfes. As sugestdes sdo para que haja continuidade na
EM aumentando cada vez mais a aprendizagem sobre as tematicas. Maior flexibilidade
nos conteudos a serem trabalhados. Aumento do apoio a EM, por parte da SEED,
viabilizando melhores condi¢des de atuacdo. Datas mais flexiveis para os encontros,
para que assim mais profissionais possam participar. Ensinar como inserir a lei
efetivamente no planejamento do professor.

A partir das respostas pode-se perceber que todos os integrantes acharam que o
funcionamento da equipe foi bom, com realizagdes de discussdes satisfatorias. Contudo
também sdo feitas algumas criticas, elas sdo direcionadas a SEED e nédo ao colégio e a
EM.



4.4.3 Imagem dos indigenas

A pergunta em relacdo a imagem dos indigenas é: Os Encontros e os textos
trabalhados pela EM ajudaram a mudar seu conceito a respeito dos indigenas? Com trés
alternativas: “Sim. Atraveés da exposicao, leitura dos textos e das discussbes entre 0s
integrantes pude compreender a diferenga no modo de viver dessas populagdes.”, ” Nao.
Os textos e as discussbes ndo me atingiram diretamente, divagaram sobre outros
assuntos e ndo tiveram utilidade pratica em minha vida.”, “Nao sei. Ainda ¢ muito cedo
para definir uma mudanga ou ndo sobre o meu conceito em relagdo a esses povos.”.
Todos responderam sim a pergunta.

Ao final dizia: em caso afirmativo, o que mudou? Apenas quatro participantes
responderam. O primeiro disse que mudou praticamente tudo relacionado aos indigenas,
pois tinha uma viséo desfocada sobre esses povos. O segundo disse que mudou a visao
de conhecimento sobre a populacdo indigena e poder repassar 0 conhecimento obtido
aos demais. O terceiro disse que o que mudou foi em relacdo ao respeito a estas
populacdes e assim mudancas de atitude na sociedade. O quarto disse que a participacao
foi muito produtiva uma vez que possibilitou o contato com a cultura indigena.

Vé-se que houve uma mudancga de postura em relagdo aos indigenas, pois as
informacdes que tinham eram deturpadas, e a EM fez com essa realidade fosse
modificada. Também houve mudanca como cidaddo na postura que terdo com 0s

indigenas.

4.4.4 Dificuldade de participacdo

A terceira questdo versa sobre a dificuldade em participar da EM. Ela diz o
seguinte: “Encontrou dificuldades para participar da EM?” Possuia seis alternativas
a)“Sim. O horario ¢ as datas ndo s80 compativeis com 0 meu horario disponivel ou de
trabalho.”, b)“Sim. O conteido ndo me despertou atengdo.”, €)“Sim. A forma de
trabalho da Equipe foi muito mondtona e as tarefas foram dificultosas.”, d)*“Nao. O
conteudo foi agradavel, as discussdes prazerosas e pude agregar novos conhecimentos.”,
e)“Nao. Os horarios e datas foram planejados em conjunto ¢ alterados quando houve
necessidade.”, f)*Nao sei. Ainda é cedo para avaliar minha participacdo e as

dificuldades que encontrei.”.



Apenas um participante marcou a alternativa “f”, trés marcaram a alternativa “a”
e o restante marcou a alternativa “d”. Ao final do questiondrio deixei linhas para
observacOes gerais, apenas quatro pessoas responderam, as respostas obtidas foram:
“percebe-se que ainda ha dificuldade entre os profissionais para a implementacdo da lei
11.645/2008.”. “Faltou uma maior participa¢do de professores que poderiam contribuir
mais com a EM.”. “Terdo que encontrar um meio de possibilitar que mais professores
possam participar.”. “Apesar da dificuldade de ser pontual e assidua, as vezes que
participei com o grupo, ajudou a conhecer bem melhor a histéria dos indigenas no
Brasil, desmistificando muitos conceitos pré estabelecidos nos livros didaticos.”.

Constata-se que a maioria dos participantes ndo teve dificuldade em participar
dos encontros e consideraram 0S mMesSmOS prazerosos, e possibilitaram um maior
conhecimento em relacdo a tematica indigena. Um aspecto importante foi a cobranca de
maior participacdo de professores a EM. Estes além de contribuir com seus

conhecimentos sdo 0s responsaveis por transmitir novos conhecimentos aos alunos.



5 CONCLUSAO

O Movimento Indigena superou as dificuldades encontradas na década de 1970,
¢ juntamente com as ONG’s conseguiu trazer & tona a realidade em que estavam
inseridos. Realidade esta de perseguicdo, assassinato, maus tratos, miséria, falta de terra,
de saude, de educacdo. Isso fez com que na Constituicdo de 1988 eles passassem a ser
considerados cidad&os e tivessem acesso a terra, a salde, a educacao, garantidos.

Junto com o MI surgia no Brasil as ideias do multiculturalismo que
influenciaram as leis educacionais no pais como um todo. O primeiro lugar em que se
percebe as ideias multiculturais é na LDBN e partir dai em varios outros documentos
tanto a nivel federal como a nivel estadual.

A lei 11.645/08 surge para tornar obrigatorio o ensino da historia e cultura dos

indigenas, africanos e afro-brasileiros na Educagao Bésica.
Para atender a demanda desta lei 0 governo do Parana criou no ano de 2010 as EM, com
0 objetivo de preparar seus profissionais para trabalharem a tematica em sala de aula,
bem como resolver casos de preconceitos no ambito escolar. Durante o periodo que
acompanhei o desenvolvimento das atividades das Equipes Multidisciplinares do
Colégio Estadual Vercindes Gerotto dos Reis e do Colégio de Aplicacdo Pedagdgica da
Universidade Estadual de Maringd, pude perceber que a maioria dos integrantes estava
participando dos encontros mais pelo interesse em subir de nivel na carreira
profissional, do que pensando em aprender a tematica indigena e africana para assim
transmitir um conhecimento mais digno e condizente aos alunos. Para subir de nivel na
carreira profissional os funcionérios publicos da educacdo precisam realizar cursos, por isso a
participagdo de muitos nas Equipes Multidisciplinares. Essa afirmacéo se deve a falta de
assiduidade, falta de interesse, se a coordenadora preparasse o encontro ele aconteceria, caso ao
contrario, ndao haveria como aconteceu em varios encontros no Colégio de Aplicacdo
Pedagdgica da Universidade Estadual de Maringa.

As coordenadoras das duas Equipes Multidisciplinares acabavam ficando com a
maior parte do trabalho, elas preparavam o encontro, puxavam a discussdo dos textos,
organizavam plano de acdo, memorial descritivo, atividades referente as tematicas
indigenas e africanas e ainda postavam o que era pedido no portal da Secretaria de
Estado da Educacdo. Quando na verdade o trabalho delas era postar o material no portal
da Secretaria de Estado da Educacédo e todo o resto deveria ser feito em conjunto por
toda a equipe. Aparentemente essa foi uma escolha das proprias coordenadoras, nao sei
se por falta de vontade do restante dos integrantes ou por acharem que funcionaria

melhor assim.



No inicio do trabalho aparece como objetivo descobrir qual a visdo dos povos
indigenas esta sendo trabalhada nos dois colégios em que realizei o trabalho de campo.
Este objetivo foi alcangado em partes, pois percebe-se a partir das leituras passadas pela
SEED, os profissionais da educacdo receberam informacg6es que condiz com a realidade
dos indigenas e que eliminam preconceitos construidos historicamente. Os textos
sugeridos pela Secretaria de Estado da Educagdo sdo de especialistas em temaética
indigena da atualidade, portanto a visao trabalhada condiz com a realidade em que 0s
indigenas estdo inseridos, tratam esses povos de maneira digna e com seus textos tentam
acabar com estere6tipos que a historiografia brasileira acaba transmitindo através dos
livros didaticos. Mostram além da visdo dos vencedores, mostram a visao de pessoas
reais, de uma parte importante da populagdo brasileira, que por muito tempo passou
despercebida na educacdo e na sociedade. Porém ndo pude perceber se esta visao dos
indigenas foi repassada em sala de aula, pois a participacdo de professores foi minima e
nédo deu para investigar o que eles estdo trabalhando com os alunos.

Ainda ha muito a ser melhorado nessas Equipes Multidisciplinares, desde a
participacdo de mais professores, até as datas em que 0s encontros sdo realizados, como
0s proprios integrantes da equipe sugerem. Como o0s integrantes das Equipes
Multidisciplinares costumam ser mantidos de um ano para o outro, a cada ano € possivel
aprofundar assuntos relacionados as tematicas indigenas e africanas. Infelizmente
parece que ndo estamos melhorando estes aspectos, pois neste ano de 2016 foram
desfeitas as equipes de diversidade que existiam nos Nucleos Regionais da Educacdo. O

que dificulta o trabalho das equipes e dos profissionais da educacdo como um todo.
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