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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as concepc¢des referentes a avaliagdo da
aprendizagem dos contetdos escolares dos professores de uma escola publica estadual de
Ensino Fundamental dos Anos Finais do Estado do Parana, pertencente ao Nucleo Regional
de Maringa, a fim de identificar o que os dados revelam sobre as fungdes que a avaliacdo
cumpre na prética pedagogica. Os objetivos especificos foram apresentar um breve histérico
da avaliacdo escolar no Brasil; conceituar avaliagdo; analisar a Instru¢do 15/2017, os planos
de trabalho docente, as questbes de provas e as respostas dos questionarios dadas pelos
professores e estabelecer um contraponto entre os conceitos teéricos das fungdes da avaliacdo
e 0s dados evidenciados na pesquisa campo. Das informac6es bibliogréafica e documental e da
vivéncia da pesquisadora, inferiu-se como hipétese que, na pratica pedagodgica, a avaliacdo
cumpre somente a funcédo classificatoria, a qual ndo permite diagnosticar e intervir nas
possiveis deficiéncias do processo de ensino e aprendizagem e que, embora o Projeto Politico-
Pedagogico dessa escola esteja alicercado na Teoria Historico-Cultural e na Pedagogia
Historico-Critica, na pratica pedagogica tais fundamentos ndo se efetivam como subsidio
teorico, didatico e metodoldgico. Desses pressupostos, constituiu-se a seguinte questdo: Qual
funcdo cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares na pratica pedagogica
dos professores do Ensino Fundamental dos Anos Finais das escolas publicas estaduais do
Parand? Optou-se pela metodologia de abordagem qualitativa e pelo método materialista
historico-dialético como procedimentos de analise dos conteddos na perspectiva de encontrar
a resposta para o problema da pesquisa sem desconsiderar as variaveis de ordem politica,
econdmica e social imbricadas nesse contexto, e ainda verificar em que medida as concepcoes
teoricas relativas as funcdes da avaliacdo tém contribuido para a apropriacdo do contetdo
cientifico. A andlise bibliografica e documental permitiu compreender que, nas Ultimas duas
décadas, a pratica da avaliacdo assume a funcdo diagnostica, de controle e classificatoria,
conforme apresenta a literatura cientifica e a Instrucdo n°® 15/2017. A hipdtese anunciada
sobre a funcdo da avaliacdo ndo se confirmou. Com esta investigacdo, constatou-se que, na
concepcdo dos professores, a avaliacdo executa a funcdo diagndstica, de controle e
classificatdria, e confirmou-se a hipotese que os fundamentos da concepcdo materialista
historico-dialética de Marx (2013), Marx e Engels (2007a, 2007b), da Teoria Histérico-
Cultural de Vygotsky (1984), das Pedagogias Criticas de Libaneo (1992) e Saviani (1997,
2012) e da Didatica para Pedagogia Historico-Critica de Gasparin (2011b), presentes nos
documentos norteadores do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas estaduais
dos Anos Finais do Estado do Parana, ndo se efetivam na pratica pedagogica. Evidenciou-se
que a educacdo, enquanto fendmeno histérico e social, tem suas finalidades e meios
subordinados a estrutura e dindmica das relagdes entre as classes sociais e para que a
avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares se torne um instrumento de
democratizacdo do ensino pela apropriacdo do conhecimento cientifico, € necessario que as
instituices escolares assumam, em sua forma de organizacdo do tempo e do espaco escolar,
um Projeto Politico-Pedagogico historico-cultural, que se efetive na pratica, em contraposicao
ao projeto capitalista hegemdnico da sociedade atual.
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ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze the conceptions about assessment of
school content learning by the teachers of a elementary state public school of the final grades
in the State of Parand, belonging to the Nucleo Regional de Educacdo (NRE) of Maringa
(Regional Administration of Education of Maringd), in order to identify what the data would
reveal us about the functions that the assessment performs in pedagogical practice. The
specific objectives were: introducing a brief history of school assessment in
Brazil; conceptualizing assessment; analyzing Instrucéo 15/2017 (Direction
15/2017); analyzing teaching work plans; analyzing the questions from the tests and the
answers from the questionnaires given by the teachers and establishing a counterpoint
between the theoretical concepts of the assessment functions and the data evidenced in the
field research. From the bibliographical and documentary information and from the
researcher’s experience, it was inferred as a hypothesis that, in pedagogical practice, the
assessment performs only the classificatory function, which does not allow diagnosing and
intervening in possible deficiencies of the teaching and learning process and that, although the
political-pedagogical project of this school is based on the Historical-Cultural Theory and on
the Historical-Critical Pedagogy, such fundaments do not become effective as a theoretical,
didactic and methodological allowance. From these assumptions, the following question was
posed: What function does the assessment of the learning of the school contents perform in
the pedagogical practice of Elementary School teachers of the final grades of the state public
schools of the state of Parana? We chose the methodology of qualitative approach and the
dialectical-historical materialist method as procedures for content analysis, in order to find the
answer to the research problem, however, without disregarding the political, economic and
social variables overlapped in this context and also verify to what extent the theoretical
conceptions about the assessment functions have contributed to the appropriation of the
scientific content. The bibliographical e documentary analysis have allowed us to understand
that, during the two last decades, the practice of assessment assume the diagnosing,
controlling and classificatory functions, as presented in scientific bibliography and in the
Instrucdo 15/2017 (Direction 15/2017). The announced hypothesis about the function of the
assessment has been not confirmed. Through the research, it was established positively that,
in teachers’ conception, the assessment performs the diagnosing, controlling and
classificatory function, however, it was confirmed the hypothesis that the assumptions from
the historical-dialectical materialist conception of Marx (2013), Marx and Engels (2007a,
2007b), Vygotsky's Teoria Historico-Cultural (1984) and Libaneo’s (1992) and Saviani’s
(1997, 2012) Pedagogias Criticas and Gasparin’s Didatica para Pedagogia Historico-Critica
(2011b), present in the guiding documents of the teaching and learning process of the final
grades in public state schools of state of Parana have not become effective in pedagogical
practice. It was evidenced that education, as a historical and social phenomenon, has its
purposes and means dependent on the structure and dynamics of the relations among the
social groups and that, for the assessment of the learning of school contents to become an
instrument of democratization of teaching by the appropriation of scientific knowledge, it is
necessary that schools perform, in their form of organization of school time and space, a
Historical-cultural pedagogical project, which may become effective in practice, as opposed
to the hegemonic capitalist project of today's society.

Key-words: Teaching. Learning. Assessment. Functions.
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1 INTRODUCAO

No campo das politicas educacionais do Brasil, em ambito nacional, a avaliagdo da
aprendizagem é mensurada pela avaliacdo educacional externa em larga escala. Esta consiste
na aplicacdo de testes de proficiéncia e questionarios, elaborados por agentes externos
considerando as Matrizes de Referéncias, as quais indicam o que deve ser avaliado para cada
area do conhecimento e etapa de escolaridade, informando as competéncias e habilidades
esperadas, organizadas em geral via sistema de avaliacdo. Tais avaliagcbes sdo aplicadas de
forma padronizada para um grande nimero de pessoas, dentre as quais alunos, professores,
diretores e coordenadores, cujo objetivo é obter informacdes relativas ao Sistema Educacional
Brasileiro.

Os dados gerados pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB -,
composto pela Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB —, pela Avaliagdo Nacional
do Rendimento Escolar — ANRESC —, também denominada Prova Brasil, e pela Avaliacdo
Nacional de Alfabetizagdo — ANA —, levam o Ministério da Educacdo — MEC —, juntamente
com as secretarias estaduais e municipais de educacéo, a definirem ac6es para a formulacéo e
implementacdo de medidas voltadas para a melhoria da qualidade da educacdo. Os resultados
das avaliaces e das taxas de aprovacio subsidiam o calculo do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica — IDEB - criado em 2007 na gestdo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva
e do Ministro da Educacdo Fernando Haddad.

Informacdes obtidas no site oficial do Portal Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP — ddo conta que o IDEB foi desenvolvido como uma
ferramenta para auxiliar no acompanhamento das metas de qualidade da educacao
estabelecidas no Plano de Desenvolvimento da Educacdo Basica — PDE —, o qual projetou
como meta para 2022 atingir a média 6,0 para equiparar a educacdo do Brasil a dos paises
desenvolvidos. O indice que varia de zero a 10 é calculado a partir dos dados referentes a
aprovacdo escolar (fluxo) obtidos no Censo Escolar e das medias de desempenho
(aprendizagem) nas avaliacbes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB. A
combinacdo entre fluxo e aprendizagem tem por objetivo contrabalancear as duas dimensoes,
pois se houver retencdo dos alunos a fim de produzir um resultado de melhor qualidade, o
fator fluxo seré alterado; e se houver aprovacdo sem aprendizagem, o resultado sera o baixo

desempenho nas avaliagdes.


http://inep.gov.br/censo-escolar
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
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No Estado do Parana, a avaliacdo educacional em larga escala se efetiva pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Parand — SAEP —, implementado em 2012 na gestéo do
Governador Beto Richa e do Secretério Estadual de Educagdo Paulo Schmidt em atendimento
a um dos objetivos do Minha Escola Tem Ac¢do — Meta —, o principal programa pedagdgico da
Secretaria de Estado da Educacdo. O SAEP foi desenvolvido com a finalidade de aferir a
aprendizagem dos alunos e levantar informacgdes diagndsticas para subsidiar a pratica docente
e facilitar a formulacdo e o monitoramento de politicas publicas educacionais para as escolas
estaduais. As avaliagdes sdo elaboradas com base nas Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica do Estado do Parana — DCE —, documento que propde os conteldos estruturantes para
as disciplinas do Ensino Fundamental dos Anos finais e Ensino Médio do Estado do Parana e
no Caderno de Expectativas de Aprendizagem, elaborado pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Parana em 2011, visando estabelecer critérios de avaliacdo, verificacdo e
potencial de aprendizagem para o processo de ensinar e aprender dos alunos da Rede
Estadual.

Na perspectiva da Didatica, os estudos atinentes a avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos escolares tém possibilitado debates e reflexdes no contexto da formacédo de
professores na busca pela compreensdo dos elementos interagentes e interdependentes da
relacdo teoria e pratica e no entrecruzamento dos aspectos de ordem politica, econdmica e
social e suas relagbes com o processo de apropriagdo do conhecimento cientifico
(PETERNELLA; GALUCH, 2013). Os trabalhos desenvolvidos na éarea da Didatica
enfatizam a avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares enquanto acdo Didatica que
consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens [...]”
(SAVIANI, 1997, p.17).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares objetiva
acompanhar o desenvolvimento das capacidades intelectuais e operativas necessarias a
formacdo da razdo critica dos alunos e reorientar o planejamento didatico-pedagogico pela
apreciacdo qualitativa dos dados quantitativos e qualitativos coletados por instrumentos
avaliativos elaborados pelos professores a partir da autorreflexdo sobre o nivel de qualidade
de seu trabalho (LIBANEO, 1992).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares sempre esteve presente
enquanto tematica de interesse das politicas educacionais do Brasil e nos estudos da area da
Didatica e tem suscitado um amplo debate no contexto educacional da sociedade

contemporanea no que tange as concepcdes teoricas, pedagdgicas e didaticas (GASPARIN,
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2011a). Todavia, com base no levantamento bibliografico e documental para este estudo,
notamos que, nas Ultimas duas décadas, a tematica se tornou um importante objeto de
investigacdo no ambito educacional e possibilitou que a avaliagdo da aprendizagem dos
contetdos escolares fosse observada sob a 6tica do processo de ensino e aprendizagem das
Teorias Criticas, contribuindo para a producdo e difusdo do conhecimento tedrico-cientifico
sobre as modalidades diagndstica, formativa e somativa da avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos escolares em contraposicdo a funcgdo classificatéria (BAULE, 2010).

A avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares como elemento de fundamental
importancia no processo de ensino e aprendizagem se materializa nas leis, decretos e
documentos oficiais que visam a instruir, instrumentalizar e nortear as préaticas pedagdgicas da
avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares em &mbitos nacional e estadual como as
Diretrizes Curriculares Estaduais — DCE —, os Cadernos de Expectativas de Aprendizagem, as
Coletaneas de Legislacdo Educacional (2005 — 2012), Decretos, Instrucdes, Leis, Orientaces,
Plano de Metas (2011-2012), Plano Estadual de Educac¢do/PR — PEE, Portarias, Regimento
Escolar e Resolucdes, bem como no amplo material cientifico produzido e publicado a partir
de pesquisas académicas relativas a tematica da avaliagéo.

Como forma de compreender as concepcdes e fungdes da avaliacdo da aprendizagem
dos conteudos escolares representadas no referencial tedrico dos estudiosos e pesquisadores
especialistas na tematica da avaliacdo e nas pesquisas académicas que tratam da avaliacdo no
Ensino Fundamental dos Anos Finais e nos documentos oficiais da Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado do Parand SEED/PR, conforme a Instrucdo n°® 15/2017, para esta
pesquisa efetuamos uma busca nas seguintes bibliotecas digitais: Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior — Capes; na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes Nacionais — BDTD —, na Scientific Eletronic Library Online — SCIELO - e no
sitio oficial da SEED/PR para levantamento do referencial bibliografico e documental sobre a
tematica da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares a fim de conhecer o que tem
sido produzido cientificamente em nosso pais a respeito das funcGes da avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares.

Realizamos a busca pelas combinacdes das seguintes palavras-chave:
“avaliacao”/“funcao”; ‘“‘avaliagdo”/“conhecimento”; ‘“avaliagdo”/“ensino”, ‘avaliagdo”/
“educacao”; “avaliacdo”/“aprendizagem”; “avaliagdo/“desempenho”; “avaliacao™/
“contetdos; ‘“‘avaliacdo”/“diagnéstica”; “avaliagdo”/“formativa”; ‘“avaliacdo” “‘somativa”.
Utilizamos também as derivacdes “provas escolares”, “exames escolares”, “apropriagdo”,

“conceitual” e “contetdos”. O levantamento nos permitiu encontrar um total de 227.606 teses
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e 694.306 dissertacGes nas bases de dados da Capes, BDTD e Scielo, porém vale ressaltar que
o total representa a quantidade de teses e dissertacdes antes do critério de exclusdo, e que o
mesmo trabalho pode estar presente nas trés bibliotecas digitais.

Recorremos as técnicas de andlise e interpretacdo de textos para selecionar o0s
trabalhos produzidos entre 1998 e 2018 que abordam as fungbes da avaliacdo da
aprendizagem dos contetdos escolares, as quais consistem no tema de estudo de nossa area de
interesse conforme delimitacdo da unidade de leitura, analise textual, analise tematica e
analise interpretativa (SEVERINO, 2000).

O levantamento bibliogréafico e documental nos permitiu identificar que as pesquisas
que contemplam a tematica da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares, como
instrumento de orientacdo para a préatica educativa e de reorganizacao do trabalho pedagdgico,
estdo fundamentadas em uma concepc¢éo de avaliacdo alicercada na Teoria Historico-Cultural,
a qual considera de crucial importancia a aprendizagem dos conceitos cientificos para o
desenvolvimento psiquico dos alunos, e na Pedagogia Histdrico-Critica, que concebe a
avaliacdo como um instrumento que deve possibilitar ao aluno a reelaboracdo e a expressao
do conteudo aprendido pela elaboracdo mental da nova sintese (SAVIANI, 1997).

Os estudos apresentam uma contraposi¢do a funcéo classificatoria, caracterizada pela
perspectiva mensuradora, na qual a funcdo da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos
escolares enfatizam os dados quantitativos em detrimento aos aspectos qualitativos, a
heterogeneidade, diversidade e especificidade dos sujeitos (LUCKESI, 2002a). A funcao
classificatdria se encontra pautada em uma concepcao tradicional de educacdo, respaldada em
uma pedagogia que ndo concebe 0 sujeito como um ser em desenvolvimento; nessa
perspectiva, a pratica avaliativa € um reflexo ou continuacdo de uma agdo pedagdgica com
base na reproducdo e no autoritarismo. A pedagogia reprodutivista e o autoritarismo sdo
retratados na obra de Freire (1987), na qual o autor apresenta o conceito de educacgédo bancaria
e faz criticas severas as acGes pedagdgicas alicercadas no autoritarismo que se apresentam
contraditorias a funcdo politica e pedagdgica da escola (LIBANEO, 1992).

Nessa direcdo, a0 mesmo tempo em que se contrapGe a funcdo classificatoria, os
estudos apontam proposi¢cdes para a ruptura com velhos paradigmas sobre a avaliacdo da
aprendizagem dos conteddos escolares; indicam a Teoria Histérico-Cultural como subsidio
teorico; discutem a avaliacdo pelo viés da Pedagogia Historico-Critica e tecem criticas severas
ao carater excludente e seletivo das avaliac@es classificatérias e seletivas, o qual, na pratica

pedagdgica, segundo estudos anteriores, continuam presentes na pratica pedagogica atual dos
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professores e constituem instrumentos de perpetuacgéo da estratificacéo social ao favorecer a
marginalizacdo cultural (SOARES, 2002).

Os estudos relativos a modalidade diagndstica, formativa e somativa da avaliacdo da
aprendizagem dos contetdos escolares tém contribuido para a producdo de um vasto
referencial teorico-cientifico com subsidios tedrico-metodoldgicos que possibilitam a
ampliagdo dos conhecimentos referentes a tematica da avaliagdo e permitem uma anélise
reflexiva da ressignificacdo do papel da avaliacdo na interacdo com a funcéo social da escola
publica (VIEIRA; SFORNI, 2010). Entretanto, a funcdo social da escola publica encontra-se,
por sua vez, vinculada a educacdao, que enquanto fendmeno social ¢ “[...] parte integrante das
relacbes sociais, econdmicas, politicas e culturais de uma determinada sociedade [...]”,
portanto, as finalidades e meios da educacdo sdo determinados socialmente; isso “J...]
significa que a pratica educativa, especialmente os objetivos e contetidos do ensino e o
trabalho docente, estdo determinados por fins e exigéncias sociais politicas e ideoldgicas [...]”
(LIBANEO, 1992, p. 18).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares, pautada em uma orientacao
dialética critica na concepcdo que a escola € uma das mais importantes instancias de
democratizacdo da sociedade e de promocéo da incluséo social, por meio da transmisséo dos
saberes sistematizados como base para o desenvolvimento intelectual dos alunos, configura
instrumento de reorientacdo para a pratica educativa (DUARTE, 2016). Nesse sentido, a
avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares tem por finalidade acompanhar e
aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos, identificar avancos e dificuldades pela
comparacdo entre 0s resultados obtidos e 0s objetivos de aprendizagem previamente
estabelecidos, a fim de reorganizar o trabalho pedagogico em busca de “[...] um ensino de
qualidade, um ensino em que todos aprendem o necessario dentro de uma determinada cultura
num determinado momento historico [...]” (LUCKESI, 2014, p. 97).

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, as
modalidades diagndstica, formativa e somativa da avaliacdo dos contetdos escolares se
entrecruzam com a funcdo social da escola publica, que objetiva possibilitar ao aluno o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e a compreensdo da realidade de mundo via
apropriacdo dos conhecimentos cientificos perpassados pelos conteddos escolares, e “[...]
deve orientar-se, portanto, para a transformagdo da concep¢do de mundo [...]” (DUARTE,
2016, p. 5).

Quanto ao levantamento documental, dentre os documentos oficiais da SEED/PR,

optamos por analisar a Instrugdo n® 15/2017, a qual aborda o assunto “Avaliacdo do
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Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promocdo dos (as) estudantes das
instituicGes de ensino da rede publica estadual de ensino do Estado do Parand”, exceto para a
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)”. A Instrucdo orienta que 0s
instrumentos avaliativos devem ser diversificados e elaborados, de modo a possibilitar aos
alunos expressarem seus conhecimentos e ao professor acompanhar o processo cognitivo e a
aprendizagem dos alunos e instrui que, a fim de cumprir a finalidade educativa, a avaliagdo da
aprendizagem dos contetdos deve ser diagndstica, continua, permanente, cumulativa, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Embora a Instrucdo n° 15/2017 ndo mencione a concepcao tedrica na qual se encontra
embasada, inferimos que, assim como as Diretrizes Curriculares Estaduais, também se
respalda no arcabouco teérico sustentado pela Teoria Histdrico-Cultural, pois em diversos
momentos vincula o papel do professor a mediagdo do conhecimento cientifico. Em um dos
trechos das Diretrizes Curriculares Estaduais que aborda o aspecto da mediagcdo consta que
“[...] quando o professor torna o conceito de zona proximal como fundamento do processo
pedagdgico propicia que o estudante realize sozinho, amanhd, aquilo que hoje realiza com a
ajuda do professor (mediacdo) [...]”. Outro trecho relaciona a apropriacdo do conhecimento
cientifico ao processo de mediacgéo afirmando que “[...] pelo processo de mediagdo Didatica, o
conhecimento cientifico sofre adequacdo para o ensino, na forma de conteddos escolares,
tanto em termos de especificidade conceitual como de linguagem [...]” (PARANA, 2008, p.
58 - 60).

Compreendemos ainda que a Instrucdo n° 15/2017 esta fundamentada em uma
concepcdo que compreende o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo em uma perspectiva
dialética, como propde a Pedagogia Historico-Critica, embasada nos pressupostos
epistemologicos e filoséficos do materialismo historico-dialético de Marx, pois “[...] se o
trabalho pedago6gico exige um aluno que se aproprie dos conhecimentos cientificos pela
mediacdo do professor, ao término do periodo escolar pressupde-se que esse aluno apresente a
condicdo de cidaddo critico [...]” capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos na vida
escolar nas relac@es sociais, ou seja, na préatica social (GASPARIN, 2011b, p. 118).

Com base na analise dos conteudos que emergiram do levantamento bibliografico e
documental, identificamos que as concepcdes ensino e aprendizagem que fundamentam a
Teoria Histérico-Cultural e a Pedagogia Histérico-critica encontram-se presentes nas
literaturas, artigos, Leis, Decretos e Documentos oficiais da Educacdo do Estado do Parand,
nos quais a aprendizagem do aluno se refere a “[...] nova maneira de compreender a realidade

e posicionar-se nela” é o eixo central das discussoes [...]” (GASPARIN, 2011b, p. 143).
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No entanto, a experiéncia da pesquisadora, vivenciada na realidade concreta de uma
Escola Publica do Ensino Fundamental nos Anos Finais do Estado do Parand, no exercicio da
funcdo de pedagoga nos anos de 2016 e 2017, possibilitou observar um alto nimero de
aprovacOes por Conselho de Classe, justificados pelos professores pelo baixo rendimento
escolar dos alunos em decorréncia da ndo apropriagdo dos conhecimentos cientificos
perpassados pelos conteidos previamente determinados como essenciais para a série/ano. A
partir dessa constatacdo, a pesquisadora realizou um breve levantamento nas atas dos
Conselhos de Classe Final de todas as turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental de
Nove Anos e evidenciou, além dos altos indices de aprovacao por Conselho de Classe, uma
quantidade significativa de reprovacdo, evasdao e infrequéncia escolar. A pesquisadora
realizou entdo uma busca no Sere Web e extraiu dados relativos a reprovacdo, evasdo e
infrequéncia escolar nos anos de 2017 e 2018.

Desse paradoxo, levantamos a hipdtese que a avaliagdo da aprendizagem dos
contetdos escolares cumpre apenas a funcdo classificatoria, e que as provas, elaboradas pelos
professores para coletar dados sobre o processo de aprendizagem dos contelidos escolares,
ndo cumprem a funcdo diagndstica e de controle que possibilite ao professor o
acompanhamento do desenvolvimento psiquico dos alunos, conforme elencado no referencial
tedrico bibliografico e documental das diversas obras pesquisadas para este estudo. Tal
hipdtese se encontra alicercada nos dados extraidos do Sistema Sere Web da escola
participante da pesquisa, 0s quais evidenciam que, somados 0s percentuais de Reprovados,
Desistentes, Sem Frequéncia, e aprovados por Conselho de Classe’, o percentual de alunos
que ndo se apropriaram do conhecimento cientifico, quer seja por baixo rendimento escolar,
quer seja por infrequéncia, foi de 32,84% em 2017 e de 30,76% em 2018. Com base nesses
dados, 67,16% do total de alunos matriculados em 2017 e 69,24% em 2018 conseguiram
atingir ou ultrapassar a média 6,0 e 0s 75% de frequéncia exigidos para a aprovacao.

Da hipoOtese por nds apresentada, fundamentados na pesquisa bibliografica e
documental até aqui realizada, elaboramos a seguinte questdo que conduziu o processo de
investigacdo deste trabalho: Qual funcdo cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos contedos
escolares na pratica pedagdgica dos professores que atuam no Ensino Fundamental dos Anos

Finais nas escolas publicas estaduais?

! [...] o Conselho de Classe, instancia em que a aprendizagem de contetidos ndo é avaliada, acabam concorrendo
para a exclusdo dos sujeitos no que se refere a apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade e
que se constitui como condi¢do para o desenvolvimento humano [...] (BAULE, 2017, p. 8).
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Com a intencdo de compreender a realidade concreta vivenciada pela pesquisadora
referente ao alto indice de reprovacao dos alunos da escola publica estadual em estudo, e com
0 intuito de responder o problema da pesquisa, realizamos um breve estudo bibliogréfico
sobre a reprovacao escolar a fim de encontrar elementos que pudessem compor as variaveis
de andlise a serem dissecadas no processo de investigacdo. Dessa busca, emergiram
proposicoes que relacionam a reprovacdo a ndo apropriacdo do conhecimento cientifico por
parte dos alunos da escola publica. Percebemos que a reprovacdo € uma tematica recorrente
nos artigos, dissertacdes, teses e referencial bibliografico e documental que trata da avaliagdo
da aprendizagem dos contetdos escolares e das funcbes que esta deve cumprir na pratica
educativa. Evidenciamos que o referencial bibliografico e documental que aborda as fungdes
da avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares, em algum momento, discute a
problematica da ndo apropriacdo dos conteudos e conhecimentos cientificos pelo viés da
reprovacdo e evasao escolar e apresentam uma analise correlata do fracasso escolar e do
insucesso da escola publica em cumprir sua finalidade de universalizagdo do conhecimento
historico cultural com as funcdes da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares
(SFORNI; GALUCH, 2009).

Identificamos ainda que “[...] um dos mais graves problemas do sistema escolar
brasileiro ¢ o fracasso escolar, principalmente das criangas mais pobres [...]”, evidenciado
pelos altos indices de reprovacbes. Esse fato, consequentemente resulta no aumento do
numero de aprovacgdes por Conselho de Classe, comprovando a dificuldade da escola publica
em cumprir sua finalidade social de democratizacdo do saber historico cultural aos estudantes
das classes pobres (LIBANEO, 1992, p.40).

Nesse sentido, os principais desafios vivenciados pelos profissionais da Educacao
Basica das Escolas Publicas Estaduais do Brasil perpassam pelas questdes relativas ao acesso,
permanéncia e apropriacdo dos conteudos cientificos por parte dos alunos das Escolas
Publicas do pais (SILVA; MAZOTE, 2011). Esse fendmeno esta vinculado a expanséao
guantitativa da escola publica brasileira durante o regime militar (1964-1985), ndo
acompanhada das condicGes qualitativas necessarias e propicias ao desenvolvimento da
aprendizagem dos contetdos escolares e da democratizacdo do ensino decorrentes de politicas
educacionais responsaveis pela elaboracdo e implementacdo de reformas politicas e
educacionais nos diferentes niveis e modalidades da educacdo (BITTAR; BITTAR, 2012). A
democratizacdo da escola publica no Brasil contribuiu para ampliar o nimero de vagas e
garantir 0 acesso a escola, porém néo efetivou a garantia da aprendizagem dos conhecimentos

cientificos as criancas e aos jovens brasileiros (BOURDIEU, 1998b).



24

A analise correlata dos aspectos politicos, econdmicos e sociais que se encontram
imbricados na problematica do fracasso escolar decorrente da ndo apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, perpassados pelos conteldos escolares, acarretam baixo
rendimento escolar dos alunos da escola publica, conforme o resultado obtido nas avaliaces
da aprendizagem dos conteudos escolares, e nos possibilita compreender que o grande nimero
de reprovagdes dos alunos da escola publica brasileira, embora tenha relagdo com a
organizacdo curricular e metodoldgica da escola, ndo se resume a isso. Portanto, entender as
condi¢cbes materiais objetivas que se consolidaram na construcdo da identidade da nossa
sociedade contribuem para a compreensdo da problematica do esvaziamento dos conteldos
cientificos a medida que possibilitam refletir através da analise de duas perspectivas
fundamentalmente importantes: a primeira ¢ que o conteudo cientifico decorre das “q...]
relagcdes produzidas entre os homens no processo de producao da vida material [...]”; e a
segunda “[...] que a concepgao de ciéncias se transforma segundo a direcdo tomada pelas lutas
humanas [...]” (GALUCH, 2013, p.17).

Nessa perspectiva, 0s aspectos da avaliacdo em larga escala nos possibilitam refletir
que a avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares, pensada em ambitos nacional e
internacional, ndo se restringe somente ao campo pedagdgico, fato que pode ser analisado
pela observacdo da “[...] crescente participagdo de economistas e estatisticos na composi¢ao ¢
manutencdo do sistema de avaliacdo da educacéo brasileira [...]” (SILVA, 2010, p.432-433).

Um fendmeno que ocorre comumente em todos 0s paises capitalistas e ndo apenas no
Brasil é que as orientacGes politicas apresentam um misto de socialismo e neoliberalismo
influenciadas pelos organismos internacionais (LORDELO; DAZZANI, 2009 apud
AFONSO, 2005).

[...] Sofremos ainda a avaliacdo internacional realizada pela Organizacédo para
a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE): o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) é um exame realizado de trés
em trés anos nos paises da comunidade europeia e nos paises convidados,
aplicado por amostragem, em estudantes de 15 anos, tendo como contetido de
avaliacdo linguagem, matematica e ciéncias. No Brasil, o PISA foi implantado
em 2000, por meio de um consércio internacional, e é coordenado pelo Inep

que traduz as questbes. Tal avaliacdo internacional influenciou
preponderantemente na criacao do Ideb [...] (SILVA, 2010, p.438).

As avaliacdes educacionais em larga escala, ao valorizar o resultado em detrimento do
processo e apontar para 0s problemas do ensino sem levar em conta os fatores de ordem
politica, sociocultural e econdmica, eximem o Estado de seu papel na formacdo cientifica e

cultural do pais e langam aos sujeitos, quer sejam alunos, comunidade escolar, professores ou
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educadores, a culpa pelo fracasso escolar (SILVA, 2010). O objetivo das avaliagGes, em larga
escala, ao desconsiderar as variaveis advindas dos elementos de ordem politica, econémica e
social, se resume em apontar competentes e incompetentes, diagnosticar para classificar e
discriminar os capazes dos incapazes e, muitas vezes, premiar aqueles que apresentaram o

resultado esperado como incentivo a meritocracia.

[...] Os resultados insuficientes servem como referéncia para as medidas e
discursos em torno do fracasso escolar, tendo sempre como objetivo alcangar a
qualidade, destituida de sua pluralidade, simplificada, muitas vezes indefinida
e constantemente buscada. Esse discurso institui e justifica praticas
freqlientemente projetadas numa perspectiva técnica, que isola a atuagdo
pedagdgica das multiplas tensdes sociais em que se tecem 0s processos de
inclusdo e exclusdo de sujeitos e grupos, portanto, articuladas a producdo do
éxito/fracasso escolar [...] (ESTEBAN, 2008a, p. 3).

Entendemos que os dados apresentados pelo SAEB e os resultados do SAEP, se
analisados sem desconsiderar os aspectos de ordem econémica, politica e social que os
produziram e continuam produzindo, historicamente, as condi¢cbes materiais que configuraram
a realidade educacional contemporanea, podem ser considerados fontes de informacao
relevantes para o debate sobre a apropriacdo do conhecimento cientifico enquanto finalidade
da escola publica.

Nesse contexto, realizamos uma busca no sitio oficial do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP —, uma autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacdo — MEC -, cuja finalidade é subsidiar a formulacdo de politicas
educacionais dos diferentes niveis de governo com o intuito de contribuir para o
desenvolvimento econdmico e social do pais para levantar dados referentes ao desempenho
dos alunos das escolas publicas do Estado do Parana. Os dados disponibilizados no site oficial
do portal INEP, obtidos pelo SAEB/Prova Brasil, denominada ANRESC - Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar —, mais conhecida como Prova Brasil, que contemplam
testes de leitura e de matematica, evidenciam a dificuldade das escolas publicas do Parand em
garantir a aprendizagem dos alunos. Conforme os dados apresentados pelo INEP, as escolas
publicas do Estado do Parana que atendem os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental
(6° a0 9°) ndo atingiram no IDEB a meta de 4,6 projetada para o ano de 2015 e de 4,8
projetada para o ano de 2017; os resultados foram, consecutivamente, 4,3 e 4,7.

Ressaltamos que apenas quatro dos vinte e seis estados brasileiros avaliados atingiram

a meta projetada para 2015: Amazonas, Ceard, Goiania e Mato Grosso. E a meta projeta para
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2017 foi alcancada por apenas oito estados, sendo eles Alagoas, Amazonas, Ceard, Goiania,

Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Piaui e Ronddnia. No periodo entre 2007 e 2011 a maioria

dos estados conseguiu atingir a média projetada, e 0 inverso passou a ocorrer entre 2011 e

2017, conforme representamos no Quadro 1.

ESTADO 2007 2009 2011 2013 2015 2017
AC A A A A NA NA
AL A A NA NA NA A
AM A A A A A A
AP NA A NA NA NA NA
BA A A A NA NA NA
CE A A A A A A
DF A A A NA NA NA

ES A A A NA NA NA
GO A A A A A A
MA A A A NA NA NA
MG A A A A NA NA
MS A A A NA NA A
MT A A A A A A
PA NA A NA NA NA NA
PE A A A NA NA NA
Pl A A A A NA A
PR A A A NA NA NA
RJ A A A NA NA NA
RN A A A NA NA NA
RO A A A NA NA A
RR A A NA NA NA NA
RS A A NA NA NA NA
SC A A A NA NA NA
SE A NA NA NA NA NA
SP A A A NA NA NA
TO A A A NA NA NA

Quadro 1 — Resultado dos Estados no IDEB
Fonte: Elaborado pela autora conforme dados extraidos do site oficial do Portal INEP.

Salientamos que um estudo aprofundado sobre a discrepancia entre a manutencdo das

médias obtidas pelos estados entre 2007 e 2011 e a queda vertiginosa no resultado

apresentado pelas escolas publicas entre 2011 e 2017 podem contribuir de forma significativa

para o debate, reflexdo e construcdo de novas proposicdes sobre a avaliacdo da aprendizagem

dos conteudos escolares, bem como proporcionar subsidios tedricos para a compreensao das

varidveis politicas, econémicas e sociais que influenciam o processo de ensino e

aprendizagem e possibilitar a ruptura de antigos paradigmas referentes a avaliacdo. No

entanto, devido as limitacdes previamente estabelecidas para esta pesquisa, nos consideramos

impossibilitados, neste momento, de aprofundar os estudos de investigacdo para a

problematica que emergiu dos dados apresentados no Quadro 1 e que servem de sugestdo para

complementar ou produzir materiais de estudo pelo desenvolvimento de pesquisas futuras.
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Ainda a respeito do desempenho dos alunos das escolas publicas estaduais, realizamos
uma busca no sitio oficial da Secretaria do Estado da Educacéo do Parand e identificamos que
0 resultado da primeira avaliagdo do SAEP, implementado em 2012, evidenciou que as
escolas da rede estadual se encontram no padrdo basico de desempenho nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemdtica. Conforme informagBes obtidas nos site oficial da
SEED/PR, os padrdes de desempenho sdo estabelecidos pelas codificacbes de referéncia
denominadas abaixo do bésico, basico, adequado e avangado. Tal informacao evidencia que
as escolas publicas da rede estadual do Parand ainda ndo atingiram um padréo de desempenho
considerado adequado no tocante a aprendizagem dos conceitos basicos previamente
estabelecidos como objetivo de aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Com base na anélise dos dados até aqui coletados e apresentados, evidenciamos que 0s
problemas e desafios vivenciados pelas escolas publicas brasileiras entre 1998 e 2018,
referentes aos altos indices de evasdo por reprovacdo escolar, sdo uma problematica que
antecede as duas décadas delimitadas como periodo de estudo desta pesquisa. Constatamos
que a garantia da apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos alunos tém-se apresentado
como um dos principais desafios da Escola Publica do Estadual Ensino Fundamental dos
Anos Finais desde sua implementacdo até os dias atuais; que os documentos oficiais
norteadores da educacdo publica do Parana, em suas concepcdes de ensino, aprendizagem e
avaliacdo, convergem com os estudos teodricos que enfatizam a apropriacdo do conhecimento
cientifico como elemento fundamental do processo de aprendizagem e desenvolvimento
psiquico; e que na pratica, a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares deve se

efetivar considerando as modalidades diagndstica, formativa e somativa.

Diante dessas constatacGes, nossa hipotese é que o0s pressupostos filosoficos e
epistemologicos da concepcdo dialética, assim como os postulados da Teoria Historico-
Cultural e da Pedagogia Historico-Critica encontrados no referencial teérico bibliografico e
documental que discute o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo e enfatizam a apropriacdo do
conhecimento e a aprendizagem dos conteudos cientificamente produzidos e acumulados
historicamente pela humanidade como elemento fundamental do desenvolvimento psiquico,
embora materializados nos documentos, ainda ndo foram apropriados pelos professores como
teoria didatico-pedagdgica que contribui para subsidiar o trabalho docente no processo ciclico

do ensino, aprendizagem e avaliacéo.
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Tal hip6tese se alicerca nos dados até aqui levantados. Nessa direcdo, destacamos que
sem desconsiderar os fatores externos da escola, os dados indicam que “[...] é evidente que a
exclusdo das criangas tem a ver, em grau significativo, com aquilo que a escola e 0s
professores fazem ou deixam de fazer [...]” (LIBANEO, 1992, p. 40), contudo frisamos que
nossa hipotese refuta a ideia de apresentar culpados para uma causa ou fato, apenas busca
elencar elementos para o aprofundamento da analise do objeto de investigacdo deste estudo a
fim de encontrar uma resposta para o problema da pesquisa e apresentar uma proposi¢édo para
os desafios evidenciados.

Do entrecruzamento dessas constatacdes com a realidade concreta vivenciada pela
educadora pesquisadora em uma escola publica estadual do Paranid e as hipGteses ora
levantadas, optamos por desenvolver uma pesquisa sobre a pratica da avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares com os professores de uma Escola Publica Estadual do
Ensino Fundamental dos Anos Finais localizada no Parana®. Tomamos como ponto de partida
0 conteudo teorico cientifico ja existente, produzido mediante estudos e pesquisas que
possibilitaram a producéo e a difusdo do conhecimento tedrico-cientifico sobre a tematica da
avaliacdo e se apresentam como proposicoes e subsidios tedricos, cientificos e metodologicos
para a superacdo dos paradigmas sobre a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares

nas ultimas duas décadas.

Consideramos necessario o desenvolvimento de estudos para investigar em que
medida os conhecimentos tedricos produzidos nas ultimas duas décadas sobre as concepcdes,
conceitos, modalidades e funcbes da avaliacdo tém contribuido para subsidiar a pratica da
avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares dos professores do Ensino Fundamental
dos Anos Finais nas escolas da rede publica do Estado do Parand a fim de compreender como
se efetiva a préxis no trabalho educativo na perspectiva que a praxis resulta da pratica
fundamentada na teoria e ainda: “[...] se a teoria desvinculada da pratica se configura como
contemplacdo, a pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer por fazer [...]”
(SAVIANI, 2012, p. 120).

Propomos reflexes fundamentadas nos subsidios tedrico-metodologicos pelo viés da
Didatica da Pedagdgica Histérico-Critica proposta por Gasparin (2011b) a qual possibilita aos
profissionais da educacdo ampliar o conhecimento cientifico e compreender que 0 processo

dialético de transformacdo é movido por contradicbes e também “[...] elevar a pratica

2 Para tal, protocolamos o projeto Praticas da avaliagdo da aprendizagem dos contetidos junto Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — Copep, conforme comprovante de ndmero
024764/2018, que consta como Anexo |.
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educativa desenvolvida pelos educadores brasileiros do nivel do senso comum ao nivel da
consciéncia filosofica [...]” (SAVIANI, 2004, p. 2).

[...] A transformacdo das coisas sO é possivel porque no seu proprio interior
coexistem forcas opostas tendendo simultaneamente a unidade e a oposicao. E
0 que se chama de contradi¢do, que € universal, inerente a todas as coisas
materiais e espirituais. A contradicdo é a esséncia ou a lei fundamental da
dialética [...] (GADOTTI, 1990, p. 7-8).

Em alusdo comparativa aos conceitos que “[...] escrever implica escolher, escolher
implica excluir [...]” (MACHADO, 2008, p. 11) dentre os sujeitos envolvidos no processo
avaliativo, escolhemos analisar a concepcao dos professores por meio de questionario, pela
analise das provas e do plano docente de trabalho por eles elaborados. Todavia,
compreendemos que 0s demais sujeitos, que correspondem aos professores, pedagogos,
diretores, funcionarios, alunos e demais membros da comunidade escolar, embora excluidos
de uma andlise investigativa aprofundada, perpassam nossas analises, pois se encontram

intimamente interligados de forma interagente e dependente no processo educativo.

A avaliacdo no contexto educacional é uma tematica ampla; assim, a fim de encontrar
respostas para a problematica inicial, estabelecemos como recorte tematico o estudo da préatica
das avaliacOes da aprendizagem dos contetdos escolares dos professores que trabalham no
Ensino Fundamental dos Anos Finais em uma escola publica estadual do Parana, pertencente
ao Nucleo Regional de Educacdo de Maringd, como assinalamos. Enquanto pesquisadora,
reconhecemos que, ao entrar em contato com o objeto de pesquisa, € necessario situa-lo no
tempo. Sendo assim, fizemos um recorte temporal do amplo referencial bibliografico e
documental que aborda a tematica e utilizamos pesquisas desenvolvidas nas ultimas duas
décadas, o periodo entre 1998 e 2018. Em relacdo a analise documental empirica, analisamos
os planos de trabalho docente (PDT), as provas e as respostas de um questionario aplicado
junto aos professores do Ensino Fundamental dos Anos Finais da escola participante da

pesquisa no primeiro trimestre do ano de 2018.

O conceito de tempo surge na sociedade com o intuito de relacionar acontecimentos
fisicos e sociais, tracando um paralelo entre a relacdo desses momentos e as repercussdes na
vida social. Nesse contexto, entendemos que o plano docente de trabalho, as provas e as
respostas do questionario dos professores do tempo presente configuram documentos que

representam as apropriaces conceituais de um legado histérico-cultural que, em decorréncia
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de aspectos de ordem politica, econdmica e social, determinam as transformacdes na
sociedade (CASTANHO, 2011).

Estabelecemos como objetivo geral desta pesquisa analisar as concepgdes sobre
avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares dos professores de uma escola publica
estadual de Ensino Fundamental dos Anos Finais do Estado do Parand, pertencente a0 NRE
de Maringd, a fim de identificar o que os dados nos revelam sobre as fungdes que a avaliagdo
cumpre na pratica pedagdgica. Os objetivos especificos foram: apresentar um breve histérico
da avaliagéo escolar no Brasil; conceituar avaliacdo; analisar a Instru¢do 15/2017; analisar os
planos de trabalho docente, as questdes de provas e as respostas dos questionarios efetuadas
pelos professores e estabelecer um contraponto entre os conceitos tedricos das fungdes da
avaliacdo e os dados evidenciados na pesquisa de campo.

A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, propria de pesquisas
bibliograficas, realizada em livros, revistas, monografias, artigos, perioddicos e sites
especificos, documentos oficiais da SEED/PR, além de um estudo aprofundado do plano
docente de trabalho, dos instrumentos avaliativos (provas) efetuados pelos professores e das
respostas dos questiondrios com o proposito de compreender e encontrar respostas ao
problema apresentado para analise do objeto de estudo (FREITAS; GONCALVES, 2015).

O estudo bibliografico e documental proporcionou as necessarias fontes de
informacGes para um aprofundamento completo nas varidveis a serem dissecadas ao longo da
pesquisa. Quanto a amostragem, esta constituiu-se de amostra ndo probabilistica intencional
ou por julgamento, considerando que a pesquisa documental consiste na analise dos planos de
trabalho docente, das provas e das respostas do questionario dos professores da escola

participante da pesquisa.

Todos os documentos foram analisados pelo método materialista-histérico dialético
que

[...] para a analise do real, parte dos dados empiricos que se apresentam de
forma global e difusa para logo realizar uma desagregacdo dos dados e
estabelecer diferentes relagdes que permitam fazer uma interconexdo que
possibilita verificar as multiplas determinacGes que se estabelecem entre o0s
dados singulares com o universal [...] (CUNHA,; SOUSA; SILVA, 2014,
p. 146).

As técnicas e procedimentos de andlise estdo fundamentados nos processos basicos
para a leitura analitica, a qual parte da analise textual, que trata da contextualizacdo do tema;

segue com a analise tematica, que consiste na busca da compreensdo do texto pelo
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levantamento das ideias centrais e secundarias apresentadas pelo autor; passa para a analise
interpretativa do texto pelo entrecruzamento com as inferéncias e hipoteses do pesquisador;
segue para a problematizacdo, que consta na etapa da discusséo do texto; e se encerra na
sintese pessoal, que corresponde ao processo de reelaboracdo pessoal da mensagem com base
na reflexdo pessoal (SEVERINO, 2000). Na analise do plano docente de trabalho, das
questBes das provas e das respostas do questionario, levamos em conta as seguintes
modalidades da avaliacdo: diagnostica, formativa e somativa em consonancia com as
concepcdes de avaliacdo, aprendizagem e contelGdo caracterizados nas tendéncias
pedagogicas.

O arcabou¢o materialista histérico-dialético contribuiu para o alcance dos objetivos da
pesquisa no sentido de permitir que a analise dos dados levantados, sem desconsiderar 0s
aspectos de ordem politica, econdmica e social, nos possibilitou encontrar a resposta para
nosso problema de pesquisa pelo desvelamento daquilo que se encontrava oculto no objeto de
investigacéo.

O referencial tedrico para a analise do processo investigativo se encontra
fundamentado nos pressupostos filosoficos do materialismo histérico-dialético de Marx
(2013), Marx e Engels (2007a, 2007b,), da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (1984) e
das Pedagogias Criticas de Libaneo (1992) e Saviani (1997, 2012), da Didéatica para
Pedagogia Historico-Critica de Gasparin (2011b), bem como do referencial tedrico produzido
por pesquisadores especialistas em educacdo como Bloom, Hastings e Madaus (1983),
Esteban (2001a, 2001b, 2001c, 2003, 2008a, 2008b), Haydt (2008), Hoffmann (2005, 2009,
2011), Luckesi (1994, 1998, 2000, 2002a, 2002b, 2003, 2005, 2011a, 2011b, 2014), Nagel
(1985, 2004, 2010), Neves (2008), Sant’Anna (1995), Vasconcellos (1994, 1998, 2003) e
Viana (1973, 2000, 2010), que se dedicaram a pesquisar sobre a tematica da avaliacdo pelo
viés das Teorias Criticas de aprendizagem que contribuem para o desenvolvimento cognitivo
dos alunos via apropriacdo do conceito cientifico, perpassado pelos conteudos escolares “[...]
criando as bases, na consciéncia dos individuos pra que sua visdo de mundo avance em
direcdo ao materialismo historico dialético [...]” (DUARTE, 2016, p. 14).

Buscamos compreender a funcdo que a avaliacdo da aprendizagem dos contedos
escolares cumpre na pratica educativa e analisar em que medida as concep¢des tedricas das
modalidades diagndstica, formativa e somativa da avaliacdo escolar da aprendizagem tem
contribuido para subsidiar a pratica do trabalho docente no enfrentamento do fracasso da

escola publica em relacdo as fungdes pedagogicas. Estas consistem no processo de investigar
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0 desempenho dos alunos para intervir melhorando a qualidade do resultado e politica, 0s
quais dizem respeito a execucdo do projeto politico-pedagdgico que contribui para a
equalizacdo social pela efetivacdo das intervencdes necessarias para a melhoria da qualidade
da aprendizagem de todos; modalidades que se encontram imbricadas com a funcdo social da
escola publica de democratizacdo do ensino pela apropriacdo do conhecimento cientifico.

Dividimos esta dissertacdo em cinco capitulos. No primeiro, apresentamos um breve
historico da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares no Brasil pela analise
interpretativa da institucionalizacdo e expansdo da escola publica no pais a fim de apresentar
um referencial tedrico que possibilite analisar os problemas educacionais da atualidade via
compreensdo de que as caracteristicas da escola publica do Estado do Parand decorrem dos

avancos e retrocessos inerentes a esse processo histarico.

No segundo capitulo, discorremos sobre as concepcdes das teorias educacionais e
tendéncias pedagogicas e as transformacdes conceituais nas concepgdes de ensino,
aprendizagem, contetido e avaliagdo como consequéncia das mudangas na sociedade a fim de
constituir o arcabouco tedrico sobre as fungdes da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares capazes de subsidiar a analise dos contetudos dos planos de trabalho docente,
questdes de provas e questionario com vistas a encontrar resposta para o problema da
pesquisa.

No terceiro capitulo, analisamos os documentos oficiais, elaborados e disponibilizados
pela SEED/PR, que objetivam normatizar o processo de avaliagdo da aprendizagem dos
conteudos escolares das Escolas Publicas do Ensino Fundamental dos anos Finais do Estado
do Parana para compreender quais concep¢oes teoricas e pedagdgicas norteiam o processo de

ensino e avaliacdo da educacao publica estadual desse estado.

No quarto capitulo, caracterizamos a escola publica estadual de ensino do Estado do
Parand, objeto desta investigacdo, com o fito de explicitar alguns elementos que possibilitem
analisar, para além dos aspectos educativos, aspectos de ordem politica, econémica e social.
Também visamos a estabelecer um paralelo entre a realidade vivenciada e o legado historico,
politico, econdbmico e cultural que tornou possivel a materializacdo da realidade concreta
observada, bem como a possibilidade de, pela analise dessa conjuntura, identificar elementos
que possibilitem, pela analise do contraditério, o estabelecimento de proposicGes que
contribuam para as transformac6es necessarias ao surgimento de novas condi¢cbes materiais
que possibilitem tornar objetivas as condigdes para a transformacao da realidade vivenciada.

Para tal, buscamos informacdes no Projeto Politico-Pedagogico da Instituicdo de Ensino e no
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Caderno do Ipardes do municipio, no qual se encontra inserida a escola participante da
pesquisa’. Consideramos relevante informar que a instituicdo ndo sera identificada para

preservar a privacidade e a identidade dos participantes da pesquisa.

No quinto capitulo, empreendemos a descricdo, a andlise interpretativa e a
apresentacdo dos resultados da pesquisa realizada* por meio dos instrumentos avaliativos por
nds elaborados, e utilizados pelos professores da escola publica estadual de ensino do Ensino
Fundamental dos Anos Finais do Estado do Parana participantes desta investigacéo.

® A autorizacdo da Escola campo da pesquisa e da SEED/PR conforme Anexo Il e 111 respectivamente.
* Pesquisa aprovada pelo parecer consubstanciado do CEP sob o niimero 2.628.779 conforme Anexo IV.



2. IMPLANTACAO E EXPANSAO DA ESCOLA PUBLICA NO BRASIL E A
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONTEXTO HISTORICO

Com a intencdo de trazer a cena a tematica da avaliacdo da aprendizagem dos
conteldos escolares na perspectiva do materialismo histérico-dialético, apoiamos o
referencial tedrico deste capitulo nos estudos de autores e pesquisadores que abordam a
histéria da instrucdo publica no Brasil. N&do desconsideramos, porém, os aspectos de ordem
politica, econdmica e social que produziram, e continuam a produzir, historicamente, as
condi¢cbes materiais que tém se configurado na realidade educacional contemporanea e se
materializado nas vicissitudes inerentes as mudancas nos conceitos de avaliacdo,
aprendizagem e contetdos escolares decorrentes das transformacgdes influenciadas pela
apropriacdo das concepcoes tedricas, pedagdgicas e didaticas caracterizadas pelas tendéncias
pedagdgicas e pela tenséo transitéria entre o tradicional e as novas proposigoes.

Desse modo, ao analisarmos o conteudo do levantamento bibliografico e documental
que emergiu desta pesquisa, procuramos estabelecer relacbes entre as variaveis de ordem
politica, econdbmica e social e as vicissitudes oriundas do processo de apropriacdo das
concepcOes teoricas, pedagogicas e didaticas que envolveram a tematica da avaliacdo ao
longo da historia do processo de implantacdo e expansdo da escola publica no Brasil.
Intencionamos identificar a funcdo que atualmente a avaliagdo da aprendizagem dos
contelidos escolares cumpre na pratica pedagogica. Nesse sentido, buscamos tracar um
paralelo entre a avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares e a historia da instrucéo
publica em ambito nacional com o fito de apresentar um breve historico da avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares no Brasil.

A instrucdo da populacdo brasileira passou a ser tema de interesse das politicas
publicas no Brasil a partir do século X1X, ap6s a instauracdo da Republica, quando os Estados
assumiram a responsabilidade pela organizacdo e manutencdo da instrucdo publica primaria
via institucionalizacdo da escola graduada. Essa modalidade de organizacdo pedagdgica, em

circulacdo internacional, apropriada por Séo Paulo e difundida por todas as regifes do Brasil,

[...] fundamentava-se essencialmente na classificagdo dos alunos pelo nivel de
conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos, implicando a
constituicdo das classes. Pressupunha, também, a adog¢do do ensino
simulténeo, a racionalizacdo curricular, controle e distribuicdo ordenada dos
conteudos e do tempo (graduacdo dos programas e estabelecimento de
horérios), a introdugdo de um sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho
docente e um edificio escolar compreendendo varias salas de aula e varios
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professores. O modelo colocava em correspondéncia a distribuicdo do espaco
com os elementos da racionalizagdo pedagdgica — em cada sala de aula uma
classe referente a uma série; para cada classe, um professor [...] (SOUZA,
2008, p. 114).

No Brasil, a escola graduada surgiu no final do século XIX em resposta as
necessidades politicas, econdmicas e sociais caracterizadas pelo momento histérico
republicano, quando “[...] passou a ser compreendida como instrumento de construgéo dessa
‘nova sociedade’, da manuten¢do da ordem e fator de progresso, como espago da construg¢ao
da nacionalidade [...]”, em substituicdo as escolas isoladas, grupos escolares (MOTTA et. al,
2012, p. 83-84). “[...] As escolas isoladas ndo eram seriadas, ao passo que os grupos escolares
eram seriados [...]”, razdo pela qual, esses grupos também eram denominados de escolas
graduadas, pois se caracterizavam pelo agrupamento dos alunos “[...] de acordo com o grau
ou a sé€rie em que se situavam, o que implicava uma progressividade da aprendizagem [...]”,
assim sendo, “[...] os alunos passavam gradativamente, da primeira a segunda série e desta a
terceira série até concluir a ultima série (0 quarto ano no caso da instrucdo da escola publica
paulista) [...]” (SAVIANI et al., 2004, p. 25).

As escolas isoladas, denominadas escolas “[...] de um sO professor, a que se
entregavam 40, 50 e, as vezes, mais criancas, tipica dos nucleos de pequena densidade de
populagdo, a escola da roga, a escola capitulada de “rural” [...]”, passaram a ser substituidas
gradativamente pelas grupos escolares, também conhecidos por escolas graduadas por
possuirem turmas seriadas. Todavia, esse fendmeno foi tipicamente urbano, pois no meio
rural as escolas isoladas permaneceram por muito tempo (GIL; CALDEIRA, 2011 apud
LOURENCO FILHO, 1940, p. 658).

Os grupos escolares foram responsaveis por um novo modelo de organizacdo escolar
no inicio da Republica, a qual reunia as principais caracteristicas da escola graduada, um
modelo educacional utilizado na época por diversos paises da Europa e Estados Unidos, foi
apropriado inicialmente pelo Estado de S&o Paulo, em 1893. O modelo educacional paulista,
gue consistia na reunido de escolas isoladas agrupadas conforme a proximidade entre elas,
tornou-se referéncia no Brasil e foi implantado pelos “presidentes” — termo utilizado para
designar os governadores na época — de Estado em ambito nacional, e no Parana o modelo foi
implantado em 1903 (SOUZA, 1998).

A escola graduada, considerada como modelo mais adequado para a universalizacao
da instrucdo primaria nas décadas finais do século XIX, foi difundida nacionalmente como

projeto cultural necessario ao desenvolvimento da sociedade capitalista. Teve ainda circulacéo
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em ambito internacional como simbolo de modernizagéo e racionaliza¢do do ensino (SOUZA,;
LOPES, 2011). Apresentava-se como modelo educacional no qual a concepgdo de ensino se
encontrava pautada no conceito de educagdo comprometida com a “[...] formacgao integral da
crianca que ia muito além da simples transmissao de conhecimentos Uteis dados pela instrucéo
[...]”. Esse modelo educacional era tido como possibilidade de garantir a “[...] aprendizagem
da disciplina social [...]” a partir da assimilagdo dos conceitos de “[...] obediéncia, asseio,
ordem, pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e
valores civicos — patrioticos [...]” considerados essenciais na formacgdo do carater, bem como
“[...] necessarios a formacao do espirito de nacionalidade [...]” (SOUZA, 2004, p. 127).

O modelo de escola graduada difundido no ocidente concentrava dois aspectos: o
pedagogico e o arquitetdnico. O primeiro implicava na classificacdo dos alunos em grupos o
mais homogéneo possivel, a fim de facilitar o ensino simultaneo, a fragmentagdo do curriculo
em graus e a especializacdo ou divisdo do trabalho dos professores. O segundo, arquitetonico,
estava relacionado a construcdo dos edificios com varias salas de aula e a atribuicdo a cada
professor de uma sala de aula independente, sob a supervisdo de um diretor (SOUZA,
LOPES, 2011).

[...] O ensino primario era ministrado em quatro anos, com um programa
enciclopédico com matérias que proporcionavam uma educacdo integral - a
educacdo fisica, intelectual e moral. Previa a utilizacdo do método intuitivo
[...] Exigia-se uma rigida disciplina dos alunos (assiduidade, asseio, ordem,
obediéncia, etc.). O tempo escolar passou a ser controlado através do
calendario. Havia também praticas “ritualizadas” e “simbélicas”, como os
exames finais, as exposicbes escolares, as datas civicas e as festas de
encerramento do ano letivo [...]. (AZEVEDO; CABRAL, 2015, p. 176-177
apud RELATORIO DO DIRETOR, 1912, s/p).

A analise do processo histérico de institucionalizacdo e expansdo das escolas
primarias, nos diferentes Estados do Brasil, nos possibilitou identificar que as reformas do
ensino, ao longo do periodo historico, decorreram de um movimento dindmico internacional
gue buscava na modernizacdo do ensino proposto pela Escola Nova a disseminacao da escola
priméaria como fator relevante para a solucdo dos problemas sociais e para a manutencao do
proprio regime republicano.

Dentre as inameras reformas educacionais que ocorreram em ambito nacional entre
1879 e 1946, podemos citar de forma breve a Reforma Ledncio de Carvalho (1879), que
pautada nas ideias de garantir condicdes de moralidade e higiene tinha énfase no método

intuitivo; a Reforma Benjamim Constant (1890), que seguia 0s principios positivitas e
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democrético-liberal e visava a implantacdo do ensino enciclopédico, seriado, obrigatorio e
gratuito; a Reforma Epitécio Pessoa (1901), respaldada na mudanca do ensino secundario para
seis anos, com énfase na liberdade de ensinar e preparar o individuo para o ensino superior, a
qual promoveu a equiparagdo entre as escolas privadas e oficiais sob inspec¢do nos curriculos,
complementando assim o processo de desoficializacdo do ensino; a Reforma Rivadavia
Correa (1911), que tinha como linha diretriz a desoficializagédo do ensino e concedeu plena
autonomia didatica e administrativa aos estabelecimentos de ensino, encerrando com o
monopdlio estatal na concessdo de diplomas e titulos, os quais passaram a ser realizados
pelas proprias faculdades; a Reforma Carlos Maximiliano (1915), a qual recuperou a
oficializacdo do ensino, estabeleceu a obrigatoriedade da conclusdo do ensino secundério e a
aprovacdo em exames de vestibulares para egresso nos cursos superiores; e a Reforma
Sampaio Ddria (1920), estabelecida em 1920 e revogada em 1925 e tinha por objetivo

inverter:

[...] a logica que vinha orientando a institucionalizagdo e a expansao da escola
publica no estado, ao pér em cena um programa de inclusdo escolar das
populacdes até entdo marginalizadas fundamentalmente comprometido com
duas metas principais: a erradicacdo do analfabetismo e a difusdo de um
modelo escolar de educacédo basica capaz de promover a formacéo do cidaddo
republicano [...] (MIGUEL,; VIDAL; ARAUJO, 2011, p. 5).

Devido a exoneracdo de Sampaio Doria em 1921, “[...] sob pressdo das reacdes
negativas e das criticas desencadeadas pelo processo de discussdo do projeto de lei
apresentado a Assembleia Legislativa [...]”, as duas metas principais ndo foram atingidas por
conta da interrupgdo do “[...] programa de erradicacdo do analfabetismo e de formagdo do
cidaddo republicano [...]”. No entanto, a Reforma se tornou ponto de referéncia no debate
sobre a democratizacdo da escola brasileira, sendo retomada por todo o século XX (MIGUEL;
VIDAL; ARAUJO, 2011, p. 5).

Em 1922, houve a Reforma da Instrucdo Publica no Ceara; entre 1922 e 1926, a
Reforma Carneiro Ledo, no Distrito Federal; entre 1924 e 1928, a Instrucdo Publica da Bahia,;
a Reforma Francisco Campos, no periodo de 1927 e 1930 em Minas Gerais; a Reforma
Escolanovista de Attilio Vivacqua, no Espirito Santo, e a Reforma da Escola Nova, no Parana
(MIGUEL; VIDAL; ARAUJO, 2011).

No Estado do Parana, a Reforma da Escola Nova foi impulsionada pelos professores,

“[...] inspirados pelos autores europeus e norte-americanos e também porque haviam sido
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desenvolvidas, no estado, condigdes sociais, econdmicas e politicas que possibilitariam a
acolhida de tais ideias [...]” (MIGUEL; VIDAL; ARAUJO, 2011, p. 121).

Além dessas, outras reformas ocorreram ao longo do periodo republicano, por meio de
legislacOes especificas nos diversos estados brasileiros, pois naquele momento histérico, a
educacdo do povo passou a ocupar um lugar de destaque na ténica dos discursos relativos as
politicas publicas educacionais. Nesse sentido, diversas propostas e reformas surgiram, mas
nem todas as ideias propostas se realizaram (SCHELBAUER, 1998).

Ao longo do processo de implementacdo, experimentacao e evolucdo desse modelo de
instituicdo primaria, “[...] a escola graduada reuniu e reconfigurou os elementos da
organizacdo escolar praticados a época gerando novos dispositivos de racionalizacdo
administrativa e pedagdgica [...]” (SOUZA; LOPES, 2011, p. 1). Dessa forma, a escola
graduada ou “grupo escolar” possibilitava “[...] homogeneizar o curriculo e fiscalizar o
trabalho realizado nesses espagos [...]” a partir da “[...] uniformizagdo do trabalho escolar, no
que se refere a conteudo, condutas, praticas pedagdgicas, horéario e cultura escolar [...]”
(AZEVEDO; CABRAL, 2015, p. 169).

Dentre os diversos elementos da racionalizacdo pedagogica oriundos da implantacéo
da escola graduada temos o processo de avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares,
que surge da necessidade de classificar os alunos em series de acordo com o nivel de
conhecimento. Inicialmente, esteve pautado na aplicacdo de testes a fim de classificar as

criancas conforme seu grau de conhecimento.

[...] Submeta-se uma crianca ou toda uma classe, a um mesmo processo de
ensino, e se averigue, em provas de exames, de concursos, de tests mentais,
ou em provas extensiométricas, ergométricas e congéneres, a importancia
liquida dos efeitos resultantes [...] (CARVALHO, 2011, p. 17 apud
DORIA, 1933, p. 106).

Aqueles que acreditavam que a pedagogia cientifica se tornaria uma realidade préxima
defendiam e desenvolviam proposicGes relativas a afericdo da valia préatica, aos
procedimentos didaticos dos processos didaticos, o que estimulou o crescimento e o
desenvolvimento da pedagogia experimental no campo da Ciéncia da Educacdo. Esse campo,
por seu turno, “[...] devia abrigar os resultados das préticas de identificacdo, individuacéo e
classificagdo dos laboratdrios de pedagogia experimental [...]”, bem como “[...] multiplicidade
dos novos tests, aplicaveis em situacdo de sala de aula, que a nova psicologia tornava

disponiveis [...]” enquanto instrumentos de verificagdo do processo de ensino e aprendizagem,
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ou seja, “[...] da valia pratica de um processo didatico [...]” (CARVALHO, 2011, p. 17 apud
DORIA, 1933, p. 106).

Embora o termo “testes” tenha sido substituido pelo termo avaliagdo em meados da
segunda metade do seculo XX, mesmo apos a introdugdo do termo avaliagdo da aprendizagem
cunhado por Ralph Tyler, na prética o procedimento didatico pedagdgico continuou baseado
em testes, provas e exames (GONCALVES; LARCHERT, 2011).

[...] O modelo de exames escolares hoje praticados foi sistematizado no
decorrer do século XVI, com o nascimento da escola moderna, caracterizada
pelo ensino simultdneo, em que um professor sozinho ensina, a0 mesmo
tempo, a muitos alunos. A sistematizacdo das pedagogias produzidas pelos
catélicos (Companhia de Jesus) e pelos protestantes (John Amés Coménio)
deram forma aos atuais exames escolares [...] (LUCKESI, 2002b, p. 84).

A avaliagdo da aprendizagem dos contetidos escolares praticada nas escolas de hoje €
uma tradicdo dos exames escolares sistematizada “[...] nos séculos XVI e XVII, com as
configuracbes da atividade pedagogica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo
Bispo John Amos Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII) [...]”, que
enquanto pedagdgica continua pautada na concepcao de exames classificatorios e seletivos
(LUCKESI, 2003, p.16). Enquanto pratica educacional, a avaliacdo da aprendizagem dos
conteldos escolares utilizada atualmente como instrumento de acompanhamento da
aprendizagem dos conteldos escolares praticada nas escolas surgiu “[...] com 0 nascimento da
escola moderna, caracterizada pelo ensino simultaneo, em que um professor sozinho ensina,
ao mesmo tempo, a muitos alunos [...]” (LUCKESI, 2002b, p.84).

As pesquisas referentes a histdria da instrucdo publica do povo brasileiro, que
compde o primeiro capitulo deste trabalho, contribuiram para a contextualizacao historico-
cultural da tematica da avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares e auxiliaram na
compreensdo que a historia da avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares no Brasil,
assim como o processo de transformacédo dos conceitos, concepcdes e funcdes a ela atribuidas,
decorreram das mudancas nas concepcdes tedricas e pedagdgicas da educacdo, influenciadas
por fatores de ordem politica, econdmica e social. Sendo assim, entendemos que para
compreender a pratica da avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares na educacao
contemporanea, precisamos “[...] ver como os processos pedagdgicos se foram explicitando,
como as pedagogias se formularam e como as correntes, em especial da pedagogia tradicional
e da escola nova surgiram [...]” (SAVIANI, 2012, p. 124).
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Sem desconsiderar os aspetos de ordem politica, econémica e social, compreendemos
que a crise do capital, vivenciada pelos paises industrializados, encontrou no Brasil, que
passava por um processo de transicdo do sistema escravocrata para o sistema capitalista, as
condicbes materiais objetivas necessarias para a superacdo da crise de superproducdo
industrial.

[...] Assim, os aspectos relacionados com a disciplina, o respeito a hierarquia
e a autoridade, o controle rigoroso das atividades e o uso produtivo do tempo,
bem como os demais valores decorrentes de uma pratica com base nesses

elementos, constituiram-se em “ingredientes” permanentes do cotidiano
escolar [...] (CORSETTI, 1992, p.65).

O pais encontrou na educacdo uma maneira de conter os conflitos de interesse de
classes e consolidar a nova ordem social, e o ideario da educacdo sofreu transformagdes com
vistas ao atendimento dos interesses dessa nova sociedade. Houve uma inversao no objetivo
da educacdo quando comparado ao que fora no seculo XVIII: uma nova direcdo foi dada a
forma de ensinar o contedo, que passou do instruir para a educacdo geral. Entdo, a énfase
deixou de ser nos conteudos e na apropriacdo do conhecimento cientifico, passando a ter
como objetivo a formacdo de individuos cooperativos, solidarios, resilientes e com rigidos
padrdes de valores morais (GALUCH, 2005).

Observamos, com o respaldo dos estudos dos autores ora mencionados, que 0
surgimento e a expansdo da escola publica no Brasil ocorreram em consonancia com um
projeto internacional de industrializacdo em ambito global e que, embora a reivindicacdo da
escola publica date da Revolucdo de 1789, somente a partir do século XI1X a sociedade se
mobilizou para tornar o ensino obrigatorio.

A concepcao de escola organizada e mantida pelo Estado foi difundida no século XIX

e prevaleceu até o século XX,

[...] vinculada & iniciativa de organizacdo dos sistemas nacionais de ensino,
tendo como objetivo permitir o acesso de toda a populacéo de cada pais a uma
escola capaz de garantir o dominio das competéncias relativas ao ler, escrever
e contar [...] (SAVIANI, 2005, p. 3).

Durante o século XIX, ocorreu a expansdo fisica quantitativa da escola publica
priméaria e obrigatéria de quatro anos. No século XX, as politicas publicas possibilitaram a
democratizacdo do ensino pela criacdo da primeira LDB n°4.024/61, reformada pela Lei n°
5.692/71, a qual fundiu ensino primario e 0 ginasio e tornou obrigatorio o ensino de oito anos,

que entdo passou a ser denominado escola de primeiro grau. O processo de democratizagéo do
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acesso a escola significou um avango do sistema educacional da educacdo publica do Brasil
em relacdo a garantia do acesso das classes mais baixas & escola. Em contrapartida, acabou
por intensificar as diferencas ja existentes, contribuindo para a perpetuacdo da desigualdade
social (SILVA; MAZOTE, 2011, p.10).

Nesse vies, pela analise da realidade concreta materializada nas escolas publicas do
Brasil, compreendemos que, embora a garantia e a permanéncia na escola sejam condigdes
necessarias ao processo de “[...] democratizagdo do acesso aos conhecimentos socialmente
relevantes [...]”, ambas, por si sO, ndo tém sido suficientes para “[...] produzir uma efetiva
democratizagdo do ensino [...]” (ESTEBAN, 200843, p.6).

Pesquisas e estudos pertinentes a educacdo publica brasileira tém demonstrado que

[...] hd um aumento expressivo de sujeitos que assumem a condicdo de aluno,
sem, no entanto, uma equivaléncia na realizagdo das aprendizagens
necessarias e/ou validadas, visto que a experiéncia escolar de muitos é
marcada por desempenhos insuficientes e por abandono precoce [...]
(ESTEBAN, 2008a, p.6).

A néo aprendizagem dos contetdos cientificos dos alunos pertencentes as familias mais
pobres se deve ndo apenas, mas também devido aos “[...] procedimentos didaticos que acabam
discriminando socialmente as criancas [...]”. Essa situa¢do decorre do fato que “[...] os
objetivos sdo planejados tendo em vista uma crianca idealizada e ndo uma crianca concreta,
cujas caracteristicas de aprendizagem sdo determinadas pela origem social [...]” (LIBANEO,
1992, p.41).

Outro fator preponderante que acaba por contribuir para a marginalizacdo e exclusao
desses alunos desse da por ndo serem levados em consideracdo no processo de aprendizagem
“[...] os conhecimentos e experi€ncias, suas capacidades e nivel de preparo para usufruir da
experiéncia escolar [...]” (LIBANEO, 1992, p.41).

A democratizacdo da escola publica no Brasil contribuiu para ampliar o nimero de
vagas e garantir o acesso a escola, contudo ndo efetivou a garantia da aprendizagem dos

conhecimentos cientificos, pois

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no &mbito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e
dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, 0
sistema escolar é levado a dar sua san¢do as desigualdades iniciais diante da
cultura (BOURDIEU, 19984, p. 53).
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Ao desconsiderar o sistema de relacGes entre classes, a escola, em sua neutralidade,
acaba por legitimar a reproducdo das desigualdades sociais como consequéncia da equidade
formal materializada pela escola em sua maneira de organizacdo do trabalho pedagdgico
(BOURDIEU, 1998a). Assim, temos que, “[...] tratando formalmente de modo igual, em
direitos e deveres, quem ¢é diferente, a escola privilegia, dissimuladamente, quem por sua
bagagem familiar, ja é privilegiado [...]” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 29).

Na elaboracdo deste primeiro capitulo, tivemos por objetivo discorrer sobre o
arcabouco tedrico que fundamentasse a analise das diferencgas, avancos e retrocessos inerentes
ao processo histérico de institucionalizacdo e expansao escola publica no Brasil. O referencial
bibliogréafico apresentado possibilitou a compreensdo que a implementacdo das reformas no
ensino, em ambito nacional, impulsionadas por uma dindmica internacional, decorreram das
singularidades e especificidades da dimensdo econdmica, politica, cultural e social de cada
Estado, e que as reformas da instrucdo publica levadas a termo buscaram, dentro de suas
possibilidades e de acordo com os interesses dos sujeitos que ocupavam as funcdes e cargos
de gestores publicos, a modernizacdo e a expansdo da escola primaria via adequacdo do
ensino visando a formacdo do cidaddo republicano necessario as demandas sociais daquele
periodo.

No proximo capitulo, versamos sobre as tendéncias pedagdgicas fundamentados nos
estudos de Libaneo (1992) e das Teorias ndo-criticas e Criticas com base em Saviani (2012) a
fim de explicitar as relacdes entre a funcdo da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos
escolares em consonancia com a funcéo social da escola publica pela analise das concepcdes
de ensino, aprendizagem, conteldos e avaliacdo presentes nas diferentes tendéncias

pedagdgicas.



3. TEORIAS EDUCACIONAIS E TENDENCIAS PEDAGOGICAS: AS FUNCOES DA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ESCOLARES

3.1. TEORIAS EDUCACIONAIS E SUAS RESPECTIVAS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

O processo educativo é influenciado pelas condicbes politicas, econbmicas e sociais
determinadas pelas relagfes sociais. Segundo Libaneo, “[...] essas relagdes vao passando por
transformagdes, criando novas necessidades, novas formas de organizacdo do trabalho e,
especificamente uma divisdo do trabalho [...]” (LIBANEO, 1992, p. 24).

No capitalismo, as relagdes sociais sao “[...] fortemente marcadas pela divisdo da
sociedade em classes, onde capitalistas e trabalhadores ocupam lugares diferentes, opostos e
antagdnicos no processo de produgdo [...]”, e essa desigualdade, “[...] que na origem é uma
desigualdade econémica no seio das relacGes entre as classes sociais determina ndo apenas as
condigdes materiais de vida de trabalho dos individuos mas também a diferenciagdo no acesso
a cultura [...]” (LIBANEO, 1992, p. 20).

Nessa perspectiva, temos que “[...] com efeito, a classe dominante retém os meios de
producdo material como também os meios de producéo cultural e da sua difuséo , tendendo a
coloca-la a servico dos seus interesses [...]”. Desse modo, “[...] a educacdo que o0s
trabalhadores recebem visa principalmente prepara-los para trabalho fisico, para atitudes
conformistas, devendo contentar-se com uma escolarizacgéo deficiente [...]” (LIBANEO, 1992,
p. 20).

Desse modo, compreendemos que “[...] o sistema educativo, incluindo as escolas, as
igrejas, as agéncias de formacédo profissional, os meios de comunicacdo de massa, € um meio
privilegiado para o repasse da ideologia dominante [...]”, que consiste na difusdo das “q...]
idéias, valores e préaticas apresentados pela minoria dominante como representativos dos
interesses de todas as classes sociais [...]”, a fim de “[...] justificar, ao seu modo, o sistema de
relacBes sociais que caracteriza a sociedade capitalista (LIBANEO, 1992, p. 20).

Consequentemente, a escola publica, que “[...] deveria ser a responsavel pela insercéo
dos alunos neste mundo letrado [...]”, pois devido as desigualdades sociais, tal apropriagao
ndo seria possivel “[...] por familiarizacdo com a cultura e a linguagem legitimas [...]”, sendo
necessario “[...] um processo formal e intencional de inculcacéo de regras explicitas (que se
d& na escola) [...]”, para a apropriagdo dos bens simbodlicos. Isso acaba por perpetuar a
estratificacdo das classes sociais (SILVA; MAZOTE, 2011, p.10-12).
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O capital cultural e linguistico sdo requisitos fundamentais para instrumentalizar o
individuo na participacdo do processo de democratizagdo da sociedade. Com efeito,
entendemos por democratizagdo “[...] a conquista pelo conjunto da populagdo, das condigdes
materiais, sociais, politicas e culturais que lhe possibilitem participar na conducgdo das
decisdes politicas e governamentais [...]” (LIBANEO, 1994, p. 34). Assim, a educagio
deveria cumprir sua funcdo social de democratizacdo pela garantia de acesso e assimilacéo
dos conhecimentos cientificos daqueles que se encontram nas classes pobres.

O fendmeno da marginalidade, nesse sentido, pode ser compreendido mediante uma
analise critica das teorias pedagdgicas e das concepg¢des de educacdo que influenciaram a
forma de organizacdo da escola e do trabalho pedagdgico e, consequentemente, as praticas de
ensino. Portanto, se faz necessario entender como as teorias da educacao se posicionam diante
dessa situacdo (LIBANEO, 1994).

As teorias da educacdo estao classificadas em trés grupos: no primeiro, encontram-se as
teorias ndo-criticas, as quais concebem a educa¢do como um instrumento capaz de promover
a equidade social e possibilitam a superacdo da marginalizacdo. Esse grupo estd composto
pela Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista. No segundo grupo estdo
as teorias critico-reprodutivistas, composto pela teoria do sistema de ensino enguanto
violéncia simbodlica, de Bourdieu e Passeron; a teoria da escola como aparelho ideoldgico do
Estado, de Althusser; e a teoria da escola dualista, de C. Baudelot e R. Establet. No terceiro
grupo estdo as teorias progressistas e as teorias criticas (SAVIANI, 1997).

As teorias nao-criticas do primeiro grupo emergiram com a necessidade de a escola
“[...] dar conta de sua funcdo reprodutora na sociedade capitalista [...]”, organizacdo do
tempo, do espaco e do trabalho na escola, e “[...] precisou incorporar aos seus objetivos, as
suas praticas avaliativas e até mesmo a organizacdo mais ampla do trabalho pedagdgico, toda
a ideologia desse modelo de economia [...]”. Assim, “[...] a forma como esta organizado o
trabalho na escola, incluindo-se as préaticas de avaliacdo, tende a reproduzir, pois, a estrutura
de poder presente na sociedade [...]” para a manutencdo da sociedade com base na sustentacao
da ideologia desse modelo de economia (NEVES, 2008, p.37-38).

As teorias critico-reprodutivistas estdo no segundo grupo; criticas no sentido de
conceberem a escola como reprodutora dos interesses dominantes e instrumento de
discriminacdo social que permitem a marginalizacdo cultural, e reprodutivistas “[...] no
sentido de que chegam invariavelmente a conclusdo de que a educacdo tem funcdo de

reproduzir as relagfes sociais vigentes [...]” (SAVIANI, 2012, p.78).
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As teorias critico-reprodutivistas da educacdo emergiram na década de 1960, quando
“[...] a Escola Nova comegou a apresentar sinais de crise, delineando-se outra tendéncia que
eu chamo de pedagogia tecnicista [...]” (SAVIANI, 2012, p. 77). Essas teorias influenciaram a
reestruturagdo do ensino superior e a reformulagdo do curso de pedagogia e possibilitaram
reflexdes e impulsionaram “[...] a critica ao regime autoritario ¢ a pedagogia autoritaria desse
regime, a pedagogia tecnicista [...]” (SAVIANI, 2012, p 58-59).

Todavia, embora em nosso pais “[...] essa visdo critico-reprodutivista desempenhou
um papel importante [...]”, € necessario ressaltar que o carater reprodutivista dessas teorias
apresentava limitagcdes e concepcdes antagonicas da perspectiva critica. “[...] Nesse contexto,
foi crescendo um clamor em sentido da busca de saidas. Este anseio é que esta na base da
formulacdo de uma proposta que supere a visdo critico-reprodutivista [...]” (SAVIANI, 2012,
p. 58-59).

As teorias progressistas e as teorias criticas do terceiro grupo emergiram da
necessidade de superacdo ao carater reprodutivista das teorias anteriormente citadas, e tém
como marco histdrico o periodo de 1970, em que se encontram os estudos de Libaneo (1992),
precursor da Pedagogia Critico-Social dos conteudos e os trabalhos de Saviani (2012),
precursor da Pedagogia Historico-Critica.

As bases educacionais das teorias progressistas estdo alicercadas nas finalidades
sociopoliticas da educacdo; desse novo olhar surge uma concepc¢do de educagdo enquanto
fendmeno social centrado na difusdo do conhecimento; “[...] nesse quadro ganha relevancia o
trabalho de José Carlos Libaneo, que se empenha em analisar a pratica dos professores e
redefinir a Didatica a luz [...]” da concep¢do da Pedagogia Critico-Social dos conteudos
(SAVIANI, 2012, p. 63).

As tendéncias pedagoOgicas que buscam explicitar as concep¢des de ensino,
aprendizagem, conteudos, avaliacdo, papel do professor e dos alunos nas diferentes correntes
pedagdgicas estdo classificadas em dois grupos. No primeiro estdo as pedagogias de cunho
progressistas constituidas pela Pedagogia Libertadora, Pedagogia Libertaria e Pedagogia
Critico-Social dos Conteudos. No segundo grupo as de cunho liberal, composto pela
Pedagogia Tradicional, Pedagogia Renovada, que inclui diversas correntes, dentre as quais a
“[...] progressivista, a ndo diretiva, a ativista-espiritualista, a culturalista, a piagetiana, a
montessoriana e outras; todas ligadas ao movimento da pedagogia ativa que surge no final do
século XIX como contraposicdo a Pedagogia Tradicional [...]” e pelo Tecnicismo
Educacional, que embora seja considerado uma tendéncia pedagdgica, inclui-se, em certo
sentido, na Pedagogia Renovada (LIBANEO, 1992, p.65).
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Na Pedagogia Tradicional foram desenvolvidos métodos e técnicas que visavam a
atingir os objetivos determinados pela tendéncia pedagogica e necessidade politico-social da
época. O foco era transmitir o conhecimento cientifico acumulado ao longo do processo de
desenvolvimento da humanidade para todas as pessoas, a fim de promover a “[...] formacgéo do
raciocinio, o treino da mente e da vontade [...]” (LIBANEO, 1992, p.65).

Também conhecida por “pedagogia da esséncia”, a pedagogia tradicional, em relagdo
aos objetivos e intencionalidades, tinha como principio e regras de ensino a difusdo do
conhecimento para todos, conforme cita a obra “Didatica” de Coménio (1592 -1670) e
Saviani (1986).

A “pedagogia da esséncia” se caracteriza como revoluciondria, pois centra-se no

pressuposto de

“[...] escolarizar todos os homens era condi¢cdo de converter os servos em
cidaddos, era condicdo para que esses cidadaos participassem do processo
politico, eles consolidariam a ordem democratica, democracia burguesa, é
obvio, mas o papel estava ai muito claro. A escola era proposta como
condicdo para consolidacdo da ordem democrética [...]” (SAVIANI, 1986,
p. 44).

Vale ressaltar que “[...] o intento de formacdo mental, de desenvolvimento do
raciocinio, ficou reduzido a praticas de memorizacao [...]”. Assim, a Didatica da Pedagogia
Tradicional resistiu ao tempo e se manteve instalada enquanto pratica educativa que
predomina ainda hoje nas escolas como didatica de ensino pautado na mera transmissdo de
conhecimento (LIBANEO, 1992, p. 65).

A prética educativa fundamentada no ensino tradicional, que se constituiu apds a
revolucdo industrial e se mantém até os dias atuais, fundamenta-se no principio de “[...] escola
redentora da humanidade, universal, gratuita e obrigatéria como um instrumento de
consolidacdo da ordem democrética [...]” (SAVIANI, 1986, p. 47). Pauta-se na imposicao
externa e rigorosa da disciplina pelo uso de castigos e na énfase nos exercicios repetitivos e
no ensino baseado na memorizacao de contetdos, o que “[...] empobrece até as boas intengdes
da Pedagogia Tradicional, que pretendia com seus métodos, a transmissdo da cultura geral,
isto é, das grandes descobertas da humanidade [...]” (LIBANEO, 1992, p. 65).

A fim de garantir os interesses politicos, econémicos e sociais determinados pelas
relacbes sociais e pelo modo de organizacdo da sociedade daquele momento historico,
constituiu-se e consolidou-se na pratica educativa um método no qual “[...] 0s conhecimentos

ficaram estereotipados, insossos, sem valor educativo vital, desprovidos de significados



47

sociais, inuteis para a formacdo das capacidades intelectuais e para a compreensdo critica da
realidade [...]” (LIBANEO, 1992, p. 65).

A Tendéncia da Pedagogia Tradicional perdurou até o “[...] inicio do século XX,
quando se torna forte a influéncia da Escola Nova, que se inspira naquilo que chamo de
concepcao humanista moderna de filosofia da educacéo [...]” (SAVIANI, 2012, p. 76).

Dentre as principais caracteristicas da Pedagogia Tradicional esta a centralidade do
processo de ensino no professor, o qual, por meio de métodos intuitivos que “[...] baseiam-se
na apresentacdo de dados sensiveis, de modo que os alunos possam observa-los e formar
imagens deles em sua mente [...]” e técnicas de memorizacdo, apresentava aos alunos os
contetdos de forma desvinculada de seus interesses e dos problemas reais da sociedade e da
vida, de forma que tais conteidos pudessem ser gravados e reproduzidos nas provas
(LIBANEO, 1992, p. 64).

Na Pedagogia Tradicional, o papel da escola centra-se na transmisséo do
conhecimento, ndo possibilitando a mobilidade social, privilegiando as classes mais
favorecidas. Centrada na figura do professor autoritario, relega ao aluno uma posicdo de
inferioridade no processo de ensino e aprendizagem, em que o0 aluno é passivo, submisso e
receptivo. O método expositivo se caracteriza por cinco etapas, que consistem na preparacao,
ou seja, na recordacdo da aula anterior; na apresentacao, etapa na qual o novo conhecimento é
apresentado ao aluno; na assimilacdo, em que o aluno se apropria do novo conteudo; na
generalizacdo, que consiste na sistematizacdo da aprendizagem que enfatiza a separacdo do
geral em aspectos particulares concretos a fim de permitir que o conceito geral se una aos
conhecimentos anteriores; e a aplicacdo, etapa na qual o aluno demonstra o que aprendeu por
meio das avaliacOes. A avaliagcdo da aprendizagem na Pedagogia Tradicional cumpre a funcao
classificatoria a medida que verifica, por meio de provas, interrogatorios orais, exercicios e
trabalhos de casa, dentre outros instrumentos, a memorizacdo. Dessa maneira, se 0 aluno

reproduz o que foi ensinado, prova que aprendeu o contetido transmitido (LIBANEO, 1992).

Ainda no final do século XIX, em contraposicdo a Pedagogia Tradicional, em uma

dindmica internacional, surge a Pedagogia Renovada, que

[...] inclui vérias correntes: a progressivista (que se baseia na teoria
educacional de Jhon Dewey), a ndo-diretiva (principalmente inspirada em
Carl Rogers), a ativista-espiritualista (de orientacdo catdlica), a culturalista, a
piagetiana, a montessoriana e outras ligadas ao movimento da pedagogia ativa
[...] (LIBANEO, 1992, p.65).
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No Brasil, as ideias que impulsionaram as mudangas no contexto educacional desse
periodo foram influenciadas pelas experiéncias e conhecimentos da Didatica fundamentados
no movimento da Escola Nova denominada “Didatica da Escola Nova” ou “Didatica Ativa”,
que tem o aluno como figura central do processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 1992
apud CASTRO, 1984).

Na Didatica da Escola Nova ou Ativa, o professor ndo ensina os alunos, mas
possibilita as condi¢Bes necessarias para que estes aprendam. Desse modo, cabe ao professor
estimular os alunos a partir de seus interesses, para que estes, por si S0, com suas experiéncias
préprias, busquem conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento da atividade
intelectual. Nessa perspectiva, 0 aluno passa a ser observado como pesquisador, ativo,
investigativo, e o professor como orientador, organizador das situacdes de aprendizagens e 0s
métodos e técnicas. Os processos escolares sdo voltados para os trabalhos cooperativos,
experimentacOes, e projetos e pesquisas de estudo individual. A énfase ndo esta no ensino,
mas no processo de aprendizagem. Na Didatica ativa da-se “[..] menos atencdo aos
conhecimentos sistematizados, valorizando mais 0 processo da aprendizagem e 0s meios que
possibilitam o desenvolvimento das capacidades e habilidades intelectuais dos alunos [...]”
(LIBANEO, 1992, p. 66).

O “[...] entendimento da Didatica (ativa) tem muitos aspectos positivos,
principalmente quando baseia a atividade escolar na atividade mental dos alunos, no estudo e
na pesquisa [...]”, cujo objetivo final é o desenvolvimento ¢ a formac¢do do pensamento
autbnomo. Todavia, na préatica pedagogica, devido a diversos fatores “[...] € raro encontrar
professores que apliquem inteiramente o que propde a Didatica ativa [...]” (LIBANEO, 1992,
p. 66).

Sendo assim, ocorre que, na maioria das vezes, os professores aplicam alguns métodos

e técnicas caracteristicos da Didatica ativa

[...] sem levar em conta seu objetivo principal que é levar o aluno a pensar,
raciocinar cientificamente, a desenvolver sua capacidade de reflexdo e a
independéncia de pensamento. Com isso, na hora de comprovar os resultados
do ensino e da aprendizagem pedem a matéria decorada, da mesma forma que
se faz no ensino tradicional [...] LIBANEO (1992, p. 66).

Nessa vertente, o movimento da Escola Nova propagou uma falsa crenca ao
caracterizar e difundir o método cientifico indutivo da escola tradicional como “[...] método
pré-cientifico, como método dogmatico e como método medieval [...]”. O ensino tradicional,

fundamentado nos cinco passos formais propostos por Herbart, denominados: preparagéo,
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apresentacdo, comparacao, assimilacdo e generalizacdo, correspondem ao método cientifico a
medida que busca “[...] verificar através de exemplos novos, ndo manipulados ainda pelo
aluno, se efetivamente assimilou o que foi ensinado [...]” (SAVIANI, 1986, p.47 - 49).

Portanto, 0 método da Escola Nova pode ser considerado pseudocientifico a medida
que, ao tratar o ensino como pesquisa, empobrece, esvazia 0 ensino dos “[...] contetdos
logicamente estruturados, organizados [...]”, porque “[..] 0 ensino ndo é um processo de
pesquisa. Querer transforma-lo num processo de pesquisa é artificializa-lo [...]” (SAVIANI,
1986, p. 50).

Nesse contexto, temos a Escola Nova como reacionéria e a Pedagogia Tradicional
como revolucionaria, pois “[...] se 0s membros das camadas populares ndo dominam os
contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer seus interesses, porque ficam desarmados
contra 0os dominadores [...]” que se utilizam desses conteudos histéricos culturais para
legitimar e consolidar sua dominacdo (SAVIANI, 1986, p. 59).

No pressuposto que o0s conteudos historicos culturais s@o elementos de crucial
importancia para o exercicio da cidadania, e que a funcdo social da escola é promover a
democratizacdo do conhecimento cientifico pela garantia da apropriacdo dos conteudos

culturais, podemos afirmar que

[...] quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democrética foi a escola; e, quando menos se falou em democracia, mais a
escola esteve articulada com a constru¢do de uma ordem democrética [...]
(SAVIANI, 1986, p. 45 - 46).

Tal assertiva parte do pressuposto que a “pedagogia da esséncia” buscava, ainda que
por imposicao da autoridade, a ascensao do aluno de um nivel inferior para um nivel superior
de conhecimento, pela assimilacdo da cultura historicamente produzida e acumulada pela
humanidade. Nos métodos novos, denominados “pedagogia da existéncia”, ocorre a
legitimidade das desigualdades, a dominacdo, a sujeicdo e os privilégios a medida que
enfatizam e prega o igualitarismo e esvaziam a partir desse discurso o ensino do contetdo
cientifico, propedéutico, que possibilita a condi¢do necessaria para o exercicio da cidadania e
participacdo na sociedade (SAVIANI, 1986). “[...] Uma das correntes da Pedagogia Renovada
que ndo teve vinculo direto com o Movimento da Escola Nova, mas que teve repercussdes na
Pedagogia brasileira ¢ a chamada Pedagogia Cultural [...]”. Caracterizada pela énfase nos
estudos culturais, essa tendéncia atribui ao professor “[...] a tarefa de dirigir e encaminhar a

formagao do educando pela apropriagdo dos valores culturais [...]” (LIBANEO, 1992, p.63).
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A Pedagogia Cultural ultrapassa os muros da escola, visto que considera 0s outros
espacos de areas sociais como lugar de aprendizagem. Ao ndo se limitar ao espago escolar,
essa tendéncia pedagogia inclui outros espacos no processo de educagdo. Desse modo, as “T...]
areas pedagogicas sdo aqueles lugares onde o poder € organizado e difundido, incluindo-se
bibliotecas, TV, cinemas, jornais, revistas, brinquedos, propagandas, videogames, livros,
esportes, etc. [...]” (STEINBERG; KINCHELOE, 2001, p.14).

E nesse contexto que se encontra inserida a educacdo em ambiente hospitalar, a qual,
conforme elenca o item 9 da Resolucdo n° 41, de outubro de 1995, visa garantir a crianca e
ao adolescente hospitalizado o direito a continuidade dos estudos por meio do
acompanhamento do curriculo escolar (BRASIL, 1995).

Nessa perspectiva, a classe hospitalar contribui para a democratizacdo do ensino a
medida que, pautada em uma concepc¢do socio-politica, desenvolve acbes pedagdgicas que
asseguram as criancas e adolescentes em tratamento domiciliar ou hospitalar o direito a
continuidade dos estudos “[...] a fim de que ndo percam seu curso e nao se convertam em
repetentes, ou venham a interromper o ritmo de aprendizagem, assim, dificultando,
consequentemente, a recuperagdo de sua saude [...]” (MATOS; MUGIATTI, 2012, p.68). A
classe hospitalar assegura a continuidade dos conteudos escolares e contribui para o
enfrentamento do fracasso escolar quando trabalha com os conteudos das disciplinas do
curriculo escolar da escola regular por meio de atividades ludicas e recreativas, que
possibilitam o desenvolvimento cognoscitivo da crianca (REINER-ROSENBERG, 2003).

Diante disso, “[...] uma escola no hospital permite a crianca doente conservar os lacos
com sua vida anterior a internacdo [...]”, trata-se do “[...] resultado de um projeto de futuro,
pois a crianca, depois da sua hospitalizacdo, retomara sua vida normal de crianca [...]”. Nesse
sentido, a classe hospitalar consiste em uma classe que agrupa criancas de idades diferentes,
na qual, “[...] o professor desenvolve com elas uma pedagogia tendo em conta ao mesmo
tempo a capacidade psiquica das criancas doentes e seus diferentes niveis de escolaridade
[..]” (TUFFI, 2011, p. 1066 apud REINER-ROSENBERG, 2003, p. 21).

No Estado do Parand, os alunos que se encontram afastados da escola regular devido a
necessidade de tratamento domiciliar ou hospitalar sdo amparados pelo Servico de
Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar - SAREH —, que objetiva a continuidade do
processo de escolarizacdo sem perdas de conteddos das disciplinas, bem como contribuir para

0 Seu retorno e reintegracao ao grupo escolar (MENEZES, 2004).
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[...] O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagdo Hospitalar (Sareh),
proposto pela Secretaria de Estado da Educacédo do Parana (Seed-PR), [...] é
uma iniciativa que demonstra os caminhos para a efetivacdo de uma politica
publica de promocdo da universalizacdo da educacdo, pois mostra o
reconhecimento formal do atendimento educacional em ambiente hospitalar,
promovendo parcerias interinstitucionais e oportunizando campo de estagio
nos hospitais universitarios estaduais. [...] (PARANA, 2010, p.15).

Na classe escolar, o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo séo concebidos em
uma concepc¢ao humanista, pautada na “[...] superacao do modelo tradicional de escola, como
respeito pelo ritmo préprio de cada aluno, vinculagdo dos conteudos a realidade vivida [...]”
(BARROS, 1999, p.87).

A avaliagdo da aprendizagem dos contetidos escolares no ambiente hospitalar

[...] auxilia o educador e o educando na sua viagem comum de crescimento, e
a escola na sua responsabilidade social. Educador e educando, aliados,
constroem a aprendizagem, testemunhando-a a escola, e esta a sociedade. A
avaliacdo da aprendizagem nesse contexto € um ato amoroso, na medida em
que inclui o educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com qualidade
mais satisfatoria, assim como na medida em que o inclui entre os bem-
sucedidos, devido ao fato de que esse sucesso foi construido ao longo do
processo de ensino - aprendizagem. A construcdo, para efetivamente ser
construcdo, necessita incluir, seja do ponto de vista individual, integrando a
aprendizagem e o desenvolvimento do educando, seja do ponto de vista
coletivo, integrando o educando num grupo de iguais, o todo da sociedade
(LUCKESI, 2002b, p. 175).

Assim, a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares em ambiente domiciliar
ou hospitalar “[...] passa a conferir ao educador uma grande responsabilidade por considera-lo
indelevelmente comprometido com o objeto da avaliacao [...]” (HOFFMANN, 2011, p. 16).

A Pedagogia Cultural se distingue das demais tendéncias pedagdgicas da linha das
concepcdes escolanovistas quando busca “[...] superar as oposigdes entre a cultura subjetiva ¢
a cultura objetiva, entre o individual e o social, entre o psicologico e cultural [...]”
(LIBANEO, 1992, p.63).

Por volta de 1950 e 1960, devido a aspectos de ordem econémica, politica e social, a
Escola Nova comeca a apresentar sinais de crise e cria as condi¢des materiais e objetivas
necessarias para o desenvolvimento de outra tendéncia pedagdgica denominada Pedagogia
Tecnicista. Esta, embora considerada uma tendéncia pedagdgica inspirada na teoria
behaviorista da aprendizagem e na abordagem sistémica do ensino, de certa forma se inclui na
Pedagogia Renovada (SAVIANI, 2012). Por ser concebida “[...] compativel com a orientacdo

econbmica, politica e ideoldgica do regime militar entdo vigente [...]”, a tendéncia tecnicista
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que efetivou-se nesse periodo como orientagdo educacional por imposi¢do dos organismos
oficiais (LIBANEO, 1992, p. 66).

Respaldada na Didéatica instrumental, a tendéncia tecnicista presente em livros e
manuais didaticos continua a influenciar a formacdo de professores, que tem sua instrucao
alicercada de forma simplificada no seguinte arranjo: “[...] objetivos, conteudos, estratégias,
avaliacdo [...]”. Nesse contexto, o professor “[..] € um administrador e executor do
planejamento, o meio de previsdo das acles a serem executadas e dos meios necessarios para
atingir os objetivos [...]” (LIBANEO, 1992, p. 67).

Ao longo da década de 1970, consequéncia de aspectos de ordem politica, econdmica
e social, intensificaram-se as criticas a Pedagogia Tecnicista, influenciadas pelas producdes de
alguns teoricos que desenvolveram estudos e pesquisas embasados na concepcao das teorias

critico-reprodutivistas de educacéo sistematizadas nas obras de

[...] Bourdieu e Passeron, com a obra A reproducdo (1970), Althusser, com o
artigo “Ideologia e aparelhos ideologicos de Estado”, publicado na revista La
Pensée, em junho de 1970, e depois republicado na forma de livro, e Baudelot
e Establet, com o livro A escola capitalista na Franca, que data de 1971 [...]
(SAVIANI, 2012, p.78).

Compreendemos que tais obras, em consonancia com um movimento de lutas sociais
pela democratizacdo da sociedade, contribuiram de maneira significativa para alimentar os
debates e criticas de “[...] questdes educacionais e escolares numa perspectiva de critica
politica das instituicdes sociais do capitalismo [...]” em contraposi¢do ao tecnicismo,
caracterizado pela centralidade nas ideias de racionalidade, eficiéncia e produtividade
(LIBANEO, 1992, p. 68). Surgem, entdo, as tendéncias progressistas da educacdo, as quais
geraram ideias pedagogicas e praticas educacionais configuradas nas tendéncias pedagogicas
compostas pela Pedagogia Libertadora, Pedagogia Libertaria, Pedagogia Critico-Social dos
Conteldos e Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2012).

As tendéncias pedagdgicas progressistas, alicercadas na concepcdo de educacgdo
pautada nas finalidades sociopoliticas da educacdo via uma andlise critica da realidade das
realidades sociais, apresentam uma “[...] educacdo escolar critica a servi¢o das transformacdes
sociais e econémicas, ou seja, de superacdo das desigualdades sociais decorrentes das formas

sociais capitalistas de organizacdo da sociedade [..]” (LIBANEO, 1992, p. 69).

Na pedagogia Libertadora, o trabalho escolar encontra-se centrado na realidade social;

desse modo, o professor tem a tarefa de orientar a aprendizagem dos alunos por meio de
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temas geradores que enfatizem a analise de problemas sociais, econdmicos e culturais da

comunidade local a fim de estabelecer agdes coletivas no enfrentamento desses problemas.

[...] Nesse processo em que se realiza a discusséo, os relatos da experiéncia
vivida, a assembleia, a pesquisa participante, o trabalho em grupo etc., vao
surgindo temas geradores que podem vir a ser sistematizados para efeito de
consolidacdo de conhecimentos. E uma didatica que busca desenvolver o
processo educativo como tarefa que se dé& no interior dos grupos sociais e por
isso o professor é coordenador ou animador das atividades que se organizam
sempre pela acdo conjunta dele e dos alunos [...] (LIBANEO, 1992, p. 69).

Nesse sentido, o trabalho escolar prioriza o processo de participacdo critica e ativa nas
discussbes sobre as agdes praticas relacionadas as questdes da realidade social imediata.
Dessa forma, a centralidade ndo esta nos contetidos sistematizados, mas na discussdo de temas

sociais e politicos.

[...] A integracdo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas
com ele, e ndo a simples adaptacdo, acomodacdo ou ajustamento,
comportamento préprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua
desumanizacdo implica em que, tanto a visdo de si mesmo, como a do mundo,
ndo podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser desgarrado e suspenso
ou levando-o a julgar o seu mundo algo sobre que apenas se acha. Faz dele, na
feliz expressdo de Marcel um ser “situado” e “datado”. Dai que a
massificacdo implique no desenraizamento do homem. Na sua

“destemporalizagdo”. Na sua acomodacdo. No seu ajustamento [...]. (FREIRE,
1967, p.42).

A Pedagogia Libertadora teve como precursor Paulo Freire (1921 - 1997), que
defendia uma concepcdo de homem pautada na ideia de um ser de relacGes, que ndo apenas
vive no mundo, mas interage, dialoga, se apropria e transforma a cultura do mundo vivido.
Somente por essa integracdo é possivel ao homem se “[...] adequar a realidade, conhecendo o
contexto historico e cultural, e ainda, interagir, criar, recriar, decidir, criticar, participando e
transformando a histéria e a cultura [...]” (MIRANDA, 2014, p. 17 - 18).

Em seu momento historico, a realidade observada por Freire era que os homens
viviam “[...] oprimidos, direcionados, passivos, comandados pelo poder de uma minoria, que
inventam mitos para massificar e conseguir impor suas ideologias, que cada vez mais negava
[...]” & maioria da populacdo o direito a educacdo e os oprimiam por meio do analfabetismo
(MIRANDA, 2014, p. 18).
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Nesse contexto, podemos afirmar que

[...] uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, estd em
que é hoje dominado pela for¢ca dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo expulso da 6rbita das decisGes.
As tarefas de seu tempo ndo sdo captadas pelo homem simples, mas a ele
apresentadas por uma “elite” que as interpreta e lhas entrega em forma de
receita, de prescricdo a ser seguida. E, quando julga que se salva seguindo as
prescrigdes, afoga-se no anonimato nivelador da massificagdo, sem esperancga
e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito. Rebaixa-se a puro
objeto. Coisifica-se [...] (FREIRE, 1967, p.43).

A Pedagogia Libertadora surgiu como possibilidade de enfrentamento ao
analfabetismo, que buscava a verdadeira democracia por meio da educacéo popular, “[...] uma
educacgéo que proporcionasse o didlogo, que realmente desse a devida importancia para a area
social, que tivesse uma responsabilidade politica onde as classes populares tivessem voz ativa
[...I” (MIRANDA, 2014, p. 18 - 19).

O papel da escola, na Pedagogia Libertadora, é desenvolver no aluno a capacidade de
analise da realidade por meio da formacdo de consciéncia politica via problematizacdo da
realidade, das relacdes sociais do homem com seus pares e com a natureza, a fim de que, pela
consciéncia politica e analise critica, possa atuar e transformar a realidade. Nessa vertente, 0s
conteldos da aprendizagem sdo extraidos da realidade dos educandos, perpassados pelo
processo de analise critica do contexto historico, politico, econdmico e sociocultural da
realidade vivida (LIBANEO, 1992).

As técnicas de ensino estdo fundamentadas no método dialogico, as quais se refazem
na praxis por meio de debates, entrevistas, grupos de discussdes e outras que buscam
privilegiar a relacdo auténtica de dialogo, a problematizacdo de situacdes que permitam aos
alunos a troca de experiéncias em torno da pratica social, possibilitem a vivéncia de relacdes
afetivas e contribuam para uma compreensdo critica da realidade. Nesse contexto, 0sS
programas previamente estruturados, as aulas expositivas, e qualquer tipo de verificacdo
direta da aprendizagem constituem préaticas opressoras, embasadas na educacao bancéria. A
funcédo da avaliacdo, portanto, é emancipadora, e na pratica compreende o desenvolvimento e
0 progresso do grupo de estudos mediante um programa previamente definido coletivamente,
com a participacdo de todos os membros do grupo. A avaliacdo da aprendizagem dos
conteidos escolares na Pedagogia Libertadora se da no processo de grupo por meio de
trabalhos escritos e autoavaliagdo que possibilitem a compreensdo e a reflexdo critica da

pratica vivenciada entre o educador, que atua como coordenador dos debates, e do educando,
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que é sujeito ativo no grupo; todavia, ambos sio sujeitos do ato do conhecimento (LIBANEO,
2005).
Desse modo, inferimos que na Pedagogia Libertadora avaliar significa

[...] interrogar-se. Precisamos indagar: por que ndo? A pergunta por que nao
nega a absolutizagcdo do saber e do ndo saber e ressalta a relevancia de se
considerar a construcdo do conhecimento como uma possibilidade
permanente. Esta pergunta convida a ultrapassar os limites do ja conhecido,
do que foi observado no contexto de producdo e socializacdo do saber,

sugerindo a existéncia de possibilidades até entdo desconhecidas [...]
(ESTEBAN, 2003, p.22-23).

Embora em suas obras Freire (1921-1997) nédo tenha tratado especificamente da
tematica da avaliacdo, apresentou proposicdes relevantes sobre os aspectos de ordem politica,
econémica, e sociocultural, as quais possibilitam compreender que “[...] estamos ainda no
processo de aprender como fazer democracia. E a luta por ela passa pela luta contra todo tipo
de autoritarismo [...]” (FREIRE, 2000, p.136).

O meio social exerce influéncia sobre os individuos; essas influéncias, por sua vez,
“[...] se manifestam através de conhecimentos, experiéncias, valores, crengas, modos de agir,
técnicas e costumes acumulados por muitas geracdes de individuos e grupos, transmitidos,
assimilados e recriados pelas novas geragdes [...]” (LIBANEO, 1992, p. 17). Essa constataco
nos ajuda a refletir e compreender que somos uma geracao que traz como legado histérico a
heranca de relacdes sociais pautadas na hierarquia de poder e autoritarismo, que acabam por
refletir sobre as préaticas pedagdgicas e avaliativas atuais (HOFFMANN, 2009).

Nesse processo de aprendizagem, que consiste na transformacdo de uma pratica
pedagdgica alicercada no autoritarismo para uma pratica pedagdgica pautada na democracia,
“[...] a contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns educadores e, principalmente, a acao
classificatoria e autoritaria, exercida pela maioria, encontra explicacdo na concepc¢do de
avaliacdo do educador, reflexo de sua histéria de vida como aluno e professor [...]”
(HOFFMANN, 2005, p. 12).

Assim, a prética avaliativa centrada na verificacdo da aprendizagem esté ligada a uma
concepcdo de avaliacdo cuja funcdo é classificatoria, respaldada no ato de examinar,
sustentada por uma pedagogia que ndo considera o sujeito como “[...] um ser finito, limitado,
inconcluso, mas consciente de sua inconclusdo. Por isso, um ser ininterruptamente em busca,
naturalmente em processo [...]” (FREIRE, 2001, p.18), “[...] mas somente como um ser que
deve apresentar produtos, segundo 0s parametros esperados por aquela escola [...]”
(LUCKESI, 2005, p.28).



56

No processo de ensino e aprendizagem da Pedagogia Libertadora, o didlogo é um
instrumento de libertacdo que surge em contraposicdo a educacdo bancéria; assim, a
participacdo do aluno no processo de aprendizagem se configura em um elemento de crucial
relevancia para a construgéo da autonomia (FREIRE, 1987).

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolares cumpre a funcéo
emancipatéria a medida que permite ao aluno se perceber como sujeito e ndo objeto de um
processo, pois “[...] a avaliagdo é da pratica educativa e ndo dum pedaco dela. O educando
também deve participar da avaliacdo da pratica, porque é sujeito dessa préatica; a ndo ser que
nds 0 tomemos como objeto da nossa pratica [...]” (FREIRE, 1982, p. 94). N&o obstante, “[...]
ndo se pode conceber uma avaliagdo reflexiva, critica, emancipatéria num processo de ensino
passivo, repetitivo, alienante [..]”. E necessaria uma retomada de consciéncia para
transformacé&o da realidade vivenciada (VASCONCELQS, 1994, p.55).

Por conseguinte, a medida que a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares
possibilita aos estudantes o desenvolvimento de uma consciéncia critica de seu papel no
processo ciclico do ensino e aprendizagem, ela cumpre a fungdo emancipatéria e contribui
para as reflexdes necessarias a transformacao da realidade desses estudantes.

Assim como a Pedagogia Libertadora, a Pedagogia Libertaria surgiu em contraposicao
a repressdo, opressdo e autoritarismo, caracterizados na Pedagogia Tradicional. No contexto
educacional brasileiro, surgiu em contraposicdo ao ensino dogmatico fundamentado nos
principios religiosos no inicio do século XX, com base na racionalidade, liberdade e
espontaneidade. Tinha como principio a formacao de um homem auténomo, livre e pensador.
Influenciada pelo ideario anarquista dos imigrantes italianos e espanhdis, a Pedagogia
Libertadora preconizava os métodos ativos que “[...] tendo por base o respeito a liberdade, a
individualidade e a expressdo da criancga, reorganizaram o fazer pedagogico, imprimindo-lhe
auténtica funcdo revolucionaria [...]”, com o objetivo de preparar os estudantes para o trabalho
e neles desenvolver a capacidade de andlise critica da realidade, pois para os anarquistas, a
educacdo e as atividades culturais eram importantes ferramentas no processo de
transformacdo das relacdes sociais e econdmicas, capazes de constituir uma sociedade mais
justa, igualitaria e libertaria (KASSICK, 2008, p.138).

Caracterizada pela oposicao contra qualquer tipo de poder ou autoridade, cujo sentido
sociopolitico esta pautado na resisténcia contra a dominacédo e exploracdo, alicerca-se em trés
principios: o da autogestdo, que consiste na possibilidade da gestdo da educacdo ser
desempenhada “[...] pelos envolvidos no processo educacional; isso significa a devolugéo do

processo de aprendizagem as comunidades onde o individuo se desenvolve (bairro, local de
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trabalho) [...]”"; 0 da autonomia do individuo, que nega veementemente a aceitacdo de prémios
ou punicdes, pois acredita que “[...] o individuo ndo € um meio; é fim em si mesmo. No
universo das coisas (mercadorias) tudo tem um preco, porém s6 o homem tem dignidade [...]”

e o principio da solidariedade, baseado na ideia de que,

[...] da mesma maneira que o capitalismo cria a competicdo entre os
trabalhadores, para superé-las eles desenvolvem formas de solidariedade —
sindicatos, por exemplo. Dai a educagdo autogestionaria funda-se
prioritariamente ndo na competicdo e sim na solidariedade, ser uma educacédo
critica permanente das proprias formas educativas; antiautoritaria,
preocupando-se em desenvolver as potencialidades de cada um [...]
(TRAGTENBERG, 1980, p. 57- 58).

A Pedagogia Libertéria, que teve como representantes alguns tedricos como Freinet,
Vasquez, Oury, Ferrer e Guardia, dentre outros, parte do principio de que a aprendizagem
decorre da vivéncia na pratica, possibilitando que aprendido e vivenciado seja incorporado
quando utilizado em situacdes reais. Dessa forma, os contetidos de ensino sdo determinados
pelas necessidades e interesses dos grupos, porque a aprendizagem resulta do conhecimento,
que por seu turno esta relacionado as experiéncias vivenciadas pelo grupo, “[...]
especialmente a vivéncia de mecanismos de participacéo critica [...]” (LUCKESI, 1994, p.67).

Como as outras tendéncias pedagogicas, a Pedagogia Libertaria

[...] tem atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes
concepcbes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relages professor-aluno,
técnicas pedagogicas etc.[...] (LIBANEO, 2002, p. 19).

Dentre as principais caracteristicas da Pedagogia Libertaria, podemos destacar o papel
da escola, cujo objetivo era desenvolver mecanismos de mudancas nas estruturas
institucionais com base na resisténcia contra a burocracia, que instalada nas instituicoes,
funcionava como acdo controladora e dominadora do estado. Objetivava ainda como
promover uma pratica pedagogica de aprendizagem com énfase na participacdo grupal a fim
de possibilitar ao estudante, no sentido libertario, o desenvolvimento da capacidade de
autogestdo, autonomia e solidariedade (LIBANEO, 1992, p. 69).

As técnicas de ensino utilizam como instrumentos do processo de ensino e
aprendizagem a vivéncia grupal, as assembleias, as reunides, dentre outras que possibilitem o
debate, a reflexdo, o desenvolvimento do pensamento critico, e permitam a participacdo
grupal em associagOes, conselhos, elei¢des, assembleias e reunides visandoa estabelecer uma

conexdo entre a aprendizagem dos conteudos da escola e as situagdes vivenciadas na realidade
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vivida. A aprendizagem preconiza 0s métodos racionais, experimentais e cientificos que
estimulam a curiosidade e favorecem o desenvolvimento da atividade cerebral, respaldados
em um processo de analise critica da realidade vivida, que parte do geral para o especifico, do
conhecido ao desconhecido em busca da razdo (LIBANEO, 1992).

Na Pedagogia Libertéria, a relagdo entre professor e aluno esta baseada na autogestao
e no antiautoritarismo. Desse modo, cabe ao professor criar possibilidades de reflexdes
coletivas que promovam a superacdo dos obstaculos para a aprendizagem, 0s quais estdo
enraizados no individuo e no grupo e possibilitar a descoberta de diferentes métodos de
pesquisa, acdo, observacdo e devolutiva dos resultados das analises criticas. Assim, a
relevancia do saber, na Pedagogia Libertaria, esta relacionada a possibilidade de seu uso
pratico, nas situagdes vividas, experimentadas e incorporadas aos individuos na coletividade
(LUCKESI, 1994), ou seja,

[...] pelo reconhecimento dos multiplos saberes, Idgicas e valores que
permeiam a tessitura do conhecimento. Nesse sentido, a avaliagdo vai sendo
constituida como um processo que indaga os resultados apresentados, 0s
trajetos percorridos, 0s percursos previstos, as relaces estabelecidas entre as
pessoas, saberes, informacdes, fatos, contextos [...] (ESTEBAN, 2001c, p.11).

Inferimos que a avaliagdo da aprendizagem na Pedagogia Libertaria, de carater
especificamente pedagogico, cumpre a funcdo formativa, pois esta ultima se encontra
incorporada a acao de formacdo do estudante, intencionalmente planejada no ato pedagdgico.
Na Pedagogia Libertaria, a avaliacdo cumpre a funcdo formativa, porque embora 0s
referenciais tedricos ndo abordem uma pratica avaliativa caracterizada por um ou outro
instrumento, ao caracterizar essa tendéncia pedagdgica compreendemos que toda préatica
pedagdgica perpassa pela avaliagdo. Observamos que na pratica pedagdgica pautada nos

principios da Pedagogia Libertaria,

[...] avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua
aprendizagem, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja
sabe os caminhos que percorreu para alcangar o conhecimento demonstrado e
seu processo de constru¢do do conhecimento. O que o aluno ndo sabe e 0
caminho que ird percorrer para vir a saber, o que é potencialmente revelado
em seu processo, suas possibilidades de avango e suas necessidades para a
superacdo, sempre transitoria do ndo saber, passa a ocorrer [...] (ESTEBAN,
1997, p. 53).

Entendemos que trata-se de uma avaliagdo continua, processual, na qual o professor

avalia o desenvolvimento do aluno durante o processo de ensino e aprendizagem pela
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observacdo permanente das atitudes, participacdo, envolvimento, interesse e comunicacao, ou
seja, pela valorizagdo da experiéncia vivida e de sua aplicacdo pratica nas situacfes da vida
social (LUCKESI, 2011a).

No estudo e andlise das teorias educacionais e de suas respectivas tendéncias, foi
possivel identificar as contribuicdes e as limitacGes de cada uma no ambito educacional em
consonancia com o contexto politico, econdmico e sociocultural; entendemos que as Teorias
Criticas surgiram como propostas pedagdgicas para a superacdo do reprodutivismo
(LIBANEO, 1992; SAVIANI, 2012).

No entanto, a Pedagogia Critico-Social dos ConteGdos, bem como a Pedagogia
Historico-Critica, alinhadas as concepcbes da Teoria Histérico-Cultural, diferenciam-se das
demais tendéncias progressistas pela pratica educativa pautada na difusdo do conhecimento
cientifico, historicamente acumulado pela humanidade e pela énfase na aprendizagem dos
contetudos escolares como “[...] condicdo para efetiva participagdo do povo nas lutas sociais
[..]” (LIBANEO, 1992, p. 70).

A Teoria Historico Cultural originada dos estudos de Vygotsky (1896 — 1934), foi
criada no periodo de 1924 a 1934 com a colaboracdo de Luria, Leontiev e demais
colaboradores. Inspirado por Marx e Engels, Lev Semionovic Vygotysky, considerado um dos
maiores psicologos do século XX, produziu uma das teorias mais promissoras da psicologia
ao compreender o significado do marxismo para a psicologia e estrutura-lo sobre as bases
dialético-materialistas (PALANGANA, 2001).

Embora Lev Semionovic Vygotsky ndo tenha recebido uma educacdo formal em
psicologia, vale ressaltar que sua atividade profissional foi bastante diversificada: “[...] foi
professor e pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia, filosofia, literatura, deficiéncia
fisica e mental, atuando em diversas instituicGes de ensino e pesquisa, a0 mesmo tempo em
que lia, escrevia e dava conferéncias [...]” (OLIVEIRA, 2010).

Em seus estudos, Vygotsky buscou compreender o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores e dai surgiu o conceito de mediacdo social. Basicamente, 0s
pensamentos de Vygotsky em relacdo a nova abordagem para a psicologia esta fundamentado

em trés ideias centrais:

[...] as fungBes psicoldgicas tem suporte biolégico, pois sdo produtos da
atividade cerebral; o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relacdes
sociais entre o individuo e 0 mundo exterior, as quais se desenvolvem num
processo histérico; a relagdo homem/mundo é uma relagdo mediada por
sistemas simbolicos [...] (OLIVEIRA, 2010, p. 24).



60

A primeira ideia explicita que, enquanto espécie que se constitui biologicamente, o
homem possui limitagBes para o seu desenvolvimento em decorréncia “[...] de que o cérebro,
como 6rgdo material é a base bioldgica do funcionamento psicolégico [...]”; mas seu
funcionamento esta baseado em um sistema de funcgdes caracterizado pela plasticidade, que
consiste na capacidade de ser moldado pela acdo de elementos externos. A segunda ideia esta
ligada a uma concepgdo de base material na qual “[...] o homem transforma-se de biolégico
em sdcio-historico, num processo em que a cultura é a parte essencial da constituicdo da
natureza humana [...]”. Nesse pressuposto, verificamos que “[...] o funcionamento psicolégico,
particularmente no que se refere as funcdes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas,
estd baseado fortemente nos modos culturalmente construidos de ordenar o real [...]”. A
terceira ideia apresenta o conceito de mediacdo, cujo “[...] fundamento socio-histérico do
funcionamento psicolégico [...]” parte do pressuposto de que “[...] a relagdo do homem com o
mundo ndo € uma relacao direta, mas uma relacdo mediada, sendo os elementos simbdlicos 0s

elementos intermediarios entre o sujeito e 0 mundo [...]” (OLIVEIRA, 2010, p. 24 - 25).

[...] o processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, ¢
fundamental para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores,
distinguindo 0 homem dos outros animais. A mediagdo € um processo
essencial para tornar possivel atividades psicolégicas voluntérias,
intencionais, controladas pelo préprio individuo [...] (OLIVEIRA, 2010, p. 34
- 35).

Em relacdo ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem, Vygotsky discorre
sobre a “[...] questdo do desenvolvimento da linguagem e suas relaces com o pensamento
[...]” a partir de duas ideias centrais sobre as fungdes basicas da linguagem. A primeira e
principal funcdo é a de intercambio social, na ideia de que “[...] é para se comunicar com seus
semelhantes que o homem cria e utiliza os sistemas de linguagem [...]”. A segunda fungao,
denominada pensamento generalizante, se fundamenta na ideia de que “[...] a linguagem
ordena o real, agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos,
situacOes, sob uma mesma categoria conceitual [...]” (OLIVEIRA, 2010, p. 44 - 45).

Dessa maneira, o que faz com que a linguagem se torne um instrumento de
pensamento € exatamente a funcdo de pensamento generalizante; assim, por meio da
linguagem, se torna possivel a organizacdo do real mediante conceitos e formas, em
consequéncia do processo de mediacdo entre o sujeito e o objeto (OLIVEIRA, 2010).

Nessa linha de pensamento, o termo aprendizagem ou aprendizado é conceituado

como.
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[...] processo pelo qual o individuo adquire informagdes, habilidades, atitudes,
valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, com o meio ambiente e
com as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos (a
capacidade de digestdo por exemplo, que ja nasce com o individuo) e dos
processos de maturacdo do organismo, independentes da informacdo do
ambiente (a maturagdo sexual, por exemplo). Em Vygotsky, justamente por
sua énfase nos processos socio-historicos, a ideia de aprendizado inclui a
interdependéncia dos individuos envolvidos no processo [...] (OLIVEIRA,
2010, p. 44 - 45).

Nessa perspectiva, a aprendizagem € um processo que ocorre em consonancia com o
ensino, decorrente da interdependéncia e da medicdo. Desse modo, 0 termo ensino-
aprendizagem pressupde uma ideia de intera¢do social, “[...] incluindo sempre aquele que
aprende, aquele que ensina e a relacdo entre essas pessoas [...]” (OLIVEIRA, 2010, p. 59).

Ao tratar a tematica da aprendizagem e do ensino na concepcdo de mediacdo que
pressupde a interacdo social, Vygotsky nos apresenta o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Esse conceito consiste na “[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar por meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da solucdo de problemas sob a orientacao
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1984,
p.97, apud OLIVEIRA, 2010, p. 44- 45).

Os conceitos de nivel de desenvolvimento real e nivel de desenvolvimento potencial
tratam da capacidade de realizacdo de tarefas. Assim, temos que o nivel de desenvolvimento
real estd relacionado a capacidade de o individuo de realizar tarefas sozinho; em
contrapartida, o nivel de desenvolvimento potencial consiste na capacidade de desempenhar
tarefas com auxilio, ou seja, com a mediacao de sujeitos mais desenvolvidos em suas funcdes
psicoldgicas superiores em relacdo aquela tarefa especificamente.

Nos fundamentos epistemologicos e filosoficos da Teoria Historico-Cultural,

[...] é na ZDP que deve atuar o educador, procurando colaborar para a
viabilizagdo de processos que estdo amadurecendo nos alunos. Assim, nao
basta submeter o aluno a condicdes ideais de estudo e esperar que ele faga seu
préprio caminho; o educador deve procurar intervir sempre que necessario a
elevacdo da qualidade da aprendizagem. Assim, “a media¢do do professor ¢é
imprescindivel, pois o sujeito ndo se apropria do significado apenas por estar

inserido em ambientes propicios, sejam eles alfabetizadores, letrados ou
cientificos” [...] (SFORNI, GALUCH 2009, p. 123).

A filosofia de Marx e os estudos de Vygotsky serviram de base para o
desenvolvimento da Pedagogia Historico-Critica proposta por Saviani (2012).

Posteriormente, como alicerce para o desenvolvimento da proposta Didatica para a Pedagogia
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Historico-Critica desenvolvida por Gasparin (2011b) como proposta para a superacdo das
limitages das teorias ndo-criticas no que diz respeito ao entendimento de que a educacéo esta
sujeita aos condicionantes sociais.

A proposta da Pedagogia Histdrico-Critica, alicercada na concepcdo tedrico-
metodoldgica do materialismo historico-dialético, concebe a educacdo como ferramenta de
transformacéo social na medida em que contribui para aqueles que se encontram na hierarquia
da sociedade capitalista, nas classes menos favorecidas, via acesso ao conhecimento tenham
possibilidade de superar as condi¢cGes materiais de sua realidade social (SAVIANI, 2012).

Enquanto arcabougo tedrico de orientacdo para a pratica pedagdgica, a Pedagogia
Historico-Critica, pautada em uma concepcao que considera as relacdes sociais e a historia
dos individuos no processo de ensino e aprendizagem, se apresenta como possibilidade de
superacdo das praticas que até o presente momento tém contribuido, em um movimento
contraditério com os principios e fungdes da escola publica, para a manutencdo da
estratificacdo das classes sociais e consequentemente para o fracasso da escola evidenciado
pelos altos indices de reprovacéo e evasao escolar por parte da classe mais pobre.

Nesse sentido, a Didatica da para a Pedagogia Historico-Critica se configurra como
possibilidade de reflexdo e reestruturacdo da praxis pedagogica. Essa Didatica encontra-se
estruturada em quatro niveis: teoria do conhecimento do materialismo histérico-dialético, que
consiste na apropriagdo do conhecimento cientifico por uma pratica pedagdgica que
considera, como elemento essencial no processo de construcdo do conhecimento cientifico, a
necessidade de ascender a teoria e retornar a pratica em forma de praxis; a Teoria Historico-
Cultural, que trata do conceito de nivel de desenvolvimento proximal ao abordar os aspectos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem; a Pedagogia Historico-Critica,
caracterizada pelos cinco passos denominados pratica social inicial, problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final; e a Didatica para a Pedagogia Histdrico-
Critica como possibilidade de incorporacdo na pratica docente, pela acdo e interacdo entre
professor e aluno, do processo didatico-pedagdgico que permita a reelaboracdo e a
apropriacdo do contetdo cientifico com significado e sentido individual e social para o
educando (GASPARIN, 2011b).

Compreendemos que a problematica cotidiana, embora importante, ndo é suficiente,
enquanto conteudo escolar, “[...] pois somente com o dominio dos conhecimentos, habilidades
e capacidades mentais podem os alunos organizar, interpretar e reelaborar as experiéncias de
vida em func&o dos interesses de classe [...]” (LIBANEO, 1992, p. 70).
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O marco historico da concepcédo histérico-critica é 1979, quando a educacgao passou a
ser discutida de forma mais ampla e coletiva na perspectiva da pedagogia dialética, cuja base
tedrica se encontra respaldada na Pedagogia Histérico-Critica alicer¢ada nos pressupostos de
Marx. Nesses pressupostos temos que:

[...] quando se pensam em fundamentos tedricos, observa-se que, de um lado,
estd a questdo da dialética, essa relacdo do movimento das transformacoes; e,
de outro, que ndo se tratada de uma dialética idealista, uma dialética entre os
conceitos, mas de uma dialética do movimento real, portanto, trata-se de uma
dialética historica expressa no materialismo histérico, que é justamente a
concepgdo que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como sdo produzidas as relagcbes sociais e suas
condicOes de existéncia até a insercdo da educagdo nesse processo [...]
(SAVIANI, 2012, p. 119).

A compreensdo da concepcdo tedrica que sustenta a Teoria Historico-Cultural e a
Pedagogia Historico-Critica perpassa pelo entendimento do significado da praxis enquanto
conceito sintético que articula a teoria e a pratica (SANCHES VASQUEZ, 1968).

Desse modo, podemos afirmar que a praxis é:

[...] um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta
teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar direcdo
a pratica. Entdo, a pratica tem primado sobre a teoria, na medida em que é
originante. A teoria é derivada. Isso significa que a pratica ¢, a0 mesmo
tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria. A prética, para
desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da teoria e precisa ser
por ela iluminada. Isso nos remete a questdo do método [...] (SAVIANI,

2012, p. 120).

Outro elemento norteador para a compreensdo das Teorias Criticas € o0 meétodo
pedagdgico, que por se tratar de uma tendéncia educacional com base na concepc¢éo dialética
gue consiste na compreensdo das contradi¢es e transformacbes da realidade, se encontra
constantemente em movimento e possui como arcabougo tedrico o materialismo histérico
(KONDER, 1981; KOPNIN, 1972, 1978).

Nesse sentido, ao considerarmos que

[...] a humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma
determinada geracdo herda da anterior um modo de produgdo com 0s
respectivos meios de producdo e relaces de produgdo. E a nova geragéo, por
sua vez, impde-se a tarefa de desenvolver e transformar as relagdes herdadas
das geracOes anteriores. Nesse sentido, ela € determinada pelas geracdes
anteriores e depende delas. Mas é uma determinacdo que ndo anula a sua
iniciativa historica, que se expressa justamente pelo desenvolvimento e pelas
transformacdes que ela opera sobre a base das producdes anteriores [...]
(SAVIANI, 2012, p. 121).
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Assim, em uma pedagogia critica, o papel do professor passa a ser de garantir ao aluno
0 acesso e a aquisicdo do conhecimento cientifico de tal monta que estes possam elevar o
nivel de seus conhecimentos partindo do senso comum e ascendendo para 0s conhecimentos
cientifico e filosofico a fim de que pelo desenvolvimento de suas capacidades psiquicas
superiores seja capaz de compreender o0 mundo nas suas multiplas relacdes (SAVIANI, 2004).

A esse respeito, Libaneo pondera que:

[...] Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino é
proporcionar aos alunos o0s meios que assimilem ativamente o0s
conhecimentos é porque a natureza do trabalho docente é a mediacdo da
relacdo cognoscitiva entre o aluno e a matérias de ensino. Isto quer dizer que
0 ensino ndo é sO transmissdo de informagdes mas também o meio de
organizar a atividade de estudos dos alunos. O ensino somente é bem
sucedido quando objetivos do professor coincidem com os objetivos de estudo
do aluno e é praticado tendo em vista o desenvolvimento das suas forcas
intelectuais. Ensinar e aprender, pois, sdo duas facetas do mesmo processo, e
que se realizam em torno das matérias de ensino, sob a direcdo do professor
[...] (1992, p. 54-55).

Nessa perspectiva, o conceito de avaliacdo da aprendizagem escolar esta relacionado a
Didatica que decorre da acdo pedagogica dos professores, os quais devem buscar acompanhar
0 processo de apropriacdo do conhecimento a fim de identificar avancos e dificuldades
mediante a comparacdo entre 0s resultados obtidos e 0s objetivos propostos para a
reorganizacdo do trabalho pedagogico em busca da qualidade do trabalho e da melhoria do
aproveitamento escolar (LIBANEO, 1992; GASPARIN, 2011b; SAVIANI, 2012).

Enguanto principal ramo de estudo da pedagogia, a Didatica busca investigar os

fundamentos, as condicdes, 0s modos de realizacdo da instrucdo e do ensino, ou seja,

a ela cabe converter objetivos sécio-politicos e pedagdgicos em objetivos de
ensino, selecionar contetdos e meétodos em funcdo desses objetivos,
estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o
desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. A didatica esta
intimamente ligada & Teoria da Educacédo e a Teoria da Organizacdo Escolar
e, de modo muito especial, vincula-se & Teoria do Conhecimento e a
Psicologia da Educacdo [...] (LIBANEO, 1992, p. 25-27).

A histéria da Didatica enquanto atividade pedagdgica escolar esta relacionada e ligada
ao surgimento do ensino cientifico; portanto requer planejamento intencional da atividade

referente a instrucdo da populacéo. Dessa forma,
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[...] definindo-se como mediag&o escolar dos objetivos e contetidos do ensino,
a Didatica investiga as condi¢bes e formas que vigoram no ensino e, ao
mesmo tempo, fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicossociais)
condicionantes das relacbes entre a docéncia e a aprendizagem. Ou seja,
destacando a instrugdo e 0 ensino como elementos primordiais do processo
pedagdgico escolar, traduz objetivos sociais e politicos em objetivos de
ensino, seleciona e organiza os contelldos e métodos e, ao estabelecer
conexdes entre ensino e aprendizagem, indica principios que irdo regular a
acdo didatica [...] (LIBANEO, 1992, p. 52).

Entretanto, embora a atividade de instrugdo relativa a aprendizagem em formas
elementares de acdo pedagdgica possa ser encontrada nas comunidades primitivas, bem como
na Antiguidade Classica e periodo medieval, somente na metade do século XVII, com a obra
intitulada: “Didacta Magna” escrita por Jodo Amos Coménio (1592 — 1670), “[...] pastor
protestante e primeiro educador a formular ideias avancadas para a pratica educativa nas
escolas, em contraposi¢do as ideias conservadoras da nobreza e do clero [...]”, a Didatica
passou a ser observada como “[...] teoria do ensino, que sistematize o pensamento didatico e o
estudo cientifico das formas de ensinar [...]” (LIBANEO, 1992, p. 57-58).

Os temas fundamentais da Didatica encontram-se pautados nos “[...] objetivos socio-
politicos e pedagdgicos [..]” da educacdo escolar e consistem, sistematicamente, na
organizacdo dos contetidos, métodos, formas, meios, técnicas e recursos necessarios para o
desenvolvimento do trabalho educativo que se configura no processo de ensino, aprendizagem
e avaliacdo (LIBANEO, 1992, p. 56). Logo, torna-se necessario compreender que “[...] o
ensino é um processo social, integrante de multiplos processos sociais, nos quais estdo
implicadas dimensdes politicas, ideologicas, éticas, pedagogicas, frente as quais [...]” os
professores, devem formular, os objetivos, contetidos e métodos de ensino (LIBANEO, 1992,
p. 56).

Nesse ambito, cabe ao professor compatibilizar os contetdos, assim como 0s métodos
de ensino, aos objetivos propostos em relacdo ao nivel de conhecimentos, experiéncias e
capacidade cognoscitiva, ou seja, desenvolvimento mental dos alunos (LIBANEO, 1992, p
43).

Nesse contexto, ressaltamos que

[...] Quando falamos das finalidades da educagdo no seio de uma determinada
sociedade, queremos dizer que o entendimento dos objetivos, conteldos e
métodos da educacdo se modifica conforme as concepg¢bes de homem e da
sociedade que, em cada contexto econémico e social de um momento da
histéria humana, caracterizam o modo de pensar, 0 modo de agir e 0s
interesses das classes e grupos sociais (LIBANEO, 1992, p.52).
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No entanto, é importante ressaltar que ndo se trata de nivelar os conteudos cientificos
ao nivel do conhecimento cultural dos alunos provenientes das classes mais pobres, mas a
partir do conhecimento do aluno estabelecer os objetivos de aprendizagem para 0s contetdos
e organizar didaticamente o planejamento do trabalho docente.

A compreensdo que as finalidades educativas “[...] subordinam-se, pois, a escolhas
feitas frente a interesses de classe determinados pela forma de organizacdo das relagOes
sociais [...]” nos possibilita entender que as concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliagcdo
dos professores “[...] vinculam-se, pois, a opg¢des sociais e politicas referentes ao papel da
educaciio num determinado sistema de relagdes sociais [...]” (LIBANEO, 1992, p. 24).

Por conseguinte, ao tratar da tematica da avaliacdo da aprendizagem dos conte(dos
escolares é preciso considerar os aspectos histéricos, politicos, econdmicos e socioculturais
imbricados no processo de transformacio da educagio brasileira. E preciso compreender “q...]
do que se fala e como se fala em educacgao [...]”, pois a Historia da Educacdo “[...] pode
revelar ndo so os problemas que estdo sendo discutidos como relevantes para a area como
pode informar sobre os caminhos e as contradigdes que delimitam seus propositos [...]”
(NAGEL, 2004, p.1).

Consideramos de fundamental importéancia enfatizar que

[...] nenhuma avaliacdo estd separada daqueles valores (comportamentos)
julgados pelo cidaddo-professor como necessarios e relevantes a sociedade. O
saber dedutivo, o saber religioso, o saber cientifico ou o dominio das coisas da
natureza, através das ciéncias experimentais, ficaram bem marcados nos
periodos anteriores da Idade Classica, Idade Média e da Idade Moderna. Na
Sociedade Contemporanea as avaliacfes ja passaram pela valorizacdo do
saber enciclopédico, pela valorizagdo do saber experimental (métodos de
resolver problemas) pela valorizacdo do saber gerencial, administrativo,
didatico, e até adentraram, em determinado momento, na apologia do “nao-
saber”, mas do “participar”. Reafirma-se, pois, que pela avaliagdo que é
realizada nas escolas se reconhece qual a sociedade desejada pelos
professores e se reconhece quem é o educador que educa [...] (NAGEL, 2010,
p.14).

O estudo das tendéncias pedagdgicas proposto por Libaneo (1992) e o das Teorias nao-
criticas e Criticas da educacdo, conforme Saviani (2012), € de crucial relevancia para a
compreensdo da teoria educacional e das concepcBes de homem e de mundo, de ensino e
aprendizagem, de conteldo e avaliacdo que fundamentam o trabalho educativo, ou seja, nos
possibilitam pensar a pratica pela teoria que a sustenta.

No decorrer deste capitulo, buscamos apresentar, ainda que de forma breve, um estudo

sobre as teorias educacionais e suas respectivas tendéncias pedagogicas e as principais
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caracteristicas de cada uma delas. No entanto, embora em alguns momentos as fungdes da
avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares tenham sido relatadas, julgamos
necessario retoma-las em uma sessdo posterior na qual abordamos os conceitos e as funcbes
da avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares com o respaldo das obras de
pesquisadores especialistas em educacgdo e na tematica da avaliacdo.

3.2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ESCOLARES:
CONCEPCAO E FUNCOES

A concepcdo de avaliacdo da aprendizagem dos contetdos encontra-se alicercada no
principio de que “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens [...]” (SAVIANI, 2012, p.13). Portanto, compreende que:

[...] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo [...] (SAVIANI, 2012, p.13).

Partimos do pressuposto de que na organizacdo adequada do processo educativo a
avaliacdo da aprendizagem dos conteludos escolares, em uma concep¢do dialética da
educacéo,

[...] é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente que
deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através
dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com o0s objetivos propostos, a fim de
constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as correcdes
necessarias. A avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor como dos alunos [...] (LIBANEO, 1992, p.
195).

Com esses pressupostos, temos que a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares objetiva compreender, aperfeicoar e transformar a pratica pedagogica educativa a
medida que possibilita o levantamento de dados e informacdes relevantes que permitem a
reflexdo sobre o trabalho educativo e a reorganizacdo Didatica das acdes docentes (FREIRE,
1996).

A organizacdo Didética do trabalho docente pode ser entendida como possibilidade de

enfrentamento ao fracasso escolar ao compreender que “[...] a reprova¢do ndao ¢ uma
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exigéncia pedagdgica porque a tendéncia das criangas e dos jovens € aprender, nesse sentido,
se se organiza adequadamente 0 processo educativo, ndo vai haver reprovagdo [...]”
(SAVIANI, 2011, p. 147). Né&o se trata aqui de sinalizar questdes, propostas ou sugestdes de
erradicagdo da reprovacao dos estudantes da escola publica pelo viés da “aprovacio
automatica” ou da “pedagogia compensatoria”, pois sabemos que ambas sdo tdo excludentes
quando a propria reprovacdo. Trata-se sim de propor um debate, uma discussdo e uma
reflexdo acerca das finalidades da escola, do saber sistematizado, da aprendizagem dos
conteldos bésicos necessarios para a formagao do individuo (SAVIANI, 2012).

Nesse sentido, o propomos a possibilidade de refletir e dialogar sobre a tematica da
avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares “[...] sem dissociar a discussdo sobre
avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico em que se insere [...]”, na busca por encontrar
caminhos que conduzam a transformacdo dos conceitos e das praticas pedagogicas pautadas
em uma perspectiva de inclusdo, que possibilitem neutralizar as praticas avaliativas de “[...]
carater seletivo e classificatorio que se consolidam ao impregnar as relacfes interpessoais que
contribuem com sua reproducéo [...]” (FREITAS, 2008, p. 74).

Os termos “progressdo automatica” e “pedagogia compensatoria” nos remetem a
adocdo de politicas implantadas nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental apds a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996 (LDB) como propostas de
enfrentamento e superacao ao fracasso escolar materializado nos altos indices de reprovacao e
evasdo escolar, dos quais decorreu o problema de distor¢do idade-série, em especial da classe
pobre. A proposta consistia em enfrentar o fracasso escolar evidenciado pelo alto indice de
reprovacao dos alunos da primeira e segunda serie do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais
pela flexibilizacdo escolar via organizagdo curricular em ciclos e visava a superar o problema
da reprovacdo, evasdo e distorcdo entre a idade e série dos alunos do Ensino Fundamental dos
Anos Finais pelo processo de reclassificacdo (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes de Bases Nacional n® 9.394/96 possibilitou a flexibilizacdo escolar
da organizacdo escolar em ciclos e pelo processo de reclassificacdo dos alunos, conforme o
Art. 23.

[...] A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.§ 1° A escola poderd reclassificar os
alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias entre estabelecimentos
situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

[..]
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Ocorre que “[...] a eliminacdo da reprovacdo em funcdo da garantia da progressio
continuada é, sem duvida o aspecto mais polémico da organizacdo curricular por ciclos de
formacdo e merece ser melhor compreendido [...]”, pois em decorréncia do entendimento
pautado em um senso comum conservador, a proposta da progressao continuada difundiu-se
como proposta de aprovacdo automatica na ideia que “[...] ndo reprovar significa ndo avaliar
[...]” (FREITAS, 2008, p. 74).

A problemética da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares analisada pelo

viés da reprovacdo escolar representa

[...] uma distorcdo do nucleo da avaliagdo, visto que a possibilidade de
reprovar desloca a atengdo do(a) professor(a) para a promocao/retencéo,
secundarizando o que deveria ser o0 seu eixo central: a aprendizagem do(a)
aluno(@). Ou seja, o impasse vivido pelo(a) professor(a) mediante a
necessidade de decidir se o(a) aluno(a) “merece ou ndo merece passar’ nao
expressa uma correlagdo direta com a percepcdo de “o que o aluno(a)
aprendeu e o que o(a) aluno(a) ndo aprendeu”, nem mesmo discute o mérito
das definicdes em torno do que é necessario para que o(a) aluno(a) possa
avancar em suas aprendizagens [...] (FREITAS, 2008, p. 74 — 75 apud
VASCONCELLOQOS, 1998).

Assim, a argumentacdo a favor da progressdo continuada parte do pressuposto da
pratica da avaliacdo emancipatéria e “[...] portanto, em funcdo de uma avaliacdo
comprometida com a democratizagdo da aprendizagem [...]”. Nao obstante, a avaliagdo nessa
perspectiva somente pode ser concebida na pratica pedagdgica das pedagogias progressistas.
Logo, é necessario que se busque um maior aprofundamento em “[...] torno do que se entende
por progressdo continuada, tanto em sua concepgdo quanto em suas repercussdes praticas, no
intuito de desmistificar a compreensdo de progresséo automatica [...]” (FREITAS, 2008, p. 75
- 77).

A proposta de reflexdo sobre a progressdo continuada visa a contribuir para o “[...]
entendimento inverso, qual seja o de que a eliminacdo da reprovacao, ao pér em evidéncia a
“ndo aprendizagem”, torna mais exigente a pratica educativa, pois requer a “vivéncia da
avaliagdo como pratica de investigacéo [...]” (FREITAS, 2008, p. 74).

A mesma proposta de reflexdo se faz necessaria em relacdo ao programa que almeja
corrigir a distorcdo idade-série, uma proposta pedagogica desenvolvida pelo Programa de
Aceleracdo de Estudos — PAE —, no Estado do Parand regulamentado pela Instrucdo n°
11/2016 — SEED/SUED, a qual orienta procedimentos para a corre¢do da distorcdo idade/ano
nos Anos Finais do Ensino Fundamental no ambito da Rede Publica Estadual de Ensino via

Programa de Aceleragéo de Estudos.
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A Instrucdo11/2016, que normatiza o processo de correcdo da distor¢do idade/ano dos
alunos do Ensino Fundamental dos Anos Finais, informa que objetivo do programa é
“[...] corrigir a distorgéo idade/ano das(os) estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais
da rede publica estadual de educagdo do Parana, possibilitando o acesso, a permanéncia e 0
sucesso dos alunos publico-alvo deste programa [...]”. Em seu teor, constam informacGes
relativas & organizagdo das turmas, aos critérios para a efetivagdo da matricula dos alunos do
ensino regular e do Atendimento Educacional Especializado e orienta sobre a promocao e
sistema de avaliacdo dos alunos matriculados no programa.

De acordo com a Instrucdol11/2016, a avaliacdo da aprendizagem dos contelddos

escolares dos alunos matriculados no programa:

[...] @) deve ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual a(o)
professora(or) estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu proprio
trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem das(os) estudantes, bem como diagnosticar seus resultados e
atribuir-lhes valor.

b) a avaliacdo do aproveitamento escolar devera incidir sobre o desempenho
da(o) estudante em diferentes situacdes de aprendizagem;

c) a avaliacdo utilizara técnicas e instrumentos diversificados, sendo vedado
submeter a(0) estudante a uma Unica oportunidade e a um Unico instrumento
de avaliacéo;

d) para que a avaliagdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser continua,
permanente e cumulativa [...].

A Instrucdo11/2016 orienta ainda sobre a forma de organizacdo curricular, explicita
que a proposta para ser desenvolvida e executada nas respectivas turmas nao requer a
utilizacdo de material didatico-pedagdgico especifico, mas sim a (re)significacdo da utilizacéo
“[...] do Livro Didatico e de outros recursos disponiveis em cada realidade escolar, a partir do
encaminhamento metodoldgico utilizado e da intencionalidade do trabalho educativo do
professor [...]”. Informa como deve ser o registro da promoc¢do do aluno caso este obtenha
“éxito nas avaliagdes” ¢ descreve detalhadamente o papel de todos os envolvidos no trabalho
educativo.

Apesar de essas duas politicas publicas educacionais terem sido estabelecidas pelo
Estado como estratégicas no combate aos altos indices de reprovacao, evasdo e correcdo de
fluxo, estudiosos e pesquisadores analisaram as instru¢ées que normatizaram o processo de
implementacdo de ambas e relataram que “[...] os documentos sao produtos de uma sociedade
que, por meio deles, narra sua condicdo historica, social e politica, expressando, em sua

manifestacdo, a articulacdo de diversos interesses [...]” (FILIPPI, 2018, p. 38).
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Podemos citar como exemplo o Programa de Corre¢do de Fluxo, implantado no
Estado do Parand no ano de 2010, “[...] na tentativa de acelerar a aprendizagem dos alunos
com distorcdo idade/ano [...]”. De acordo com pesquisadores que se dedicaram a investigar
esse fendmeno como objeto de pesquisa, 0 Programa de Corre¢do de Fluxo, assim como o
Programa de Aceleracdo de Estudos, vem “[...] perpetuando, nas politicas educacionais, 0
carater compensatorio da educacdo [...]” (FILIPPI, 2018, p. 53 apud PERRUDE, 2017).

Tais situacfes demonstram que as politicas publicas da educacdo, em decorréncia do

sistema politico, econdmico e social, acabam reproduzindo as tendéncias do

[...] neoliberalismo como uma estratégia para manutencdo do sistema
capitalista que ganhou espago no meio intelectual, produziu orientacbes
governamentais e norteou direcionamentos culturais. Tais orientagcbes tém
influenciando a educagdo com significantes modificagfes de encaminhamento
politico [...] (FILIPPI, 2018, p. 43-44).

As pesquisas que versam sobre essa tematica apontam que muitas contradigdes se
encontram presentes nesses programas e que as propostas, apesar de apresentarem beneficios,
“[...] podemos perceber nelas problemas e conflitos, um dos quais € que esta almeja a
diminuicdo do tempo escolar deste aluno, mas, em contrapartida, amplia a quantidade de
conteddos, pois tenta sintetizar dois anos letivos em um [...]” (FILIPPI, 2018, p. 120).
Apontam ainda que o conteudo dos documentos analisados evidencia que a “[...] SEED
reconhece que o0 processo de aprendizagem destes alunos apresenta defasagem e que muitos
ainda ndo estdo integralmente alfabetizados [...]” ¢ que tais constata¢des, considerando as
lacunas observadas, inserem esses programas em debates polémico que questionam “[...] os
reais motivos de se proporcionar um Programa de Aceleracdo de Estudos a um publico-alvo
que a propria SEED reconhece ter dificuldades e lacunas no processo de ensino aprendizagem
[...]” (FILIPPL 2018, p. 120).

Segundo as pesquisas, uma analise mais aprofundada dos programas denota que, desde
longa data, no Estado do Parana e outros Estados do Brasil, as propostas que visam a superar
as dificuldades vivenciadas pela educagdo publica sdo elaboradas “[...] sem um olhar sobre as
causas, apenas destinada a corre¢do dos efeitos [...]”, evidenciando as contradi¢fes entre o
desenvolvimento de tais propostas e a viabilidade e efetividade de seus prop0sitos no processo
de implementacdo na préatica pedagogica das escolas publicas estaduais (FILIPPI, 2018, p.
120).
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Compreendemos pelo estudo e apresentacdo dos resultados do Ilevantamento
bibliografico e documental até aqui elencados que a avaliagcdo por ciclos, assim como o
Programa de Aceleracdo de Estudos, sdo temas complexos que merecem uma investigacdo
mais aprofundada para sua compreensdo. Entretanto, consideramos que ambos sdo elementos
relevantes para o debate, reflexdo e analise da temética da avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos escolares na perspectiva da concepcdo dialética a luz das Teorias Criticas, e ndo
reprodutivistas, da educagéo.

Nessa mesma perspectiva, apresentamos a seguir o estudo bibliogréafico relativo as
funcdes da avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares, os quais, alicercados nos
fundamentos epistemolégicos e filos6ficos de uma concepgdo dialética, constituem arcabouco
tedrico capaz de subsidiar a andlise, reflexdo e transformacdo da pratica pedagodgica e
avaliativa dos profissionais da educacdo. Estes ultimos, conscientes de seu papel politico e
pedagdgico, tém buscado compreender as contradicdes que se materializam no contexto
educacional em consequéncia dos fatores de ordem politica, econdmica e social para o
enfrentamento das dificuldades e desafios vivenciados no ambito das escolas publicas

estaduais.

Para melhor compreensdo das funcdes da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares, versamos acerca dos conceitos e modalidades da avaliagcdo em consonancia com as
finalidades da escola publica. Pontuamos que “[...] € preciso sublinhar sempre que a avaliagdo
(em seus distintos conceitos e fungbes) € uma atividade eminentemente social, parte de um
amplo conjunto de relagdes. Portanto, dependendo das redes em que se entretece [...]”
(ESTEBAN, 2008a, p. 11).

Embora no decorrer deste trabalho de pesquisa tenhamos descrito em diversos
momentos 0s conceitos e concepcbes de avaliagdo da aprendizagem dos contelidos escolares
sob a otica da apropriacdo dos conhecimentos cientificos, julgamos pertinente trazer os
conceitos de medir, testar e avaliar para em seguida apresentar as modalidades e func@es da

avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares.

O termo medir significa expressar por meio de nimeros, com objetividade e exatiddo, o
resultado de uma medida, “[...] a medida se refere sempre ao aspecto quantitativo do
fenémeno a ser descrito [...]”. Desse modo, “[...] medir significa determinar a quantidade, a
extensdo ou o grau de alguma coisa, tendo por base um sistema de unidades convencionais
[...]” (HAYDT, 2008, p. 8).
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No contexto educacional,

[...] durante um certo tempo, o termo avaliar foi usado como sindnimo de
medir. Isso principalmente na década de 40 devido ao aperfeicoamento dos
instrumentos de medida em educacdo, incluindo o grande impulso dado a
elaboracdo e aplicacdo de testes. Mas essa abordagem, que identificava a
avaliagdo como medida, logo deixou transparecer sua limitacdo: € que nem
todos os aspectos da educagdo podem ser medidos [...] (HAYDT, 2008, p. 8).

Testar significa submeter alguém ou alguma coisa a um teste ou experiéncia por meio
de “[...] situagdes previamente organizadas, chamadas testes [...]”. No que diz respeito a
educagdo, atualmente os testes denominados “avaliacdo em larga escala” tém sido utilizados
para verificar e escalonar com base em critérios de medida padronizados o desempenho de
alunos, professores e instituicbes educacionais. Assim, “[...] os educadores devem ter em
mente os limites de sua utilizacdo, pois nem todos os resultados do ensino podem ser medidos
e averiguados atraves de testes [...]” (HAYDT, 2008, p. 9).

Assinalamos que “[...] O teste ¢ um instrumento através do qual podemos medir o
rendimento de uma capacidade, mas ndo a capacidade em si. Testar significa verificar alguma
coisa, através de situagdes previamente arranjadas [...]”. Nesse sentido, 0s testes sdo
instrumentos de medida que cumprem o propdsito de verificar, ou seja, de medir
quantitativamente o desempenho escolar dos alunos, “[...] considerando que medir ¢
determinar a extensao, as dimensdes (régua), a quantidade (balanco), o grau ou capacidade de
uma coisa ou objeto [...]”. No contexto educativo, 0s testes demonstram limitacfes porque
“[...] em termos de ensino x aprendizagem, atribuicdo de valores segundo determinadas regras
anteriormente estabelecidas nem sempre é possivel [...]”; pois os resultados dos testes se
expressam quantitativamente por meio de nimeros e ndo qualitativamente a partir de uma
descrigdo (SANT’ANNA, 1995, p. 31).

[...] hé varias espécies de comportamento desejado que representam objetivos
educacionais e que ndo sdo facilmente avaliadas mediante testes com papel e
lapis. Por exemplo, um objetivo como ajustamento pessoal-social é avaliado
com mais facilidade e de maneira mais valida pela observacgao de criangas em
situagBes que envolvam relagBes sociais [...] (HAYDT, 2008, p. 9, apud
TYLER, 1974, p.100).

Os testes se apresentem como “[...] bons instrumentos de verificagao [...]” na medida
em que sdo utilizados para a finalidade a qual foram desenvolvidos. Entretanto, é necessario
compreender que “[...] os resultados educacionais envolvem nado s6 quantidade, mas qualidade

[...]” razdo pela qual, por si so, os testes “[...] ndo satisfazem a todos os propdsitos da
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educacdo [...]” devido a complexidade envolvida no processo de ensino e aprendizagem
(SANT’ANNA, 1995, p. 31).

Avaliar pode ser conceituado como:

[...] julgar ou fazer a apreciacéo de alguém ou alguma coisa, tendo como base
uma escala de valores. Assim sendo, a avaliacdo consiste na coleta de dados
quantitativos e qualitativos e na interpretacdo de resultados com base em
critérios previamente definidos [...] (HAYDT, 2008, p. 10).

Entendemos que avaliar consiste em fazer um julgamento sobre resultados pela analise
e interpretacdo dos dados quantitativos e qualitativos identificados e comparar o resultado
obtido com os objetivos que se pretendia alcancar (HAYDT, 2008).

Nesses pressupostos, a avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares pode ser
conceituada como:

[...] uma apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino
e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho
docente. Os dados relevantes se referem as varias manifestacdes das situacdes
didaticas, nas quais o professor e os alunos estdo empenhados em atingir 0s
objetivos do ensino. A apreciacdo qualitativa desses dados, através da analise
de provas, exercicios, respostas dos alunos, realizacao de tarefas etc., permite
uma tomada de decisdo para o que deve ser feito em seguida [...]
(LIBANEO, 1992, p. 196).

A avaliagdo da aprendizagem dos contetidos escolares, “[...] investiga a qualidade dos

resultados em andamento sucessivamente [...]” (LUCKESI, 2011a, p. 174).

Nesse ambito, “[...] a identificacdo de um erro deveria se constituir em um indicador
para orientar professores e estudantes na recomposi¢ao de suas tarefas [...]” uma vez que
fornece aos professores informagdes sobre sua pratica de ensino e aos alunos informacdes
sobre seu processo de aprendizagem, possibilitando a ambos refletir acerca das modificacdes

necessarias para a melhoria da qualidade dos resultados obtidos (SOUZA et al., 2011, p.8).

[...] A avaliacéo é a corporificagdo, a objetivacdo de uma intencéo. [...] Jamais
se avalia pelo prazer de avaliar. Avalia-se, por exemplo, para responder as
exigéncias de normas e de regulamentos. Avalia-se para aprovar e reprovar
alunos, para selecionar alunos “fortes”. Avalia-se também, para prosseguir,
com mais seguranga, objetivos que podem estar sendo perdidos nos meios de
um processo qualquer. Avalia-se para se chegar mais rapidamente ao lugar
que se pretende aportar. Avalia-se para ndo se perder tempo ou para hdo se
despender mal o tempo. Pode-se avaliar, enfim, para tomar-se uma decisao
sobre quais sdo os trabalhos pedagogicos realmente Gteis e necessarios no
processo de transformacdo da sociedade. Pode-se pois, avaliar, para ensinar
melhor. (NAGEL, 1985, p.24).
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A avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares se constitui como uma fase do
processo ciclico do ensino e aprendizagem, por conseguinte, compreende “|...] mais uma fase,
ao final, de um ciclo completo de atividade didética, racionalmente planejado, desenvolvido e
analisado [...]”, e como tal, “[...] implica uma revisdao de suas consequéncias, uma avaliacéo
do mesmo. A avaliagio serve para pensar e planejar a pratica didatica [...]” (SACRISTAN;

GOMEZ, 2000, p. 297).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares, enquanto tarefa didatica e
permanente do trabalho docente, presente nas diversas etapas do processo de ensino e
aprendizagem, tem como finalidade béasica de sua composicdo trés elementos denominados

verificagdo, qualificacdo e apreciacdo qualitativa.

[...] Verificagdo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através
de provas, exercicios e tarefas ou meios auxiliares, como observacdo de
desempenho, entrevistas etc. Qualificagdo: comprovagdo dos resultados
alcancados em relacdo aos objetivos e, conforme o caso, atribuicdo de notas
ou conceitos. Apreciacdo qualitativa: avaliagdo propriamente dita dos
resultados, referindo-se a padrGes de desempenho esperados [...]
(LIBANEO, 1992, p. 196).

As finalidades da avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolares, na perspectiva
do processo de ensino e aprendizagem, se referem a verificacdo, qualificacdo e apreciacgéo
qualitativa “[...] do nivel de aprendizagem dos alunos, isto ¢, o que os alunos aprenderam.
Mas por qué? E para qué? [...]” (HAYDT, 2008, p. 16).

Desse modo, para que a avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares cumpra as
finalidades educativas, na pratica educativa pedagogica deve cumprir de forma
interdependente com trés funcdes. A primeira consiste na funcdo pedagogico-didatica, a qual
se refere ao “[...] cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacdo escolar. Ao se
comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia-se ou ndo o
atendimento das finalidades sociais do ensino [...]”, de diagndstico, que “[...] permite
identificar progressos e dificuldades dos alunos e a atuacdo do professor [...]” e possibilita a
reorganizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de atingir os objetivos de aprendizagem
previamente determinados, e a de controle, que “[...] se refere aos meios e a frequéncia das
verificagdes e de qualificacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagndstico das
situagdes didaticas [...]” (LIBANEO, 1992, p. 196-197).
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[...] A funcdo pedagdgico-didatica se refere ao papel da avaliagdo no
cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacdo escolar. Ao se
comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia-
se ou ndo o atendimento das finalidades sociais do ensino, preparacdo dos
alunos para enfrentar as exigéncias da sociedade, de inseri-los no processo
global de transformacéao social e de propiciar meios culturais de participacdo
ativa nas diversas esferas da vida social, a0 mesmo tempo favorece uma
atitude mais responsavel do aluno em relagdo ao estudo, assumindo-o como
dever social. Cumprindo sua funcdo didatica, a avaliagdo contribui para a
assimilagdo e fixacdo, pois a correcdo dos erros cometidos possibilita o
aprimoramento, a ampliacdo e o aprofundamento de conhecimentos [...]
(LIBANEO, 1992, p. 196-197).

A segunda diz respeito a funcdo diagnéstica da avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos escolares, a qual deve possibilitar a tomada de decisdo que implica na acéo
consciente por parte de todos os envolvidos no processo avaliativo e se efetiva na intervencéao
para a producdo do resultado esperado via andlise qualitativa do resultado obtido em
comparagdo aos objetivos previamente determinados no planejamento a fim de atingir a
aprendizagem do contetido proposto (LUCKESI, 2011a; SOUZA et al., 2011).

No entanto, se a funcdo diagnostica ndo estiver vinculada a terceira funcdo chamada de
controle, que “[...] se refere aos meios e a frequéncia das verifica¢des ¢ da qualificacdo dos
resultados escolares, possibilitando o diagnostico das situacdes didaticas [...]”, e com a funcéo
pedagdgico-didatica, esta se torna esvaziada de seu significado e sentido, porque a “[...] a
funcéo de controle, sem a funcdo de diagnostico e seu significado pedagogico didatico, fica
restringida a simples tarefas de atribuicdes de notas e classificacdo [...]” caracterizada pelo

aspecto classificatdrio que enfatiza a mensuracéo do resultado (LIBANEO, 1992, p. 197-198).

Ao cumprir as funcdes: pedagdgico-didatica, de diagnostico e de controle, a avaliacdo
da aprendizagem dos contetdos escolares contribui para que a educacdo escolar cumpra a
funcdo social da escola publica de democratizacdo do ensino pela apropriacdo do
conhecimento cientifico ao aproximar-se da possibilidade de intervir pedagogicamente na

producdo qualitativa do resultado que se pretende (LUCKESI, 2000).

Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem dos conteidos escolares contribui
para que a escola publica cumpra sua fungdo social de garantir aos alunos da classe pobre a
apropriacdo do saber sistematizado pelo ensino dos contetdos escolares, possibilitando a estes
a transformacdo da concepc¢do de mundo e a formacdo de individuos criticos, capazes de
compreender e participar das tomadas de decisdo sobre os rumos da sociedade (LIBANEO,
1992; SAVIANI, 2012; DUARTE, 2016).
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Na prética pedagogica, para que a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares
cumpra sua finalidade educativa, que consiste na verificagdo, qualificagdo e apreciacdo
qualitativa da apropriacdo do conhecimento cientifico, € necessario que 0s instrumentos
avaliativos possibilitem ao professor coletar dados que representem a realidade investigada,
identificar os resultados obtidos, analisar e interpretar a qualidade desses resultados e neles
intervir para produzir a resposta esperada (LIBANEO, 1992; LUCKESI, 2011a;
VASCONCELLOS, 2003).

Nesse sentido, a Pedagogia Histérico-Critica se apresenta com proposta para o
enfrentamento dos desafios da escola publica em relagdo a finalidade da educagdo escolar,
que por sua natureza e especificidade, tem o saber como objeto especifico do trabalho

pedagogico quando

[...] a tarefa a que se propde a pedagogia histérico-critica em relacdo a
educacdo escolar implica: a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em
que se expressa 0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicbes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestacOes, bem como as tendéncias atuais de transformacdo. b) A
conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos e tempos escolares. ¢) Provimento dos meios
necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo
enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producao, bem como as
tendéncias de sua transformacao [...] (SAVIANI, 2012, p. 8-9).

Desse modo, entendemos que a apropriacdo do conhecimento histérico cultural,
produzido e acumulado historicamente, ¢é de crucial relevancia no processo de
desenvolvimento cognitivo ao permitir ao aluno passar da visdo empirica, fragmentada do
mundo, para uma Visao concreta, articulada e que os subsidios tedricos da Teoria Histdrico-
Cultural e os principios da Pedagogia Historico-Critica contribuir para a superacdo dos
desafios encontrados na educagdo contemporanea em relacdo a aprendizagem do conteudo

classico necessario para a compreensdo da realidade do mundo do aluno concreto.

Ao analisarmos a funcdo da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares a luz
da didatica pelo viés das Teorias Criticas e pelo olhar das concepcdes tedricas, conforme as
tendéncias pedagdgicas, identificamos que ha um elo entre as fungdes que a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares assume na préatica educativa e a funcdo social da escola
publica, que tem como “[...] referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo
produzido historicamente [...]” (SAVIANI, 2012, p. 7).
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Além das trés func¢Ges apresentadas por Libaneo (1992), temos a funcdo classificatoria,
que consiste em “[...] classificar os alunos de acordo com o0s niveis de aproveitamento
previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promoc¢do de uma série para a
outra, ou de um grau para o outro [...]” (HAYDT, 2008, p. 18).

A fungdo que a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares desempenha na
pratica pedagdgica estd relacionada a suas finalidades e modalidades. As funcbes
anteriormente mencionadas sdo: pedagdgico-didatica, de diagnéstico, de controle e
classificatéria e as finalidades dizem respeito a verificacdo, qualificacdo e apreciacdo critica.
Quanto as modalidades, temos a diagndstica, formativa e somativa (HAYDT, 2008 apud
BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983).

Na modalidade diagnéstica, a avaliacdo da aprendizagem escolar assume a fungdo de
diagnostico, cuja finalidade é a verificagdo da aprendizagem dos contetdos basicos
necessarios para o progresso escolar do aluno pela analise dos dados coletados por meio de
instrumentos avaliativos diversificados. Nessa modalidade, é necessario apontar “[...] se os
alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto €, se possuem 0s
conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas aprendizagens [...]”. Para tal, deve
ser “[...] realizada no inicio de um curso, periodo de letivo ou unidade de ensino [...]”, a fim
de diagnosticar “[...] eventuais problemas de aprendizagem e identificar suas possiveis causas,
numa tentativa de sana-los [...]” (HAYDT, 2008 p. 16-17).

Na modalidade diagndstica, a funcdo de diagndstico tem por finalidade:

[...] @) Verificar se o aluno apresenta ou ndo determinados conhecimentos ou
habilidades necessarios para aprender algo novo (pré-requisitos). b)
Identificar, discriminar, caracterizar as causas determinantes das dificuldades
de aprendizagens ou essas proprias dificuldades para uma prescricdo. c)
Comprovar as hipdteses sobre as quais se baseia o curriculo. d) Obter
informacGes sobre o rendimento do aluno [...] (SANT’ ANNA, 1995, p. 39).

A modalidade formativa na avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares
cumpre a funcdo de controle, pois sua finalidade é a apreciacdo qualitativa da aprendizagem
dos alunos no tocante objetivos previamente estabelecidos. Nesse sentido, a avaliacdo
formativa objetiva identificar “[...] se o aluno domina gradativa e hierarquicamente cada etapa
da instrucdo [...]”, isso se deve ao fato que, para o aluno progredir em seus estudos, “[...] antes
de prosseguir para uma etapa subsequente de ensino — aprendizagem, os objetivos em questéo,
de uma ou outra forma devem ter seu alcance assegurado [...]” (HAYDT, 2008 p. 16-17 apud
TURRA et al., 1975, p. 185-186).
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Na modalidade formativa, a fun¢éo de controle tem por finalidade:

[...] @) Informar o aluno e o professor sobre os resultados que estdo sendo
alcancados durante o desenvolvimento das atividades. b) Melhorar o ensino e
aprendizagem. c) Localizar, apontar, discriminar deficiéncias insuficiéncias no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem para elimina-las. d) Propiciar
feedback de acédo (leituras, explicagdes, exercicios etc.) [...] (SANT” ANNA,
1995, p. 39).

Conforme Luckesi (2011a), Souza et al. (2011), a avaliagdo formativa se constitui
daquela que tem a finalidade de diagnosticar a cogni¢do dos alunos para que, por meio da
intervencdo pedagdgica, estes possam progredir em sua aprendizagem a partir dos objetivos

previamente determinados.

[...] Avaliar formativamente significa ndo se ater ao diagnostico dos
problemas de aprendizagem, facilmente verificAveis valendo-se de
instrumental avaliativo pertinente. E fundamental ir além, é essencial, ao
professor, planejar e implementar intervencdes pertinentes e oportunas a
superacdo, a aprendizagem [...] (SOUZA et al. 2011, p. 7204).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares tem por finalidade educativa
“[...] auxiliar o educando no seu crescimento, €, por iSSO mesmo, na sua integragdo consigo
mesmo, ajudando-o na apropriacdo dos contetdos significativos [...]” (LUCKESI, 2011b, p.
207)

A funcdo classificatoria se efetiva por meio da modalidade de avaliacdo somativa; esta,
por sua vez, objetiva classificar os alunos conforme os niveis de aproveitamento escolar
previamente estabelecidos para a série, ano ou curso. Geralmente as avaliacGes séo aplicadas
ao final do periodo letivo, tendo em vista a promocdo do aluno (BLOOM; HASTINGS;
MADAUS, 1983).

Na modalidade somativa, a avaliagdo da aprendizagem dos contetdos escolares cumpre
a funcdo classificatdria, cuja finalidade é a qualificacdo, que consiste na atribuicdo de notas
ou conceitos para classificar o aluno pelo “[...] rendimento alcancado, tendo por parametro os
objetivos previstos [...]” (SANT” ANNA, 1995, p. 36).

A qualidade, na modalidade somativa, cuja avaliacdo da aprendizagem dos conteidos

escolares cumpre a funcéo classificatoria,
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[...] se refere a padrdes preestabelecidos, em bases comparativas: critérios de
promocao (elitista, discriminatorio), gabaritos de respostas as tarefas, padroes
de comportamento ideal. Uma qualidade que se confunde com a quantidade,
pelo sistema de médias, estatisticas, indices numéricos dessa qualidade.
Contrariamente, qualidade, numa perspectiva mediadora de avaliago,
significa desenvolvimento maximo possivel, um permanente “vir a ser”, sem
limites preestabelecidos, embora com objetivos claramente delineados,
desencadeadores da acdo educativa. N&o se trata aqui, como muitos
compreendem, de ndo delinearmos pontos de partida, mas, sim, de ndo
delimitarmos ou padronizarmos pontos de chegada [...] (HOFFMANN, 2009,
p. 31-32).

A funcéo classificatoria se encontra materializada nos documentos oficiais elaborados
pela SEED/PR, como a Instrucdo 15/2017, que visa a orientar e determinar a préatica avaliativa
dos professores das escolas publicas do Estado do Parana. Cabe aos professores a efetivacao
da modalidade avaliativa somativa, conforme estabelecem os documentos estaduais em
consonéancia com nossos documentos internos das instituicdes escolares, como o Regimento

Escolar e o Projeto Politico-Pedagogico.

Embora a fungdo classificatéria esteja amparada pela legislacdo, diversos autores
tecem severas criticas a essa funcdo e apresentam questionamentos no sentido de possibilitar

reflexdes que promovam transformacgdes na pratica avaliativa.

[...] Diante da pratica tradicional de quantificacdo e de classificacdo exigida
na maioria dos curriculos burocratizados, que acdes podemos desempenhar
com nossos alunos e alunas para que a légica da exclusdo (reprovacéo,
hierarquizagdo) embutida nas notas e/ou nos conceitos possa ir dando espaco
a criacio de uma logica da inclusdo-integracdo? E possivel que o uso das
notas e dos conceitos, apesar do sentido classificatério que apresenta, atribua
ao processo educativo outros sentidos que favoregcam uma aprendizagem mais
significativa, servindo como instrumento de integracdo e auto-avaliacdo?
(FERRAZ; MACEDO, 2008, p. 145).

Tais questionamentos nos possibilitam refletir sobre a funcdo classificatoria,
caracterizada pela perspectiva mensuradora e controladora da avaliagdo somativa, e
compreender a importancia de valorizar os aspectos qualitativos sobre os quantitativos dos

dados obtidos em respeito a heterogeneidade, diversidade e especificidade dos sujeitos.

Apresentamos, no Quadro 2 a seguir, uma comparacdo entre as modalidades e
funcbes da avaliacdo com o fito de explicitar o propdsito, ou seja, para que usar, bem como a
época considerada mais adequada para a aplicacdo da prova de acordo com cada modalidade

e funcéo especifica.
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COMPARATIVO ENTRE AS MODALIDADES E FUNCOES DA AVALIACAO

Modalidades

Funcéo

Propdsito

Epoca

Diagndstica

Diagnosticar

Verificar a presenga ou auséncia de pré-
requisitos para novas aprendizagens.
Detectar dificuldades especificas de
aprendizagem, tentando identificar suas

Inicio do ano ou
semestre letivos, ou
inicio de uma
unidade de ensino.

causas.

Durante o0 ano
letivo, isto é, ao
longo do processo
de ensino e
aprendizagem.

Constatar se 0s objetivos estabelecidos
foram alcangados pelos alunos.
Fornecer dados para aperfeicoar o
processo ensino-aprendizagem.

Formativa Controlar

Ao final de um ano
ou semestre letivos,
ou ao final de uma
unidade de ensino.

Classificar os resultados de aprendizagem
alcancados pelos alunos, de acordo com
os niveis de aproveitamento estabelecidos.

Somativa Classificar

Quadro 2 — Comparativo entre fungbes e modalidades da avaliagdo, propdsitos e época.
Fonte: (HAYDT, 2008, p. 19).

Embora o conhecimento sobre as modalidades, funcGes, proposito e época adequada
de aplicacdo das provas se apresente como subsidio tedrico importante para a analise do
processo de ensino e aprendizagem, consideramos insuficiente para compor a analise dos
resultados de diagndstico de dificuldades de aprendizagem. Tal fato se deve as especificidades

e origem das dificuldades.

[...] Algumas dificuldades sdo de natureza cognitiva e tém sua origem no
proprio processo de ensino-aprendizagem, [...] o aluno, também, pode
apresentar dificuldades de natureza afetiva e emocional, decorrentes de
situacOes conflitantes por ele vivenciadas em casa, na escola ou em seu grupo
de colegas [...] (HAYDT, 2008, p. 24).

Ressaltamos que conhecer as especificidades e origens das dificuldades do ensino e

aprendizagem nos permite desenvolver acOes didaticas, procedimentais, técnicas,
metodologicas e pedagogicas que podem contribuir para a superacdo das dificuldades
diagnosticadas. Contudo, devido a limitacdo propria da pesquisa de carater cientifico,
justificamos que ndo € possivel, neste trabalho, apresentar um levantamento bibliografico e
documental sobre a tematica dificuldades e problemas de aprendizagem, porém enfatizamos a
necessidade de aprofundamento dos conhecimentos a respeito do tema para melhor
compreensdo e acOes praticas educativas com vistas a identificacdo e superacdo das

dificuldades de ensino e aprendizagem.
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3.2.1 Avaliacao: objetivos, métodos, técnicas, instrumentos e critérios

O trabalho pedag6gico é um trabalho de natureza imaterial e carater intencional, cuja
imaterialidade se encontra no fato de que “[...] 0 produto ndo se sapara do ato de producédo
[...]” (SAVIANI, 2012, p. 6) e cuja intencionalidade de carater educativo esta relacionada
“[...] com os objetivos do ensino critico [...]” (LIBANEO, 1992, p. 99).

Nessa premissa, compreendemos que,

[...] Como resultado do trabalho escolar, os alunos véo formando o senso de
observacdo, a capacidade de exame objetivo e critico de fatos e fendmenos da
natureza e das relacGes sociais, habilidades de expressdo verbal e escrita etc.;
vao desenvolvendo senso de responsabilidade, firmeza de carater, a dedicacao
aos estudos, o sentimento de solidariedade e do bem coletivo, a forca de
vontade etc. a unidade instrucdo-educacdo se reflete assim, na forca de
atitudes e convicgdes frente a realidade, no transcorrer do processo de ensino
[...]1 (LIBANEO, 1992, p. 99).

Na Pedagogia Histérico-Critica, 0 processo de ensino é também um processo de
educacdo, e “[...] ao mesmo tempo em que realiza a tarefa da instrugdo de criangas e jovens
[...]", realiza a tarefa de “[...] formacdo de personalidade dos alunos, ndo s6 no aspecto

intelectual, como também nos aspectos moral, afetivo e fisico [...]” (LIBANEO, 1992, p. 99).

Consideramos relevante frisar que “[...] é claro que o processo didatico se refere ao
ensino das matérias; mas justamente por ser ensino, a ele se sobrepdem objetivos e tarefas
mais amplos determinados social e pedagogicamente [...]”. Portanto, quando nos referimos ao
ensino critico, abordamos as especificidades, ou seja, 0s objetivos das tarefas de ensino e
aprendizagem, que devem ser encaminhadas com a intencionalidade de “[...] formar
convicgOes, principios orientadores da atividade humana frente a problematica e desafios da
realidade social [...]” (LIBANEO, 1992, p. 99).

Diante desses pressupostos, 0s objetivos da ag¢ao educativa sdo atingidos “[...] quando
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento das capacidades intelectuais
propiciam a formacdo da consciéncia critica dos alunos, na condicdo de agentes ativos na
transformacio das realidades sociais [...]” (LIBANEO, 1992, p. 99). Desse modo, “[...] a
realizacdo consciente e competente das tarefas de ensino e aprendizagem torna-se, assim,
fonte de convicges, principios de acdo, que vao regular as acfes praticas do aluno frente as
situagdes posta pela realidade [...]” (LIBANEO, 1992, p. 99).
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As exigéncias da préatica escolar requerem

[...] ndo s6 o controle sistematico da realizacdo dos objetivos de aprendizagem
durante o processo de ensino, mas também um momento especial de
comprovacdo dos resultados obtidos. Assim, uma avaliacdo final deve ser a
oportunidade de verificar o nivel de assimilagdo conseguido pelos alunos, a
qualidade do material assimilado, bem como o progresso obtido no
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas [...] (LIBANEO, 1992, p. 98).

Ao considerarmos as prerrogativas do ensino critico, observamos que avaliagdo da
aprendizagem dos contetdos escolares € uma das tarefas de ensino, e ndo parte dela. Nessa
direcdo, a avaliacdo se encontra integrada ao processo de ensino e aprendizagem, que no
momento inicial objetiva diagnosticar e sanar dificuldades; durante o processo, almeja o
controle sistematico dos objetivos estabelecidos e atingidos e, no final do processo, verificar a

qualidade do material assimilado.

Na formulagéo e elaboracdo do plano de ensino, devemos considerar 0s objetivos de
ensino, 0s quais, por sua vez, consistem na defini¢éo e determinacdo dos comportamentos que
podem e devem ser modificados como resultado da aprendizagem. Por conseguinte, na
elaboracao do plano de ensino 0s objetivos de ensino tornaram-se importantes “[...] sobretudo,
a partir da ampliacdo do conceito de aprendizagem, pois, atualmente aprender € considerado

algo mais do que a simples memorizac¢do de informagdes [...]” (HAYDT, 2008, p. 29).

Os termos métodos e técnicas apresentam definicdes especificas que respeitam uma
organizagdo sequencial e hierarquica na qual “[...] as técnicas executam um metodo que €
consistente com uma abordagem [...]”. Ou seja, 0 método é um plano global, sistematizado
sequencialmente e fundamentado em uma abordagem psicologica ou filosofica enquanto a
técnica sdo as estratégias que serdo utilizadas na execucdo do método (ANTHONY, 2011,
s/p).

Na prética educativa, o trabalho pedagdgico do professor se efetiva nessa triade. Dessa
maneira, a selecdo e organizagdo de “[...] varios métodos de ensino e varios procedimentos

didaticos em fungdo da caracteristica de cada matéria [...]” devem primar pela consisténcia

entre abordagem, método e técnicas (LIBANEO, 1992, p. 160).

Conhecer as “[...] classificagdes de métodos de ensino, conforme critérios de cada
autor [...]” e relaciona-las & concepgdo tedrica e pedagoOgica de processo de ensino e
aprendizagem se torna necessario e relevante no desenvolvimento do trabalho educativo, pois

“[...] os métodos de ensino sdo considerados em estreita relagdo com os métodos de
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aprendizagem [...]”. Estes, por seu turno, “[...] fazem parte do papel de direcdo do processo de
ensino por parte do professor tendo em vista a aprendizagem dos alunos [...]” (LIBANEO,
1992, p. 160). Portanto, “[...] de acordo com esse critério, o eixo do processo de ensino ¢ a
relacdo cognoscitiva entre o aluno e a matéria. Os métodos de ensino consistem na mediacgao
escolar tendo em vista ativar as forgas mentais dos alunos para a assimilagdo da matéria [...]”

(LIBANEO, 1992, p. 160).

O processo de ensino e aprendizagem consiste em duas etapas distintas, nas quais o
ensino explicita o aspecto externo, representado pelos conteidos de ensino, e o processo de
aprendizagem traz o aspecto interno que, por sua vez, esta relacionado “[...] a condigOes
mentais e fisicas dos alunos para a assimilagdo dos conteudos [...]”, € ambos se relacionam
mutuamente. Desse modo, “[...] de um lado hd a matéria a ser ensinada de forma assimilavel
pelo aluno; de outro, ha um aluno a ser “preparado” para assimilar a matéria, partindo das

disposic¢des internas [...]” (LIBANEO, 1992, p. 160).

Reconhecer e compreender a relacdo de interdependéncia entre esses dois aspectos

permite ao professor o entendimento que

[...] Ha, portanto, métodos de ensino de acordo com aspecto externo, que
indicam procedimentos e formas de dirigir o processo de ensino, ou seja, as
relacBes professor-aluno-matéria; de acordo com seu aspecto interno, que
indica as funcGes ou passos didaticos e procedimentos e acbes de assimilacdo
ativa da parte do aluno. Isto que dizer que métodos de ensino se ligam aos
métodos de aprendizagem [...] (LIBANEO, 1992, p. 161).

Considerando essas assertivas, temos que, “[...] em fun¢do desse critério basico, no
qual a dire¢ao do ensino se orienta para a ativagao das forgas cognoscitivas do aluno [...]”, os
métodos de ensino em seus aspectos externos podem ser classificados como “[...] método de
exposicdo pelo professor, método de trabalho relativamente independente do aluno, método
de elaboracdo conjunta (ou conversacdo) e método de trabalho em grupos [...]”. Em seus
aspectos internos, que consistem no processo de aprendizagem, sdo classificados em “...]
passos ou funcdes didaticas de procedimentos l6gicos e psicoldgicos de assimilacdo da
matéria [...]” (LIBANEO, 1992, p. 161).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares, observada como uma das
tarefas do trabalho pedagdgico, assim como as demais tarefas desenvolvidas pela agdo
educativa do professor, perpassa por uma abordagem, um método e uma técnica que se

efetivam mediante instrumentos e critérios na pratica avaliativa. “[...] As técnicas e
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instrumentos de avaliagdo sé&o classificadas de diversas formas. Em geral, as classificacdes
sdo elaboradas de acordo com a forma de coleta de dados [...]”. A partir desses pressupostos,
as técnicas e instrumentos de avaliagdo podem ser entendidos da seguinte forma: “[...] a
técnica de avaliacdo € o método de se obter informacgdes desejadas. O instrumento de
avaliag@o € o recurso que sera usado para isso [...]” (HAYDT, 2008, p. 56 apud MEDIANO,
1976, p. 37).

Consideramos relevante enfatizar que existe uma variedade ampla de instrumentos de
avaliagéo, e que os mesmos instrumentos podem ser classificados de forma diferenciada de
acordo com o autor e pesquisador que estuda a tematica: técnicas e instrumentos de avaliacdo
(HAYDT, 2008, p. 58). Dentre essa variedade de instrumentos e diferentes formas de
classificagdo, “[...] que o professor tem a seu dispor para determinar o nivel de desempenho
apresentado pelos alunos, em fung¢ao dos objetivos propostos [...]”, ressaltamos que a escolha
adequada do tipo de instrumento avaliativo requer a definicdo do que se quer avaliar e a
analise da caracteristica do instrumento e sua capacidade de permitir “[...] a coleta dos dados

referente ao objetivo proposto [...]” (HAYDT, 2008, p. 56 apud TURRA et al., 1975, p 46).

Julgamos de fundamental importancia o conhecimento sobre as diferentes técnicas e

instrumentos avaliativos, porém:

[...] € preciso lembrar que a medicdo do processo ensino-aprendizagem €
realizada de forma indireta. O que isso quer dizer? Isso significa que a
aprendizagem, assim como qualquer processo psicoldgico, ndo pode ser
medida em si. O que pode ser medido sdo alguns comportamentos que nos
permitem inferir se houve ou ndo aprendizagem [...] (HAYDT, 2008, p. 54).

O termo comportamento utilizado pela autora nessa citacdo ndo tem relacdo com a
disciplina ou indisciplina do aluno, ndo esta relacionada a questbes comportamentais
disciplinares; o termo faz mencdo aos objetivos gerais e instrucionais ou comportamentais
(COLOTTO, 1972).

Devido a complexidade que envolve o processo de ensino e aprendizagem, a
dificuldade de mensurar a aprendizagem e elaborar instrumentos avaliativos formais
adequados ao objetivo da avaliacdo, consideramos a avaliacdo continua e informal, realizada
cotidianamente, pela observacao de trabalhos, exercicios, participacdo nos debates, solucao de
problemas, aplicacdo de conhecimentos etc. como uma importante ferramenta de andlise do
processo de ensino e aprendizagem (HAYDT, 2008). Dentre os mais diversos instrumentos de

avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolares podemos citar a prova oral, prova escrita
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(dissertativa ou objetiva), teste estandardizado ou padronizado (teste de aproveitamento, teste

de aptiddo, teste de personalidade), registro anedotico, lista de controle ou categorias, escala

de classificagdo, ficha cumulativa, roteiro de entrevista, roteiro de visita a casa do aluno,

questionério de autoavaliacdo, inventario, sociograma e estudo de caso.

Com base nos estudos de Haydt (2008), que representa graficamente a classificacao

das técnicas e instrumentos de avaliacdo de acordo com Cols (1976), Esteves (1973) e
Mediano (1976), elaboramos 0  Quadro 3.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Técnicas Instrumentos Desdobramentos ou Observacoes
1. Aplicacdo de | 1.1 Prova oral (Exame oral) 1.2.1 Dissertativa
provas 1.2 Prova escrita 1.2.2 Objetiva (construida pelo professor
ou padronizada)
2. Aplicagdo de | 2.1 Teste estandardizado ou | 2.1.1 Teste de inteligéncia
testes padronizado 2.1.2 Teste de aptidao

2.1.3 Teste de personalidade (interesse)
2.1.4 Teste de aproveitamento (escolar ou
conhecimentos)

3. Observacéo

3.1 Registro aneddtico

3.2 Lista de controle
(categorias ou checagem)

3.3 Escalas de classificacao
3.4 Ficha cumulativa

3.5 Roteiro de entrevista

3.6 Roteiro de visita a casa do
aluno

De acordo com Esteves (1973, p. 86-101),
o professor pode realizar uma observacao
dos trabalhos do aluno ou, entéo, fazer uma
observacdo direta do seu comportamento.
A observacdo pode ser casual ou
sistematica.

4. Auto-avaliacdo

4.1 Inventario

citados anteriormente podem
ser utilizados para obter as
possiveis informagdes.

4.2 Questionario de | smm e
autoavaliacdo
5. Estudo de caso 5.1 Todos os instrumentos | De acordo com Esteves (1973, p. 100),

consiste em uma analise cuidadosa e
completa de vida da crianca. O estudo de
caso ¢é realizado quando o aluno apresenta
maiores dificuldades de ajustamentos, e por
isso precisa de atencdo mais demorada e
encaminhamento para clinica médica ou
psicoldgica.

6. Técnica
Sociométrica

6.1 Sociograma

Quadro 3 — Técnicas e instrumentos de avaliag&o.
Fonte: Adaptado dos estudos de Haydt (2008, p. 19).
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Tais informag0es sdo relevantes pois nos permitem compreender que o instrumento
avaliativo adequado apresenta como critérios basicos a validade e a fidedignidade. E ainda:
“[...] além desses dois requisitos fundamentais, existem, também, outros atributos secundarios
que devem ser levados em conta, como a objetividade e a usabilidade (ou praticidade) [...]”
(HAYDT, 2008 p. 64).

Nos estudos relativos a avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares, a validade
é geralmente “[...] definida como a exatiddo com que o instrumento mede o0 que pretende
medir. Um instrumento é considerado valido dependendo do grau ou extensdo em que
realmente mede o fendmeno ou dimensdes que constituem seu objetivo [...]” (HAYDT, 2008
p. 64-65). Destarte, “[...] a validade ndo ¢ uma fungdo do teste apenas, mas do uso que dele se
faz. Portanto, a validade da medida é a adequagdo de um instrumento aos seus objetivos [...]”
(HAYDT, 2008 p. 65). Dentre os critérios basicos denominados validade temos: validade de
conteudo ou curricular, validade de construto, validade concorrente e validade preditiva. A
validade de conteudo ou curricular “[...] refere-se ao grau de concordancia entre o instrumento
de medida e os objetivos e contetdos do plano de ensino [...]”, portanto esse critério basico
pode ser observado “[...] principalmente, nos testes de aproveitamento ou escolaridade [...]”.
No que diz respeito a validade de construto, “[...] refere-se a extensdo em que um teste
fornece informacdes sobre um determinado traco ou caracteristicas do individuo [...]”. Essa
validade, normalmente, se encontra presente nos testes psicolégicos. A validade concorrente
corresponde a “[...] relagdo entre os resultados de um teste ¢ os resultados obtidos
simultaneamente através de um outro critério de conduta, que mede o mesmo desempenho
[...]” por meio de dois instrumentos diferentes. Em relacdo a validade preditiva, o tempo pode
caracterizar a principal diferenca entre esta e a validade de construto; em contrapartida, a
similaridade entre os dois tipos de validade de um instrumento avaliativo refere-se também a
um comparativo entre dois instrumentos, ou seja, verificar o “[...] grau de correlagdo entre os
resultados de uma testagem e de outras medidas de desempenho obtidas independentemente
(critério), sendo esta correlagio empregada para fins de predicao [...]” (HAYDT, 2008 p. 65-
66).

A fidedignidade, por sua vez, reporta-se ao grau de precisdo de dado instrumento
avaliativo, e consiste no nivel de consisténcia dos resultados; “[...] refere-se a margem de erro
de um processo de medida, o que em outras palavras quer dizer a variagdo das medidas em
torno do valor verdadeiro [...]” (HAYDT, 2008 p. 67).

Em relacdo aos atributos secundarios dos instrumentos de medidas, apos considerar 0s

aspectos basicos de validade e fidedignidade, se faz necessario considerar também os aspectos
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secundarios como a objetividade e a usabilidade. No que tange a objetividade, “[...] um
instrumento de medida é considerado objetivo quando elimina ou reduz, tanto quanto
possivel, a subjetividade do avaliador, fazendo com que seus pontos de vista ndo afetem os
resultados obtidos [...]”. Quanto a usabilidade ou praticidade de um instrumento, diz respeito
“[...] a aspectos como tempo, custo, facilidade de aplicacdo, cOmputo de escores e
interpretagdo dos resultados [...]” (HAYDT, 2008 p. 74).

Conhecer as caracteristicas essenciais dos instrumentos de medida permite ao
professor “[...] adotar uma atitude mais objetiva na elaboracdo de seus proprios instrumentos
de avaliagdo do processo instrucional [...]” e possibilita uma analise mais criteriosa e critica
sobre as questdes que envolvem o debate sobre a avaliacdo dos contetdos escolares.

No tocante aos instrumentos avaliativos formais, 0 mais comumente usado € a prova
escrita, dissertativa ou objetiva. A escolha por aprofundar a pesquisa desse instrumento
avaliativo se deve ao fato de observarmos que as provas analisadas no capitulo 5 deste
trabalho, elaboradas pelos professores da escola participante da pesquisa para serem
aplicadas aos alunos no primeiro trimestre de 2018, apresentam questdes dissertativas e
objetivas. Assim, dos diversos tipos (instrumentos) de prova existentes na literatura optamos
pelo recorte tedrico e aprofundarmos a pesquisa sobre as questfes dissertativas e objetivas
presentes nesses dois tipos de provas.

Em algumas situacdes, conforme observamos nas provas analisadas, um Unico
instrumento pode conter esses dois tipos de questdes; desse modo, embora ndo tenhamos
encontrado na literatura essa denominagdo, por considerarmos relevante para o estudo e
analise, nos momentos que se fizerem necessario denominamos esse tipo de instrumento
prova mista.

As provas ou questoes dissertativas sao definidas como tipos de prova que “[...]
constituem-se por descri¢fes livres, isto €, o0 aluno pode responder de forma subjetiva as
questdes propostas [...]”. A definicdo esta relacionada ao termo dissertacdo (ou ensaio), que
consiste em “[...] uma resposta escrita, cujo tamanho varia de uma ou duas frases a algumas
paginas [...]” (SANT’ ANNA, 1995, p. 43 apud LINDMAN, 1972, p. 65).

As questdes dissertativas podem estar presentes em uma prova dissertativa ou mista
“[...] através de uma ou vdrias perguntas sob a forma de uma proposicdo a ser desenvolvida ou
enunciando o titulo de um tema. O aluno tem certa liberdade quanto ao vocabulario, a
expressar ideias e a organizacao da resposta [...]” (HAYDT, 2008 p. 114).

Ao considerarmos as principais caracteristicas da prova de dissertacdo, verificamos

que ¢ indicada para
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[...] avaliar certas habilidades intelectuais, como a capacidade de organizar,
analisar e aplicar conteudos, relacionar fatos ou ideias, interpretar dados e
principios, realizar inferéncias, analisar criticamente uma ideia emitindo juizo
de valor, e expressar as ideias e opiniGes por escrito, com clareza e exatidao
[..] (HAYDT, 2008 p. 114).

Sant’Anna (1995, p. 44) assevera que “[...] As questdes dissertativas podem ser
elaboradas de forma a desenvolver no aluno, entre outros, niveis de pensamento que
envolvam processos mentais [...]”, dos quais podemos citar como categoria: a aquisicdo de
conhecimentos, o estabelecimento de relagdes entre elementos cognoscitivos e experienciais,
a aplicacdo de conhecimentos e a generalizacdo de conhecimentos. Existem tipos variados de
questdes dissertativas; conhecer essa variedade permite ao professor optar pela que considerar
mais adequada ao comportamento ou habilidade que deseja desenvolver ou avaliar em seus
alunos. Os diversos tipos de questdes dissertativas e a relagdo com a habilidade especifica

que os alunos precisam ter dominio para realizar constam no Quadro 4.

TIPOS DE QUESTOES DISSERTATIVAS

1. Relacionar E uma exposicao que exige apenas recordacio, sendo uma forma simples de
item de resposta livre.
2. Organizar Neste caso, os elementos devem ser dispostos de forma a assumir uma

estrutura. Esse tipo de item também exige a lembranca de fatos, mas de
acordo com determinado critério adotado (cronoldgico, importancia
crescente etc.), sendo mais complexo que o anterior.

3. Selecionar Supde uma escolha fundamentada em normas de julgamento ou apreciacao.
A resposta exige avaliacdo, mas de natureza simples, de acordo com um
critério preestabelecido.

4. Descrever O item solicita a exposi¢cdo das caracteristicas de um objeto, fato, processo,
fendbmeno.
5. Discutir E mais do que uma simples descricdo, porque o item supde uma analise em

qgue o aluno expde ideias, questiona, apresenta argumentos a favor ou
contra, e estabelece o relacionamento entre fatos e ideias. A resposta requer
estruturacdo cuidadosa. A correcdo é dificultada devido a possibilidade de
respostas amplas e variadas, apresentando diferentes abordagens para o
problema.

6. Definir Consiste em enunciar os atributos essenciais e especificos de um objeto,
fato, processo ou fendbmeno, indicando as categorias a que estaria associado.
Se o0 aluno ndo se limitar apenas a repetir defini¢bes contidas no livros-
texto, esta questdes pode ser mais dificil do que a discusséo.

7. Exemplificar | Consiste em confirmar uma regra ou demonstrar uma verdade. A quest&o
exige aplicagdo do conhecimento aprendido. O aluno deve apenas
apresentar definicbes e enunciar leis e principios, mas aplicar
conhecimento, dando uma contribuicdo pessoal.

8. Explicar Consiste em elucidar uma relagdo entre fatos ou ideias. A énfase da questdo
deve recair na relagéo de causa e efeito.
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9. Comparar Consiste numa andlise simultanea de objetos, fatos, processos ou
fendmenos, para determinar semelhancas e diferencas e indicar relacfes. A
resposta exige planificagdo e organizagdo de ideias. O item pode ser
enunciado de varias formas, sem necessariamente usar o termo “comparar”,
solicitando a apresentacdo de vantagens ou desvantagens, semelhancas ou
diferencas.

10. Sintetizar Consiste em fazer um resumo, isto é, expor de forma concisa e abreviada
uma ideia ou assunto, apresentando seus aspectos essenciais.

11. Esquematizar | O esquema ou esbogo é uma espécie de sintese, mas exige uma organizacéo
do assunto em topicos e subtopicos, dando énfase as relagdes e funcdes
entre os elementos.

12. Interpretar Consiste em analisar o significado de palavras, textos, ideias ou
compreender as intencbes de um autor. A influéncia da memoria €
praticamente nula, pois a resposta exige basicamente, a capacidade de
compreender e realizar inferéncias.

13. Criticar SupBe analise critica, julgamento, avaliacdo de textos, livros, ideias. O
aluno deve ser “capaz de demonstrar a corregdo ¢ a adequagdo de uma ideia,
e, também, apresentar sugestBes para 0 seu aprimoramento ou razdes para o
seu abandono”.

Quadro 4 — Tipos de gquestdes dissertativas.
Fonte: HAYDT, 2008, p. 114 apud VIANNA, 1973, p. 85-87.

As provas do tipo objetiva, mais conhecidas por testes, comegaram a ser usadas “q...]
como instrumento de medida do rendimento escolar dos alunos a partir da primeira metade do
século XX, com intuito de aumentar a precisdo das medidas educacionais na area cognitiva
resposta [...]” (HAYDT, 2008 p. 95). Na prova objetiva, as questdes sdo elaboradas de modo
que “[...] a opinido do examinador e a sua interpretacdo dos fatos ndao influem no seu
julgamento [...]” (SANT” ANNA, 1995 p. 57 apud MEDEIROS, 1972, p. 21).

Nesse sentido, o termo objetivo, utilizado para caracterizar esse tipo de prova,

[...] refere-se mais ao processo de computar escores do que a maneira como é
dada a resposta. As questdes objetivas sdo construidas de modo que se possa
computar os escores, observando uma palavra ou frase, mostrando qual de
varias repostas possiveis foi escolhida [...]” (SANT’ ANNA, 1995 p. 57 apud
MEDEIROS, 1972, p. 65).

Na elaboracdo de testes de aproveitamento, 0 conhecimento dos conteddos a serem
avaliados é um aspecto relevante para que o teste a ser aplicado esteja 0 mais adequado
possivel aos objetivos de aprendizagem que se deseja avaliar. “Conhecer as técnicas de
construgdo de testes [...]” também ¢ importante no momento da elaboragdo (HAYDT, 2008 p.
96). Existem varios tipos de itens objetivos que podem ser utilizados pelo professor na
elaboracdo de uma prova objetiva, dentre estes a reposta curta, a lacuna, o certo-errado, 0

acasalamento ou combinag&o e a multipla escolha.
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Segundo Haydt (2008, p. 101), “Os itens de testagem pertencem geralmente a uma de

duas classes: aqueles em que o examinando € solicitado a escrever uma resposta e aqueles em

que ele deve simplesmente escolher a resposta [..]” que considerar correta entre as

alternativas apresentadas. As questdes que envolvem o preenchimento de lacunas ou resposta

curta fazem parte da primeira categoria citada. Na segunda categoria se encontram as questoes

de multipla escolha, certo-errado e as de combinag&o.

Apresentamos 0 Quadro 5 para realizar uma analise comparativa entre os tipos de

prova objetiva e dissertativas via descricdo dos aspectos que envolvem as acOes didaticas e

pedagogicas dos professores.

COMPARACAO ENTRE DOIS TIPOS DE PROVA

Aspectos

Provas objetivas

Provas subjetivas

Preparo das questoes.

Dificil e demorado.

Dificil, menos demorado, vantajosa com
poucos examinadores.

Julgamento das

respostas.

Simples, objetivo e preciso.

Dificil, penoso, subjetivo e menos
preciso.

Fatores que interferem
nas notas alcangadas.

Habilidades de leitura e acerto
por acaso.

Capacidade de redacdo; habilidade de
contornar problema central.

Habilidades mais
solicitadas aos
examinadores.

Dominio de conhecimentos,
apoiado na habilidade de ler,
interpretar, criticar.

Dominio de conhecimentos, apoiado na
habilidade de ler, e mais na de redigir.

Resultados verificados.

Dominio de conhecimentos,
nos niveis de compreensdo,
analise e aplicacdo pouco
adequadas para sintese, criagdo
e julgamento de valor.

Pouco adequadas para medir dominio de
conhecimento; boas para compreensdo,
aplicacdo e analise para habilidades de
sintese.

Ambito alcancado pela
prova.

Com muitas questdes de
respostas  breves  podem
abranger dilatado campo e dar
boa amostragem da prova.

Com poucas questdes de resposta longa
cobrem  terreno  limitado, sendo
impraticavel a amostragem.

Elaboracdo das questdes
e atribui¢Bes de notas.

Subjetivismo presente na sua
construgdo; fundamental a
competéncia de quem prepara

Subjetivismo presente na construcdo e
no julgamento; fundamental
competéncia de quem julga as respostas.

a prova.
Oportunidades Liberdade ao examinador de | Liberdade ao aluno de mostrar a sua
oferecidas a examinador | exigir cada ponto; maior | individualidade; mas ocasido para o

e aluno. controle por parte do professor | examinador se levar por opinides
e mais limitagdo ao aluno. pessoais.
Efeitos provaveis na | Estimular o aluno a lembrar, | Encorajam o aluno a organizar,

aprendizagem.

interpretar e analisar ideias.

interpretar e exprimir suas ideias.

Quadro 5 — Comparagao entre os tipos de prova objetivas e dissertativa.
Fonte: (SANT> ANNA, 1995 p. 75).

Todo o instrumento a ser utilizado pelo professor para avaliacdo da aprendizagem dos

contetdos escolares deve permitir, para além da andlise qualitativa, a condicdo de mensuracao

quantitativa dos resultados, uma vez que nos critérios avaliativos estabelecidos nos
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documentos oficiais federal, estadual e institucional constam orientagfes para o registro das
notas das provas (avaliacdo por periodo letivo e de recuperacdo) em atendimento as
disposicdes legais, junto aos critérios para a promogao ou aprovacgdo do aluno.

Os resultados decorrentes do processo avaliativo podem ser registrados por meio de
“[...] simbolos ordinais classificatorios indicados por letras (A, B, C, D), expressdes como
Otimo, Muito Bom, Regular, Insuficiente ou, ainda, por nimeros de 1 a 10 ou de 10 a 100
[...]” (SANT’ ANNA, 1995 p. 80). Esses critérios para o registro dos resultados da avaliagcdo
estdo legalmente normatizados e as orientagfes sdo repassadas as instituicdes de ensino, que
devem elaborar as normas ou critérios segundo seu regimento interno, para que sejam “q...]
observados pelos responsaveis das diferentes disciplinas curriculares [...]” (SANT’ ANNA,
1995 p. 79).

De modo geral, o critério avaliativo pode ser definido “[...] como o conjunto de
aspectos que servem de norma para avaliagdes. Os critérios poderdo ser expressos por
quantidade (percentagem, numero minimo), qualidade (clareza, objetividade, preciséo,
assiduidade etc.), tempo (responde corretamente em cinco minutos) [...]” (SANT’ ANNA,
1995 p. 80).

Conhecer o regimento escolar e demais documentos da instituicdo de ensino é
fundamental para o professor, pois esses documentos apresentam os principios norteadores do
planejamento e o0s aspectos legais da organizagéo curricular e dos critérios avaliativos.

Dessa analise, observamos que as concepcOes teoricas e pedagogicas de ensino,
aprendizagem, conteudos e avaliacdo dos profissionais envolvidos no trabalho educativo, sem
desconsiderar os aspectos de ordem politica, econdmica e social, influenciam na forma como
a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares e as finalidades da educacao se efetivam
na pratica pedagogica pelo trabalho educativo.

Entendemos que embora pela perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica a educacéo
escolar tem como finalidade, por sua natureza e especificidade, o ensino dos conteudos
escolares e a democratizacdo do saber, na pratica pedagdgica a avaliacdo da aprendizagem
dos contetdos escolares encontra-se alicercada nas concepcdes tedricas e pedagogicas
amparadas por documentos oficiais em niveis estadual e institucional que orientam e
determinam as finalidades e funcdes da avaliacdo e do aproveitamento escolar com base nas
concepcoes tedricas e pedagogicas que fundamentam as praticas educativas dos professores.

Diante da amplitude e abrangéncia da tematica abordada, conforme relatamos na

introducdo deste trabalho, optamos por realizar o estudo sobre a avaliacdo da aprendizagem
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dos contetidos escolares tendo como amostra da populagdo pesquisada uma Escola Pablica do
Nucleo Regional de Educacdo do Municipio de Maring4, Estado do Parana.

Consideramos relevante aprofundar a analise dos documentos oficiais elaborados pela
Secretaria do Estado de Educacdo do Estado com o intuito de nortear e orientar a pratica da
avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares dos alunos, realizada pelos professores
das escolas da rede publica estadual dos Anos Finais do Ensino Fundamental a fim de
identificar e estabelecer elementos que possam contribuir para o processo investigativo deste
estudo.

Devido a limitacdo de tempo da pesquisa, dentre 0s documentos que tratam da
avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares, analisamos a Instrucdo 15/2017,
denominada: “Avaliacdo do Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promocéo
dos(as) estudantes das instituicdes de ensino da rede publica estadual de ensino do Estado do
Parand, exceto para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”, regulamentada
pela Instrugdo n.° 13/2017 — SUED/SEED, por se tratar de um documento recente e citar, ao

longo do texto que a compde, os documentos utilizados em sua elaboracéo.



4. A LEGISLACAO VIGENTE E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS
CONTEUDOS ESCOLARES

4.1. INSTRUCAO N° 15/2017: ANALISE DOCUMENTAL

Para conhecermos as concepgdes, fungdes e finalidades da avaliagdo da aprendizagem
dos contetdos escolares representadas nos documentos oficiais que dispdem sobre a avaliacéo
do aproveitamento escolar dos alunos das escolas publicas estaduais dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, efetuamos uma busca no site oficial da SEED/PR e encontramos
diversos documentos oficiais que tratam da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares, mas como justificamos no final do capitulo anterior, optamos por analisar o
contedo da Instrucdo n° 15/2017 — SUED/SEED. No entanto, como esta se encontra
alicercada em outros documentos, a fim de compreender sua estrutura e identificar em seu
contetdo elementos que nos possibilitem estabelecer relagdes entre as orientacdes da referida
Instrucéo e as fungdes que a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares deve cumprir
na pratica pedagogica dos professores que trabalham nas escolas publicas estaduais do Estado
do Parana, realizamos a analise dos documentos utilizados para fundamentar a Instrucdo N°
15/2017 — SUED/SEED.

A Instrugdo n° 15/2017 — SUED/SEED, que trata da avaliacdo do Aproveitamento
Escolar, da recuperacdo de estudos e promocao dos (as) estudantes das instituicbes de ensino
da rede publica estadual de ensino do Estado do Parana, exceto para a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em sua fundamentacdo considera o disposto nos
seguintes documentos: Lei Federal n® 9394/96, que institui as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional; Lei n°® 13005/2014, a qual aprova o Plano Nacional de Educacdo; PNE (meta 7);
Lei n® 18492/2015, que aprova o Plano Estadual de Educacdo; PEE (meta 7); Resolugdo n®
04/2010 - CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacao
Basica; Deliberacdo n° 07/1999 — CEE/PR, que dispde das Normas Gerais para Avaliacéo do
Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promocdo de Alunos, do Sistema
Estadual de Ensino, em Nivel do Ensino Fundamental e Médio; Deliberacdo n° 09/2001 -
CEE/PR, a qual dispde sobre matricula de ingresso, por transferéncia e em regime de
progressdo parcial; o aproveitamento de estudos; a classificacdo e reclassificacdo; as
adaptacOes a revalidacdo e equivaléncia de estudos feitos no exterior e regularizacdo de vida

escolar em estabelecimentos que ofertem Ensino Fundamental e Médio em suas diferentes
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modalidades; a Deliberagdo n° 01/2006 - CEE/PR, que institui Normas para o Ensino
Religioso no Sistema Estadual de Ensino do Parand; a Resolugdo n® 3794/04, que estabelece a
nota 6,0 (seis virgula zero) como média de aprovacdo para o0s estudantes da Rede Publica
Estadual de Educacéo Bésica a partir do ano letivo de 2005; o Parecer n° 05/1997-CNE/CEB,
0 qual trata da Proposta de Regulamentagdo da Lei n°® 9.394/96; e o Parecer n° 12/1997-
CNE/CEB, que esclarece duvidas sobre a Lei n°9.394/96 (em complemento ao Parecer CEB
n° 05/97).

Apos a leitura da Instrucdo n° 15/2017, procedemos a leitura e anélise dos documentos
que a fundamentaram em busca de informacgdes sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar
dos contetdos escolares. Em seguida, transcrevemos os trechos em que se encontra a
descricdo da avaliacdo da aprendizagem dos conteidos escolares para estabelecer uma relacéo
entre 0s dados encontrados nos documentos e 0s conceitos de avaliagdo extraidos do
levantamento bibliografico para anélise e entrecruzamento dos dados bibliograficos e
documentais dos professores que trabalham nas turmas do Ensino Fundamental dos Anos

Finais da escola publica estadual do Estado do Parana participantes da pesquisa.

O titulo da Instrucdo 15/2015 ¢é “Avaliacdo do Aproveitamento Escolar, da
recuperacdo de estudos e promocédo dos (as) estudantes das instituicdes de ensino da rede
publica estadual de ensino do Estado do Parand, exceto para modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA)”. A expressdo “avaliagdo do aproveitamento escolar” é utilizada para
tratar da tematica “avaliagdo da aprendizagem dos contetdos escolares”. Embora as palavras
“aprendizagem” e “conteudos” ndo tenham sido utilizadas explicitamente, encontram-se
implicitas nas palavras “recuperagdo de estudos”, que indicam e orientam a “retomada” dos
“conteudos escolares ensinados, porém ndo compreendidos ou assimilados conforme dados
obtidos por meio dos instrumentos avaliativos denominados “avaliagdo” ou “prova”. E por
fim a palavra “promog¢do”, que em nosso entendimento, indica a “aprovagdo”, ou seja, o
“éxito” do estudante como consequéncia da aprendizagem dos conteudos ensinados pelas

instituicoes escolares.

Nesse sentido, apreendemos da analise do titulo do documento que a presente
instrucdo normativa objetiva orientar, regulamentar ou normatizar o processo de avaliacdo da
aprendizagem dos conteddos escolares e garantir, pela forma da lei, a retomada dos
procedimentos e praticas de ensino cuja intencionalidade €é a assimilacdo
(aprendizagem/dominio) dos contetdos basicos necessarios para que o aluno possa progredir

em seus estudos posteriores.
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No entanto, antes de iniciar as orientagdes que regulamentam o processo da avalia¢do
da aprendizagem dos contetdos escolares, a Instrugdo 15/2017 elenca os documentos nos
quais se encontra fundamentada. Desse modo, entendemos que muitas informagdes ndo foram
explicitadas na referida Instrucdo porque se encontram descritas nos demais documentos que
a embasam. Assim, optamos por apresentar inicialmente as transcricdes dos trechos que
tratam da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares extraidos dos documentos
citados como base para a constituicio da Instrucdo 15/2017 para posteriormente

apresentarmos sua analise.

Apo6s leitura e andlise dos conteldos dos documentos listados como base para a
constituicdo da Instrucdo 15/2017, extraimos e descrevemos as informacdes, orientacdes,
normatizagdes e determinacdes pertinentes a avaliacdo da aprendizagem dos contelddos
escolares. A sequéncia de anélise e registro das informacgdes dos documentos foi mantida da

forma que se encontram elencados os documentos na Instrucéo.

Iniciamos pela Lei Federal n® 9394/96, a qual institui as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e no Titulo 1V, que trata da Organizacdo da Educacdo Nacional, em seu
Art. 13, atribuiu aos docentes a responsabilidade pela aprendizagem dos alunos ao determinar
que estes incumbir-se-do de: “[...] 11l — zelar pela aprendizagem dos alunos e IV — estabelecer

estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento [...]”.

A Lei Federal n® 9394/96, que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no
Capitulo 1l - Da Educacdo Baésica, Secédo | - Das disposicdes gerais, no Art. 22, aponta que a
finalidade da educacdo da basica é “[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores [...]”; e no Art. 24, Inciso V, determina que a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares deve ser “[...] continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais [...]”; enfatiza a obrigatoriedade da
recuperagdo de estudos, e determina que esta seja realizada “[...] de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas

instituicbes de ensino em seus regimentos [...]”.

A mesma Lei Federal, no Capitulo Il — Da Educa¢do Basica, Secdo 111 — Do Ensino
Fundamental, em seu Art. 32, ao abordar a questdo da formacdo bésica do cidaddo para a
participacdo da vida em sociedade, determina que esta se faca mediante a apropriagdo dos

conteddos culturais, historicamente acumulados, a fim de garantir
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[...] I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social [...].

A Lei n® 13005/2014 aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE —, com vigéncia
por 10 anos, a contar da data de sua publicagdo. Também apresenta diretrizes e metas para a
melhoria da qualidade da educacgdo publica em &mbito nacional em cumprimento ao disposto
no Art. 214 da Constituicdo Federal, o qual determina:

[...] A lei estabelecera o plano nacional de educacédo, de duracdo plurianual,
visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis
e a integracdo das acOes do poder publico que conduzam a:

I - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacdo para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais [...].

Na referida Lei constam as seguintes diretrizes:

[...] I - erradicacdo do analfabetismo;
Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocéo do principio da gestdo democratica da educacdo publica;
VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos puablicos em
educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educacao;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental [...].
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Em seu Art. 11, essa Lei explicita que a cada 02 (dois) anos serdo realizadas
avaliagdes em ambito nacional para analisar a qualidade da educagdo publica do pais e
desenvolver estratégias para a superacdo das dificuldades encontradas. Especifica que serdo
utilizados os dados extraidos dos exames nacionais de avaliagdo como indicadores do
rendimento escolar dos alunos e os dados apurados pelo censo escolar da educacéo basica.

A meta 7 (sete) da Lei 13005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo —
PNE —, citada pela Instrugdo 15/2017 como fundamentagdo, trata da melhoria do fluxo escolar
e da aprendizagem dos alunos e determina que as escolas publicas deverdo atingir no IDEB
com relacdo ao desempenho escolar dos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental as
respectivas metas, progressivamente: 2015 — 4,7, 2017 — 5,0, 2019 — 5,2 e 2021 - 5,5.

A Instrucdo 15/2017 cita também a Lei n® 18492/2015, que aprova o Plano Estadual de

Educagdo — PEE (meta 7). Esse Plano € um documento que

[...] apresenta o resultado de todas as etapas de elaboracdo e discussdes e
define as metas e estratégias necessarias para o atendimento as diferentes
redes de ensino do estado do Parana com o propdsito de atender as demandas
educacionais estaduais por uma educacdo de qualidade, garantindo, por
exemplo, o acesso e permanéncia de estudantes na escola e a formacéo inicial
e continuada dos profissionais da educacdo. Além disso, este documento
propGe, dentre outras metas, a ampliacdo do financiamento publico para a
Educacdo Baésica e Superior [...].

Assim como a Lei n® 13005/2014, a Lei n° 18492/2015 menciona a avaliacdo externa
como estratégica para a melhoria da qualidade da educacédo publica e informa que utilizara
como indicadores os resultados referentes ao desempenho escolar dos alunos obtidos nos “[...]
exames estaduais e nacionais de avaliacdo [...]” realizados a cada 2 (dois) anos nas escolas
publicas estaduais e os dados obtidos pelo Censo Escolar da Educacdo Basica. Em seu Atrt.

11, determina que o Estado do Parana

[...] organizard o Sistema Estadual de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saep),
que, em consonancia com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo
Basica, coordenado pela Unido, e em colaboracdo com o0s municipios,
constituird fonte de informacdo para a avaliagdo da qualidade da Educacéo
Bésica e para a orientagao das politicas publicas desse nivel de ensino [...].

Na Instrucdo 15/2017 consta a meta 7 (sete) da Lei n°® 18492/2015, que aprova o Plano
Estadual de Educacdo. Essa meta também relaciona a qualidade da Educacdo Basica a

melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem e determina as metas para as escolas publicas de
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ensino do Estado do Parana, as quais deverdo atingir as seguintes médias estaduais para o
IDEB, respectivamente, 2015 — 4,7, 2017 — 5,2, 2019 — 5,6 e 2021 — 6,0.

A Instrugdo  15/2017  considera ainda em sua  constituicdo a
Resolucdo n° 04/2010 - CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para Educacdo Basica. Procedemos & leitura dessas Diretrizes em busca de informacdes que
possibilitem melhor compreensdo dos aspectos que envolvem o processo de avaliagdo da
aprendizagem dos contetdos escolares e extraimos o0 seguinte trecho:

[...] Art. 8% A garantia de padréo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com
reducdo da evasdo, da retencdo e da distor¢do de idade/ano/série, resulta na
qualidade social da educacdo, que é uma conquista coletiva de todos os
sujeitos do processo educativo [...].

No Art. 9° a Resolugdo n° 04/2010 - CNE/CEB afirma que “[...] a escola de qualidade
social adota como centralidade o estudante e a aprendizagem, o que pressupfe atendimento”
de requisitos como “[...] revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos
educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora dela [...]”; valorizagdo das diferengas,
resgate e respeito das manifestacdes culturais de cada comunidade; énfase “[...] no projeto
politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na avaliacdo das aprendizagens como
instrumento de continua progressdo dos estudantes [...]”; organizac¢ao curricular, do trabalho
educativo “[...] e da jornada de trabalho do professor [...]” com finalidade a aprendizagem. E

ainda:

[...] V - preparacdo dos profissionais da educagdo, gestores, professores,
especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI - compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida
como espago formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a
sua utilizagdo e acessibilidade;

VII - integragdo dos profissionais da educacédo, dos estudantes, das familias,
dos agentes da comunidade interessados na educacao;

VIII - valorizagdo dos profissionais da educagdo, com programa de formagéo
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a
jornada de trabalho definida no projeto politico-pedagdgico;

IX - realizacdo de parceria com ¢rgdos, tais como os de assisténcia social e
desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo,
cultura e arte, satde, meio ambiente [...].

No Paragrafo unico, a Resolugdo n° 04/2010 - CNE/CEB, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Bésica, determina que
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[...] No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e educar, como
forma de garantir a aprendizagem dos contetdos curriculares, para que 0
estudante desenvolva interesses e sensibilidades que Ihe permitam usufruir
dos bens culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade ou na sociedade
em geral, e que Ihe possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado
desses bens [...].

No Art. 24, a referida Resolucdo, ao tratar da formagdo bésica, estabelece como
objetivos da aprendizagem para 0s Anos Finais da Educacdo Bésica o “[...] desenvolvimento
da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do célculo [...]”; bem como a “[...] compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta
a sociedade [...]”. Enfatiza ainda o “[...] desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagéao de atitudes e valores
[...]”; e finaliza abordando o “[...] fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social [...]".

Especificamente a respeito da avaliacdo da aprendizagem dos contedos escolares, a
Resolucéo apresenta, em seu Art. 46, as 3 (trés) dimens6es béasicas da avaliacdo no ambiente
educacional, denominadas avaliacdo da aprendizagem; avaliacdo institucional interna e
externa; e avaliacdo de redes de Educacdo Basica. O Art. 47 da mesma Resolugédo versa sobre

0 conceito de avaliacdo de aprendizagem e enfatiza que esta

[...] baseia-se na concepcdo de educacdo que norteia a relagdo professor-
estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo ser um ato reflexo de
reconstrucdo da pratica pedagégica avaliativa, premissa basica e fundamental
para se guestionar o educar, transformando a mudanca em ato, acima de tudo,
politico [...].

No paragrafo primeiro do mesmo Artigo, menciona a validade e a funcdo diagndstica

da avaliacdo e afirma que:

[..] A validade da avaliagdo, na sua funcdo diagndstica, liga-se a
aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu,
criar, propor e, nesse contexto, aponta para uma avaliacdo global, que vai
além do aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento da
autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético, social, intelectual

[.]

Ainda no mesmo Artigo, no segundo paragrafo, a Resolucdo n° 04/2010 - CNE/CEB

assinala que em nivel operacional a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares:
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[...] tem, como referéncia, o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e emocBes que os sujeitos do processo educativo projetam para si de
modo integrado e articulado com aqueles principios definidos para a
Educacédo Basica, redimensionados para cada uma de suas etapas, bem assim
no projeto politico-pedagdgico da escola [...].

E no quarto parégrafo, ao tratar da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a referida Resolucéo determina que esta

[...] de carater formativo predominando sobre o quantitativo e classificatorio,
adota uma estratégia de progresso individual e continuo que favorece o
crescimento do educando, preservando a qualidade necessaria para a sua
formacdo escolar, sendo organizada de acordo com regras comuns a essas
duas etapas [...].

A Resolucdo n° 04/2010 - CNE/CEB, na Secéo Il, que aborda questdes relativas a
promocé&o, aceleracdo de estudos e classificacdo, especificamente no Art. 48, orienta que no
processo de promogdo, aceleracdo de estudos e classificagdo devem-se observar critérios
proprios como possibilitar aos estudantes com atraso escolar a aceleracdo de estudos, bem
CoOmo 0 “[...] avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”; a obtengéo
de éxito na conclusdo do aproveitamento dos estudos e “[...] & recuperacdo continua e
concomitante de aprendizagem de estudantes com déficit de rendimento escolar [...]”, a partir
da “[...] oferta obrigatéria de apoio pedag0gicol...]” conforme previsto no regimento escolar e
determina que, a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares, enquanto procedimento
avaliativo deve ser “[...] continua e cumulativa do desempenho do estudante, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre 0s
de eventuais provas finais [...]”.

A Deliberacdo n° 07/1999 - CEE/PR, que dispde das Normas Gerais para Avaliacdo do
Aproveitamento Escolar, Recuperacao de Estudos e Promoc¢édo de Alunos do Sistema Estadual
de Ensino em Nivel do Ensino Fundamental e Médio, citada na fundamentacdo da Instrucédo
15/2017, delibera, no Art. 1° do Capitulo I, que trata da avaliacdo do aproveitamento escolar,

que:

[...] A avaliagdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual
o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu préprio
trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-
Ihes valor [...].
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No primeiro paragrafo a referida Deliberacdo, determina que a avaliagdo da
aprendizagem dos conteudos escolares “[...] deve dar condi¢Bes para que seja possivel ao
professor tomar decisdes quanto ao aperfeicoamento das situacOes de aprendizagem [...]”.No
segundo paragrafo, ressalta que “[...] deve proporcionar dados que permitam ao
estabelecimento de ensino promover a reformulagdo do curriculo com adequacdo dos
contetdos e métodos de ensino [...]” e, no terceiro paragrafo, evidencia que “[...] avaliacdo
deve possibilitar novas alternativas para o planejamento do estabelecimento de ensino e do
sistema de ensino como um todo [...]”.

O Art. 2° da mesma Deliberagdo pontua que os critérios de avaliacdo sdo de
responsabilidade das instituicdes de ensino e que “[...] devem constar do Regimento Escolar,
obedecida a legislacdo existente [...]”. A respeito dos critérios de avaliacdo da aprendizagem
dos contelidos escolares, o Paragrafo Unico deste artigo determina que estes deverio ser “[...]
elaborados em consonancia com a organizacao curricular do estabelecimento de ensino [...]".

A Deliberagdo n® 07/1999 - CEE/PR, no Art. 3° orienta que a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares “[...] devera incidir sobre o desempenho do aluno em
diferentes situacdes de aprendizagem [..]”. O primeiro paragrafo deste artigo enfatiza a
utilizacdo de técnicas e instrumentos diversificados; o segundo, determina que “[...] o disposto
neste artigo aplica-se a todos os componentes curriculares, independente do respectivo
tratamento metodologico [...]” e, o terceiro paragrafo, proibe a utilizagao de “[...] avaliagdo em
que os alunos sdo submetidos a uma sé oportunidade de afericdo [...]”.

No Art. 4° desta Deliberacdo consta que “[...] A avaliacdo deve utilizar procedimentos
gque assegurem a comparacdo com os parametros indicados pelos contetdos de ensino,
evitando-se a comparacao dos alunos entre si [...]”.

A mesma Deliberacdo trata no Art. 5° da preponderancia dos aspectos qualitativos e
determina que na avaliagdo da aprendizagem dos contetdos escolares seja considerada a “[...]
interdisciplinariedade e a multidisciplinariedade dos contedos [..]” e no Paragrafo Unico
orienta que no processo avaliativo “[...] dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de
sintese e a elaboracédo pessoal, sobre a memorizacgéo [...]”.

O Art. 6° da Deliberacdo estabelece que para a avaliacdo da aprendizagem dos
conteddos escolares cumprir “[...] sua finalidade educativa, devera ser continua, permanente e
cumulativa [...]”. No primeiro paragrafo, consta que “[...] devera obedecer a ordenacdo e a
sequéncia do ensino e da aprendizagem, bem como a orientagdo do curriculo [...]”. No
segundo paragrafo, orienta que os resultados obtidos no decorrer do periodo letivo deverao ser

considerados “[...] num processo continuo cujo resultado final venha a incorporé-los,
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expressando a totalidade do aproveitamento escolar, tomado na sua melhor forma [...]”. No
terceiro parédgrafo, destaca que “[...] os resultados obtidos durante o periodo letivo
preponderardo sobre os da prova final, caso esta conste do regimento [...]”.

No Art. 7°, a Deliberagdo preconiza que “[...] a individualidade do aluno e o seu
dominio dos conteidos necessarios deverao ser assegurados nas decisdes sobre o processo de
avaliacdo [...]” e no Art. 8° trata da “[...] avaliacdo do ensino da Educacdo Fisica e de Arte
[..]” orienta que na avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares destas disciplinas
deverdo ser adotados “[...] procedimentos proprios, visando ao desenvolvimento formativo e
cultural do aluno [...]” e no paragrafo tinico deste artigo ressalta que a “[...] a aprendizagem de
que trata este artigo devera levar em consideracdo a capacidade individual, o desempenho do
aluno e sua participacdo nas atividades realizadas [...]”.

Sobre o registro da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares, o Art. 9° da
Deliberacdo n° 07/1999 - CEE/PR determina que esta “[...] devera ser registrada em
documentos proprios, a fim de serem asseguradas a regularidade e a autenticidade da vida

escolar do aluno [...]".

A mesma Deliberacéo trata ainda da recuperacdo dos estudos, no Capitulo 11 e no Art.
10 orienta que caso o aproveitamento escolar do aluno seja insuficiente, o mesmo “[...] podera
obter a aprovacdo mediante recuperacdo de estudos, proporcionados obrigatoriamente pelo
estabelecimento [...]”. No pardgrafo Unico deste artigo determina que “[...] a proposta de
recuperacao de estudos devera indicar a area de estudos e 0s conteudos da disciplina em que o

aproveitamento do aluno foi considerado insuficiente [...]".

Ainda a respeito da recuperacdo dos estudos, no Art. 11, a referida Deliberacao frisa
que a “[...] recuperacdo € um dos aspectos da aprendizagem no seu desenvolvimento continuo,
pela qual o aluno, com aproveitamento insuficiente, dispde de condi¢cdes que lhe possibilitem
a apreensao de conteldos basicos [...]” e no Art. 13 ressalta que ““[...] a recuperacdo de estudos
deverd constituir um conjunto integrado ao processo de ensino, além de se adequar as
dificuldades dos alunos [...]”. Os demais artigos tratam do periodo letivo e da frequéncia

minima de 75% para aprovacdo enquanto os Art. 17 e 18 orientam sobre a promocéo.

Na sequéncia, analisamos a Deliberacdo n° 09/2001, que aborda a matricula de
ingresso, por transferéncia e em regime de progressdo parcial; o aproveitamento de estudos; a
classificacdo e a reclassificacdo; as adaptacdes; a revalidacdo e equivaléncia de estudos feitos
no exterior e regularizacdo de vida escolar em estabelecimentos que ofertem Ensino

Fundamental e Médio nas suas diferentes modalidades.
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A respeito da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares, a referida

Deliberacdo, no Art. 23 determina que:

[...] Art. 23 — A classificacdo tem carater pedagdgico centrado na
aprendizagem, e exige as seguintes medidas administrativas para resguardar
os direitos dos alunos, das escolas e dos profissionais: a) proceder avaliacdo
diagndstica documentada pelo professor ou equipe pedagdgica; b) comunicar
ao aluno ou responsavel a respeito do processo a ser iniciado para obter deste
0 respectivo consentimento; ¢) organizar comissdo formada por docentes,
técnicos e direcdo da escola para efetivar o processo; d) arquivar atas, provas,
trabalhos ou outros instrumentos utilizados; €) registrar os resultados no
historico escolar do aluno [...].

Quanto & Deliberagdo n° 01/2006 - CEE/PR, esta institui Normas para o Ensino
Religioso no Sistema Estadual de Ensino do Parana. Identificamos que a referida legislacdo
trata da oferta por parte do estabelecimento de ensino, que é obrigatéria, e da participacdo do
aluno que ¢ facultativa; orienta sobre os contetdos curriculares para a disciplina e determina a
formacdo dos professores para o exercicio da funcédo, porém nédo apresenta orientacoes sobre o
processo avaliativo.

Passamos a analise da Resolugdo n° 3794/04, que estabelece nota 6,0 (seis virgula
zero) como média de aprovacdo para os estudantes da Rede Publica Estadual de Educacéo
Basica a partir do ano letivo de 2005. Evidenciamos que a referida Instrucdo apenas
estabelece a nota minima para aprovacéo.

Do Parecer n° 05/1997-CNE/CEB, que dispde a Proposta de Regulamentacédo da Lei
n° 9.394/96, extraimos os trechos que tratam dos seguintes assuntos: avaliacdo da
aprendizagem dos contetdos escolares; recuperacdo dos estudos; verificagdo do rendimento
escolar e frequéncia minima para aprovacao e composi¢do curricular.

No tocante a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares, o Parecer n°
05/1997-CNE/CEB, que dispbe sobre a Proposta de Regulamentacdo da Lei n® 9.394/96,
assinala que

[...] A verificacdo do rendimento escolar permanece, como nem poderia
deixar de ser, sob a responsabilidade da escola, por instrumentos previstos no
regimento escolar e observadas as diretrizes da lei que incluem: avaliacdo

continua e cumulativa; prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos [...].

No que tange a recuperacdo dos estudos, o referido documento explicita que
continuam obrigatdrios os estudos de recuperacdo, que deverdo ser realizados no decorrer do

ano letivo. Destaca que a mudanca visa ao aperfeicoamento do processo pedagdgico a medida
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que estimula as corregdes de curso durante o desenvolvimento do ano letivo, “[...] do que pode
resultar aprecidvel melhoria na progresséo dos alunos com dificuldades que se projetam nos
passos seguintes [...]”. Quanto aos contetdos, orienta que “[...] hd conteldos nos quais certos
conhecimentos se revelam muito importantes para a aquisicdo de outros com eles
relacionados [...]”. Afirma que “[...] a busca da recuperacdo paralela se constitui em
instrumento muito Util nesse processo [...]” e orienta que aqueles alunos que ainda assim,
permanecerem com dificuldades, podera a escola, “[...] voltar a oferecé-los depois de
concluido o ano ou o periodo letivo regular, por atores e instrumentos previstos na proposta

pedagogica e no regimento escolar [...]".

A respeito da verificagdo do rendimento escolar e frequéncia minima para aprovacao,
0 Parecer n° 05/1997-CNE/CEB, que disp6e sobre a Proposta de Regulamentacdo da Lei n°
9.394/96, explica que a0 mesmo tempo que alLei valoriza a frequéncia, “[...] reafirma, através
de mecanismo de reclassificacdo e aceleracdo de estudos e de avangos progressivos, O
propoésito de eliminar, gradualmente, as distor¢des idade/série, geradas no amago da cultura
da reprovacdo [...]”. No entanto, a lei explicita que “[...] € oportuno observar que a verificacao
do rendimento escolar, tal como tratada, ndo inclui a frequéncia como parte desse

procedimento [...]” e esclarece que:

[...] a lei anterior (Lei n° 5.692/71) determinava que a verificacdo do
rendimento escolar ficaria "na forma regimental’, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo "a avaliagdo do aproveitamento” e a
"apuracdo da assiduidade". A "verificacdo do rendimento" era pois um
composto de dois aspectos a serem considerados concomitantemente:
aproveitamento e assiduidade. Este entendimento € substituido pelo que
separa "verificacdo de rendimento” e "controle da fregiiéncia". A verificacdo
se da por meio dos instrumentos proprios, busca detectar o grau de progresso
do aluno em cada contetido e o levantamento de suas dificuldades visando a
sua recuperacdo. O controle da freqiiéncia contabiliza a presenca do aluno nas
atividades escolares programadas, das quais esta obrigado a participar de pelo
menos 75% do total da carga horaria prevista [...].

Sendo assim, a defasagem evidenciada na aprendizagem pode ser corrigida pelo
procedimento de recuperacdo, conforme previamente estabelecido no regimento escolar,
porém as faltas, ndo, pois a Lei estabelece como exigéncia “[...] um minimo de 75% (setenta e
cinco por cento) de frequéncia”, considerando o "total de horas letivas para aprovacao” [...]”.
Desse modo, a Lei garante ao aluno o direito de ausentar-se das aulas desde que respeitado o
limite de 25% (vinte e cinco por cento); caso o aluno exceda o total de faltas previstos no total

de horas permitido pela Lei, “[...] estara reprovado no periodo letivo correspondente [...]”.
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Desse modo, a frequéncia que antes desta lei era contabilizada com base na carga horéria de
cada componente curricular, com esta lei, passa a ser computada sobre o total da carga horéria
do periodo letivo.

O Parecer n° 05/1997 trata ainda da composicdo curricular e informa que “[...] a lei
trata de uma base comum nacional na composicao dos curriculos do ensino fundamental e do

ensino médio [...]” e que:

[...] cabera & Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educacédo
"deliberar sobre diretrizes curriculares”, a partir de propostas oferecidas pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, nelas definidas, é claro, essa base
comum nacional, por sua vez, a ser complementada com uma parte
diversificada, capaz de atender as condigdes culturais, sociais e econdmicas
de natureza regional [...].

Explicita ainda que a parte diversificada devera ser desenvolvida por “[...] 6rgdos
normativos dos sistemas e, principalmente, pelas proprias instituicbes de ensino, a luz do
interesse da demanda em cada uma [...]”. Vale ressaltar que o legislador, além de impor a

parte diversificada, determinou ainda,

[...] tanto nas finalidades como sob a forma de diretrizes, objetivos que néo se
enquadram como componentes curriculares propriamente ditos, visto que
abrangem a base comum nacional e a diversificacdo, ou seja, sdo de natureza
ética/social. Dizem respeito a valores fundamentais ao interesse social,
direitos e deveres dos cidaddos, envolvendo respeito ao bem comum e a
ordem democratica, como fundamentos da sociedade. Abrangem formacéao de
atitudes, preparacdo para o trabalho, para a cidadania e para a ética nas
relacBes humanas [...].

O Parecer n° 12/1997-CNE/CEB esclarece duvidas sobre a Lei n® 9.394/96 (em
complemento ao Parecer CEB n° 05/97) em resposta as questes suscitadas sobre a Lei n°
9.394/96. ldentificamos que o referido Parecer busca elucidar os questionamentos os estudos
de recuperacdo e abordar questdes pertinentes a tematica da avaliacdo da aprendizagem dos
conteddos escolares. Assim, transcrevemos dois trechos do referido Parecer: o primeiro trata
da recuperagdo dos estudos e da reavaliagdo que no Art.24, inciso V, alinea “C” da LDB
explicita que,

[...] como na anterior, a “obrigatoriedade de estudos de recuperagdo”. Difere
da lei revogada quando determina sejam os mesmos proporcionados “de
preferéncia paralelos ao periodo letivo” e assinalando, como antes, sua
determinacdo aos alunos “de baixo rendimento escolar”. Na Lei n° 5.692/71,

os estudos de recuperacdo, embora obrigatdrios, o eram “entre os periodos
letivos regulares”. Alguns aspectos precisam ser ressalvados, no exame do
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dispositivo focalizado, em face de duvidas levantadas a respeito. Primeiro, a
compreensdo de que tais estudos deverdo ser “disciplinados pelas instituicdes
de ensino em seus regimentos”, a partir de suas propostas pedagogicas. Vale
dizer, a fixacdo das normas relativas a matéria é da competéncia expressa de
cada escola. Em segundo lugar, o simples oferecimento de tais estudos,
paralelamente ao periodo letivo regular, ndo significara o correto
cumprimento da norma legal referida. E indispensavel que os envolvidos
sejam alvos de reavaliacdo, também paralela, a ser prevista nessas normas
regimentais. Em se tratando de alunos com ‘“baixo rendimento”, s6 a
reavaliacdo permitird saber se tera acontecido a recuperacdo pretendida. E,
constatada essa recuperacao, dela havera de decorrer a revisao dos resultados
anteriormente anotados nos registros escolares, como estimulo ao
COMPromisso com o processo [...].

A recuperagdo paralela ndo impede que a instituicdo educacional, dentro das
disposicdes legais de seu regimento, oportunize ao aluno a recuperagdo, também ao final do
ano ou periodo letivo. No entanto, é necessario destacar que o “[...] tempo destinado a estudos
de recuperacdo ndo podera ser computado no minimo das oitocentas horas anuais que a lei
determina, por ndo se tratar de atividade a que todos os alunos estéo obrigados [...]”.

O segundo trecho do Parecer n°® 12/1997 — CNE/CEB, em complemento ao Parecer
CEB n° 05/97, esclarece duvidas sobre a Lei n°® 9.394/96, trata do estudo e da avaliacdo e
determina que ambos “[...] devem caminhar juntos, como é sabido onde esta - a avaliagéo - é
o0 instrumento indispensavel, para permitir se constate em que medida 0s objetivos colimados
foram alcancados [...]”. Enfatiza a flexibilizacao introduzida no ensino basico a partir da nova

lei que apresenta

[...] um claro rompimento com a ultrapassada “cultura de reprovagdo”. O
norte do novo diploma legal é a educagdo como um estimulante processo de
permanente crescimento do educando — “pleno desenvolvimento” — onde
notas, conceitos, créditos ou outras formas de registro académico nao deverao
ter importancia acima do seu real significado [...].

Os registros passam a ser considerados “[...] passiveis de serem revistos segundo
critérios adequados, sempre que forem superados por novas medidas de avaliacéo [...]”” desde
que, por meio da avaliacdo seja evidenciado o progresso do aluno com baixo rendimento
escolar em relacdo a aprendizagem, mediante comparacdo ao estagio anterior. Todavia,
orienta-se gque seja realizada a avaliacdo, durante e depois dos estudos, a fim de possibilitar,
quando necesséria, a recuperacdo desses alunos.

Neste capitulo, analisamos 0s documentos oficiais que compdem a Instrucdo 15/2017.
Embora esses documentos ndo tratem especificamente da temética da avaliacdo da

aprendizagem dos contetdos escolares, apresentam informacdes cruciais a seu respeito. Desse
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modo, transcrevemos alguns trechos que abordam aspectos da avaliagdo ipsis litteris por
entendermos que 0s conteudos das citagdes, a medida que sdo a base fundamental da
Instrucdo 15/2017 que regulamenta o processo avaliativo das escolas publicas estaduais do
estado do Parana, constituem elementos relevantes para a compreensdo da estrutura da
instrucdo  apresentada no proximo item deste capitulo, e também na base tedrica para a
sustentacdo das argumentacGes durante o processo de andlise e apresentacdo dos resultados
dos estudos sobre as funcGes da avaliacdo da aprendizagem dos contelidos escolares.
Buscamos extrair dos documentos informacgdes que versam sobre as responsabilidades
e atribuicdes do professor e das instituicdes de ensino; a finalidade da educacdo escolar; os
conteldos, critérios e objetivos da aprendizagem; a apropriacdo dos contetdos; as finalidades
e fungdes da avaliagdo da aprendizagem dos contetdos escolares e da recuperacdo dos
estudos. Entendemos que esses dados se configuram em uma base material de essencial
relevancia para a analise dos planos de trabalho docente, das provas e das respostas do
questionario. Concluida a analise dos documentos citados como fundamentais na elaboracao

da Instrucdo 15/2017, passamos a analise do contetido da Instrucéo propriamente dita.

4.2 ANALISE DO CONTEUDO DA INSTRUCAO 15/2017

A Instrucdo 15/2017, que regulamenta a avaliacdo do Aproveitamento Escolar, da
recuperacdo de estudos e promocédo dos (as) estudantes das instituicdes de ensino da rede
publica estadual de ensino do Estado do Parand, exceto para modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), no item 1.1 conceitua avaliacdo da aprendizagem dos contetdos
escolares “[...] como um dos aspectos do ensino pelo qual o(a) docente estuda e interpreta os
dados da aprendizagem e de seu proprio trabalho” ¢ enfatiza que a finalidade desta deve ser
de “[...] acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos(as) estudantes, bem como

diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes valor/conceito”.

A referida Instrucdo orienta, no item 1.2, que a avaliacdo da aprendizagem dos
conteudos escolares “[...] deverd incidir sobre o desempenho do(a) estudante em diferentes
situacOes de aprendizagem” e no item 1.3 determina a utilizacdo de técnicas e instrumentos
avaliativos diversificados e proibe que o aluno seja submetido a “[...] uma tnica oportunidade
e a um unico instrumento de avaliacdo [...]”. Ainda no item 1.3, a mesma instrucdo sugere
possiveis tipos de instrumentos avaliativos que podem ser utilizados pelos professores como
forma de se obter “[...] dados e informagdes, intencionalmente selecionadas, relativas ao

processo de ensino-aprendizagem [...]” e cita como “[...] instrumento de avaliagdo a
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ferramenta (producdo escrita, gréafica, cénica ou oral, prova objetiva ou descritiva, relatério,
mapa conceitual, seminéario, portfolio, exposicao, entre outras producgdes variadas [...]”.

No mesmo item, a referida Instrucdo determina a utilizacdo de diversos instrumentos
avaliativos no processo de levantamento de informacgbes a respeito da aprendizagem dos
alunos, mediante a justificativa de que a utilizagdo de diversos instrumentos avaliativos “[...]
possibilita ao(a) estudante variadas oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento,
bem como permite ao(a) docente acompanhar o desenvolvimento dos processos cognitivos
[...]” dos alunos, que conforme explicita a referida instrugéo, trata da observagdo, descricdo,

argumentacao, interpretacdo, formulacéo de hipoteses, entre outros.

Ap6s mencionar “[...] o desenvolvimento dos processos cognitivos [...]”, ainda no item
1.3, a referida instrucédo orienta que, na avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares,
“[...] dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de analise e sintese e a elaboracao
pessoal [...]”; enfatiza as especificidades e ressalta que a “[...] individualidade de cada
estudante e sua apreensdo dos contetidos basicos deverdo ser asseguradas nas decisfes sobre o
processo de avaliacdo, evitando-se a compara¢do com os demais [...]”. Com vista a garantir
que a individualidade, especificidade e capacidade de aprendizagem de cada estudante seja
respeitada, determina no mesmo item que “[...] a avaliacdo de estudantes da Educacéo
Especial devera ser flexibilizada, adotando diferentes critérios, instrumentos, procedimentos e

temporalidade, de forma a atender as especificidades [...]”.

Sobre as fungdes que a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares deve
cumprir no trabalho educativo, no item 1.4, a referida Instrucdo estabelece que para o
cumprimento de sua finalidade educativa e em respeito “[...] as caracteristicas individuais
deste(a) no conjunto dos componentes curriculares cursados, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos [...]”, a avaliagdo da aprendizagem dos contedos
escolares “[...] devera ser continua, permanente, cumulativa e diagndstica, com o objetivo de

acompanhar o desenvolvimento educacional do(a) estudante [...]”.

No item 1.5, a referida Instrucdo apresenta informacdes e orientacdes sobre os critérios
de avaliacdo do aproveitamento escolar dos alunos e determina que estes “[...] deverdo ser
explicitados no Plano docente de trabalho - PDT, elaborados em consonancia com a
organizacdo curricular descrita na Proposta Pedagdgica Curricular ou no Plano de Curso [...]”.
Ainda no mesmo item, a Instrucdo 15/2017 apresenta uma breve definicdo sobre os critérios

de avaliacdo onde afirma que por critério de avaliagdo “[...] entende-se cada um dos principios
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que servem de base para andlise e julgamento do nivel de aprendizagem dos(as) estudantes e

do ensino do(a) docente [...]” e enfatiza que:

[...] os critérios de avaliacdo estdo diretamente ligados a intencionalidade do
ensino de um determinado conteldo, ou seja, consistem naquilo que é
imprescindivel para a compreensdo do conhecimento na sua totalidade. Os
critérios delimitam o que dentro de cada conteudo, se pretende efetivamente
que o(a) estudante aprenda [...].

Sobre a periodicidade da avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares, o item
1.6 da referida Instrucdo informa que “[...] o periodo avaliativo é aquele adotado pela
instituicdo de ensino com o aval do Conselho Escolar, com o devido registro em Ata, o qual
podera ser bimestral, trimestral ou semestral [...]” e orienta que a instituicdo de ensino tem
autonomia para alterar o periodo avaliativo; todavia ressalta que “[...] caso a instituicdo de
ensino opte pela alteracdo do periodo avaliativo, a troca sO sera validada no ano letivo
subsequente, mediante nova consulta ao Conselho Escolar e registro em Ata [...]”.

Ainda a respeito da periodicidade da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos

escolares, a Instrucdo 15/2017 orienta que:

[...] devem ser considerados os resultados obtidos ao longo de cada periodo
avaliativo, em um processo continuo, expressando o seu desenvolvimento
escolar, tomado na sua melhor forma, observando os avancos e as
necessidades detectadas para estabelecer novas agdes pedagdgicas.

No tocante a forma de registro dos resultados obtidos na avaliacdo da aprendizagem
dos conteudos escolares, no item 1.7, a Instrucdo orienta que no Ensino Fundamental dos
Anos Finais devem-se considerar “[...] 0s aspectos qualitativos acumulados ao longo do
processo de ensino aprendizagem [...]” e que “[...] 0 registro da avaliacdo podera ser expresso
através de pareceres descritivos (parciais e final), nota ou conceito sobre o desenvolvimento
do (a) estudante [...]".

A Instrucdo informa no item 1.8 que de acordo com os “[...] preceitos legais, 0 sistema
de avaliacdo, devidamente expresso no Regimento Escolar, é aquele estabelecido pela
mantenedora para fins de aprovacdo do (a) estudante [...]”. Entretanto, ressalta que como
critério para aprovacdo deve ser considerado o disposto na Resolucdo n° 3794/04, que
estabelece a nota 6,0 (seis virgula zero) como media de aprovagdo para os estudantes da Rede

Publica Estadual de Educacdo Bésica. A partir do ano letivo de 2005 e do Parecer n°
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05/1997-CNE/CEB, que apresenta a Proposta de Regulamentagdo da Lei n® 9.394/96, que
exige que para a aprovacao, a frequéncia do aluno “[...] deverd ser igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) no computo geral do total de horas letivas [...]”.

A normatizacdo do calculo para obtencdo da média final consta no item 1.9 da

Instrucdo, e informa que

[...] a regra de calculo do periodo avaliativo (média aritmética, média
ponderada ou somatoria) devera ser definida pelo Colegiado, podendo ser
revista no inicio de cada ano letivo, com o devido registro em Ata, devendo
ser utilizada igualmente por todas as disciplinas e/ou componentes
curriculares [...].

O item 1.10 da Instrucdo determina que “[...] avaliagdo da aprendizagem, quando
expressa por nota, devera ter os registros em uma escala de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez
virgula zero) [...]” e o item 1.11 reafirma o disposto no item 1.3 que trata da diversidade de
instrumentos avaliativos e cita a obrigatoriedade da oferta da recuperacdo; desse modo,

assinala que:

[...] Para a composicdo da média do periodo avaliativo (bimestre, trimestre ou
semestre), deverd ser obrigatoriamente proporcionado ao(a) estudante no
minimo 02 (dois) instrumentos de avaliacdo e 02 (dois) instrumentos de
recuperacao de estudos, podendo chegar ao maximo de 10 (dez) instrumentos
de avaliagdo e delO(dez) instrumentos de recuperacdo, ndo havendo
necessariamente a vinculagdo de um instrumento de recuperacdo para cada
instrumento de avaliacdo [...].

No item 1.12, a referida Instrucdo enfatiza que “[...] para a definicdo do nimero de
instrumentos deverd ser considerada a especificidade do objeto de estudo de cada
disciplina/componente curricular [...]”. No item 1.13, sinaliza sobre as estratégias de
recuperacdo de estudos; essa tematica é tratada de forma mais explicita no item 2 da
Instrucdo, que se desdobra nos itens 2.1 ao 2.6 e as orientac6es referentes a matriz curricular
séo abordadas nos itens 1.14, 1.15 e 1.16.

A respeito do Conselho de Classe, a referida Instrucdo apresenta, no item 3,
informacGes que tratam da sua composicéo e atribuicdes. No item 4, instrui sobre a promocao
(aprovacao).

As atribuicOes da Secretaria de Estado da Educacédo se encontram presentes no item 5;

no item 6, constam as atribuicbes dos Nucleos Regionais de Educacdo — NRE; no item 7
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encontram-se elencadas as atribui¢Oes da Instituicdo de Ensino e no item 8 a informagéo que
a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) seguira instrucdo propria emitida pela
SUED/SEED.

Constatamos, pela anélise e interpretacdo da Instrugdo n® 15/2017, que as concepcbes
de avaliacdo presentes nos documentos oficiais norteadores das acdes educativas dos
professores das escolas publicas estaduais dos Anos Finais do Estado do Parand encontram-se
alicercados sobre os fundamentos epistemoldgicos e filos6ficos da Pedagogia Historico-
Critica, cuja base teorica articula-se a Teoria Histdrico-Cultural, tendo como respaldo o
materialismo histdrico-dialético, que concebe o processo de ensino e aprendizagem via
relacOes e interagOes sociais e prioriza diferentes formas de ensinar, aprender e avaliar.
Essas concepgbes também se encontram presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
Estaduais e nos Cadernos de Expectativas de Aprendizagem, 0s quais consistem em
documentos oficiais norteadores do trabalho educativo nas escolas publicas em niveis federal

e estadual.

Segundo a Instrugdo n° 15/2017 - SUED/SEED, a avaliacdo da aprendizagem dos
conteddos escolares devera ser realizada por meio de técnicas e instrumentos diversificados,
em diferentes situacfes de aprendizagem, ao longo do periodo avaliativo, com a finalidade de
diagnosticar, acompanhar e aperfeicoar o desenvolvimento educacional do estudante e do
proprio trabalho do professor. Nesse sentido, orienta que a avaliagdo da aprendizagem dos
conteddos escolares devera ser continua, permanente, cumulativa e diagnostica para cumprir
sua finalidade educativa e que as técnicas e instrumentos avaliativos, elaborados pelos
professores, deverdo permitir ao professor estudar e interpretar os dados resultantes da
avaliacdo, para que, observadas as necessidades, sejam estabelecidas novas acgdes
pedagogicas.

A Instrucdo n° 15/2017 define que os critérios de avaliacdo da aprendizagem dos
contetidos escolares deverdo constar no Plano docente de trabalho do professor e em
conformidade com os critérios constantes no Regimento Escolar da Instituicdo publica
estadual de ensino e com os objetivos de aprendizagem previamente estabelecidos para os
contetdos de cada disciplina. Os objetivos de aprendizagem, que se encontram explicitados
nos Cadernos de Expectativas de Aprendizagem, sdo referéncia para o ensino dos contetdos e
devem constar no Projeto Politico-Pedagogico da escola pela descricdo dos contedos
estruturantes, basicos e especificos das disciplinas, conforme dispde a matriz curricular

estipulada para série/ano, observadas as orientacGes da Base Nacional Comum Curricular.
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As informagdes constantes no documento sdo relevantes para compor a anélise do
objeto investigado por se tratar de uma legislacdo que visa a regulamentar a préatica avaliativa
dos professores das escolas publicas estaduais do Parana. O conteido da instrucdo s constitui
a base tedrica para subsidiar este trabalho de pesquisa.

No préximo capitulo, versamos sobre uma das Instituicdes puablicas de ensino
buscando considerar os aspectos de ordem politica, econdmica e cultural no momento da
analise da resposta do questionario, das avaliacfes (provas) e dos planos de trabalho docentes
efetuados pelos professores que trabalham na escola. Para tal, realizamos uma analise
descritiva do Projeto Politico-Pedagdgico da escola a fim de levantar dados sobre a concepcéao
de avaliacdo, ensino, aprendizagem e contetdo para compor os elementos de anélise do objeto
de estudo desta pesquisa.

O referencial tedrico bibliografico e documental apresentado constitui a base material
de crucial relevancia para o processo de analise do questionério, das avaliagdes (provas) e do
Plano docente de trabalho. Contribui ainda para a compreensao e elucidacdo da problematica
estabelecida em torno da funcdo que a avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolares
cumpre na préatica educativa dos professores da Escola Publica Estadual dos Anos Finais do

Estado do Parana.



5. ESCOLA PUBLICA ESTADUAL: CAMPO DE PESQUISA
5.1. HISTORICO DA ESCOLA PUBLICA

Realizamos esta pesquisa de campo em uma’ Escola Publica Estadual de uma cidade
pequena, localizada no Norte Central Paranaense. A Escola Publica Estadual de Ensino
Fundamental iniciou suas atividades educacionais no ano de 1965 por um Decreto, em um
prédio que atualmente é sede de uma Escola Publica Municipal dos Anos Iniciais. Em 1974,
mudou para a nova sede, fez uma reorganizacao na oferta de ensino e passou e teve seu nome
alterado. O Reconhecimento do estabelecimento aconteceu em 1981, por meio de Resolucao.
Em 1998, a escola recebeu uma nova denominacdo. Desde sua criagdo, sempre funcionou
com oferta de Ensino Fundamental dos Anos Finais.

Conforme informagdes extraidas do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)°, identificamos
a ocorréncia de alteracdes significativas na oferta do atendimento educacional entre 0s anos
2000 e 2007. No ano 2000, houve a aprovacdo e implantacdo do curso de lingua estrangeira
(espanhol) Centro de Estudos de Linguas Estrangeiras Modernas — CELEM - para
atendimento a alunos e comunidade; a escola ofertava atendimento nos trés turnos: manha,
tarde e noite e atendia a uma média de 1.000 alunos. Em 2002, a escola ndo desempenhou
atividades escolares no periodo noturno, e sim em apenas em dois turnos: manha e tarde,
atendeu a aproximadamente 850 alunos. No ano de 2003, por meio de uma Resolucdo, a
escola teve renovado o seu reconhecimento do Ensino Fundamental dos Anos Finais, mas
somente em 2006 passou a ofertar os trés turnos, atendendo aproximadamente 1066 alunos.
Em 2007, por exigéncia de uma Deliberacéo do Conselho Estadual de Educacao, a escola teve
renovacao de reconhecimento ratificada mediante nova Resolucao.

Desde sua fundacdo até o ano de 2010, a direcdo dessa instituicdo publica de ensino
contou com a presenca de diversos professores com formacéo especifica nas diversas area da
educacdo. No entanto, alguns desses profissionais possuiam formacdo em outra area de
atuacdo, e desenvolviam outras atividades profissionais paralelas a docéncia e a gestdo.
Analisamos o Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo e elaboramos uma linha do tempo
com o periodo e informacdes relativas ao profissional que permaneceu na gestdo da

instituicdo escolar.

> A escola de estudo de campo n#o é identificada para preservarmos a identidade dos participantes e da
instituicdo de ensino, bem como garantirmos o mais absoluto sigilo e confidencialidade da pesquisa, conforme
Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016 e Resolucéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012.

® Justificamos que o documento ndo é citado na referéncia bibliogréafica para garantir o sigilo e preservar a
identidade da instituicdo publica de ensino.
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Entre os anos de 1967 a 1972 um professor, que também era o padre da cidade,
assumiu a funcdo de direcéo, na qual permaneceu por cinco anos. No periodo de 1973 a 1975,
a funcéo de gestor escolar foi exercida por dois anos por uma professora. Nos anos de 1976 a
1980, houve o retorno do professor, que ja havia ocupado a funcdo de gestor nos cinco
primeiros anos de funcionamento da escola; em sua segunda gestdo permaneceu por mais
quatro anos, totalizando nove anos de exercicio profissional no cargo de diretor. Entre 0s anos
de 1981 a 1982, outra professora assumiu a funcdo de gestora, permanecendo no cargo por
apenas um ano. Nos anos de 1983 a 1984, um professor assumiu o cargo de diretor, também
permanecendo somente um ano. Entre os anos de 1985 e 1990, ndo o documento n&o
menciona 0 nome nem tampouco a profissdo do diretor da escola. No periodo entre 1991 e
1993, a professora que ocupara o0 cargo de diretora entre 1981 a 1982 reassumiu a fungéo de
gestora da escola por dois anos, totalizando trés anos nessa fungdo. Nos anos de 1993 a 1995,
0 professor que havia permanecido na gestdo da escola entre 1983 a 1984 reassumiu 0
exercicio do cargo e permaneceu na direcdo da escola por mais dois anos, totalizando trés
anos na direcdo da escola. Entre 1995 e 1996, o cargo de diretor foi ocupado por um
professor no primeiro semestre letivo e por outro professor no semestre seguinte; foi o
periodo de gestdo mais curto que identificamos, em que a dire¢cdo permaneceu no cargo por
apenas trés meses. No periodo de 1996 e 1997, um professor e também advogado assumiu a
direcdo da escola, permanecendo por um ano. Entre 1998 a 2008, o cargo foi ocupado por
uma professora, que permaneceu ininterruptamente por dez anos na funcao, porém no periodo
de 2006 e 2008 dividiu a gestdo com outra professora, que passou a ser denominada diretora
auxiliar. No periodo de 2009 a 2015, duas novas professoras assumiram a direcdo da escola,
mas apenas a diretora permaneceu nessa funcdo por seis anos, pois a diretora auxiliar ocupou
a funcdo por apenas dois anos, voltando para sua funcdo de professora regente em 2011. O
cargo foi assumido por outra professora da escola, que permaneceu até o final da gestdo,
totalizando quatro anos na funcdo. De 2015 a 2018, a diretora auxiliar da gestdo anterior
permaneceu no cargo e a funcdo de diretora foi ocupada por uma nova professora, a qual
permaneceu na administracdo da escola por trés anos; a contar que a diretora auxiliar exercia a
fungdo na gestdo anterior, esta permaneceu no cargo por sete anos.

Nossa analise possibilitou evidenciar uma rotatividade entre os mesmos profissionais
na escola observada, ou seja, aquele professor que assumiu e permaneceu na direcao por dado
periodo de tempo retornou ao cargo nas gestdes seguintes. Outro aspecto identificado é a ndo
linearidade de tempo no exercicio da funcdo, ou seja, uma variagdo entre seis meses a dez

anos no periodo de determinada gestdo. Inferimos que os fatores que influenciaram a historia
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da gestdo dessa escola influenciaram também sua cultura, formas de organizagdo do tempo e
do espaco escolar, relacionamentos e interacfes sociais, e principalmente a préatica pedagdgica
e avaliativa. Nesse sentido, o questionario respondido pelos professores constitui instrumento
que contribui para o levantamento de informacdes que possibilitam compreender a influéncia
dos aspectos de ordem politica, econdmica e social que influenciaram a construcdo da

realidade concreta da escola participante da pesquisa.

5.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA PUBLICA

5.2.1 Atendimento

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico — PPP, do ano de 2016, a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio tem como Entidade Mantenedora o Governo do
Estado do Parand, pertencente ao Nucleo Regional de Maringa, e oferta o Ensino
Fundamental nos Anos Finais (6% ao 92 ano), com idade escolar dos alunos aproximada de 11
a 17 anos, nos periodos matutino (7:30h as 11:50h), vespertino (13:00h as 17:20h) e a partir
dos 15 anos no periodo noturno na modalidade de Educacdo de Jovens Adultos (18:50h as
23:10h) no Ensino Fundamental Il e Ensino Medio, atendendo aproximadamente 1.000 alunos
no total.

A instituicdo de ensino oferta atendimento educacional especializado. Conforme o PPP
(2016), a organizacdo do trabalho pedagogico é composta por:

a) Sala de apoio em contraturno: programa de Apoio a Aprendizagem, oferecido aos
alunos dos 6° anos do Ensino Fundamental, com o objetivo de atender os alunos no
contraturno e trabalhar as defasagens de aprendizagem referentes a aquisicdo dos conteudos
de Lingua Portuguesa, como oralidade, leitura, escrita, e os de Matematica: formas espaciais
e quantidades, em suas operagdes basicas e elementares. Os conteldos em defasagem séo
trabalhados por meio de atividades diferenciadas e significativas, que possibilitam aos alunos
superar as dificuldades e acompanhar os colegas do turno regular, almejando diminuir a
repeténcia e melhorar a qualidade da educacdo ofertada pela rede publica do Estado do
Parana. A carga horaria disponivel para cada disciplina (Lingua Portuguesa e Matematica) é
de 04 (quatro) h/a semanais, acrescidas de 02 (duas) h/a atividade para o professor, sendo
ofertadas em aulas geminadas em dias ndo subsequentes, respeitando o dia de hora-atividade
das disciplinas. O atendimento na Sala de Apoio funciona da seguinte maneira: 02 (dois) dias

da semana nos periodos matutino e vespertino, com 02 (duas) aulas de matematica e 02 (duas)
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aulas de portugués em cada dia e periodo. Alguns alunos passam o dia todo na escola porque
moram longe e necessitam de transporte escolar; nesse caso, é servido almogo para eles
permanecerem na escola para a aula no periodo regular. O local destinado as aulas da Sala de
Apoio é uma sala de aula; hd um ventilador na parede e um de teto, mas ndo séo suficientes
para 0 ambiente, levando em consideracdo que a regido € muito quente, ndo favorecendo o
desenvolvimento da aprendizagem (PPP, 2016).

b) SRM — Sala de Recurso Multifuncional Tipo I, para o Ensino Fundamental dos
Anos Finais e Ensino Médio, na éarea de Deficiéncia Intelectual, Transtorno Global do
Desenvolvimento, Deficiéncia Fisica Neuromotora e Transtornos Funcionais Especificos.
Para frequentar a SRM, os alunos precisam estar matriculados na Rede Publica de Ensino; a
avaliacdo de ingresso na SRM ¢ realizada no contexto do ensino regular pelos professores da
classe comum, professor especializado, pedagogo responsavel da escola, com assessoramento
de uma equipe multiprofissional externa - Escolas Especiais, Secretaria Municipal de Saude,
entre outros e equipe do NRE, devidamente orientada pela SEED/DEEIN. Atualmente, a
escola tem 20 (vinte) alunos matriculados, com atendimento por cronograma. O atendimento
a cada aluno é de 02 (duas) a 04 (quatro) vezes por semana, ndo ultrapassando 02 (duas) horas
diarias. H4 uma sala propria, ampla, que dispGe de mesas, cadeiras, quadro de giz e armario
para armazenamento de materiais pedagogicos e livros didaticos de uso exclusivo da SRM,
um ventilador de teto e janelas muito altas, fazendo com que o ambiente ndo seja adequado
para a aprendizagem. O planejamento pedagogico é elaborado pela professora da SRM e
reorganizado sempre que necessario de acordo com 0s interesses, necessidades e dificuldades
especificas de cada aluno; as areas de desenvolvimento (cognitiva, motora, socio afetivo e
emocional); os contetidos pedagogicos defasados dos anos iniciais, principalmente Lingua
Portuguesa e Matematica. A complementacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pela
professora da SRM se dd por meio de orientacdo aos professores da classe comum,
juntamente com a equipe pedagdgica, nas adaptacdes curriculares, avaliacdes e metodologias
que sdo utilizadas no ensino regular, em atendimento aos alunos com Deficiéncia Intelectual —
DI, Transtornos Funcionais Especificos - TFE, Deficiéncia Neuromotora e Transtorno Global
do Desenvolvimento — TGD (PPP, 2016).

O horério de atendimento é definido pela professora da SRM com a equipe pedagogica
em consenso com pais, levando em consideracdo a faixa etaria e/ou as necessidades
pedagdgicas. O atendimento pode ser e individual ou em grupo, organizado por um
cronograma flexivel. Funciona no periodo vespertino, as segundas, tercas, quartas e quintas-

feiras, com horérios divididos em grupos, como ilustramos no Quadro 6.
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GRUPOS SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA
13h:00min as 13h:00min as 13h:00min as
Grupo |l - A 14h:40min = | e 14h:40min 14h:40min
14h:40min as 14h:40min até as
Grupo Il - B 16h:30min =~ | ---mememeee- 15h:30min. | ----m-memememee-
14h:40min as 14h:40min as
Grupo Il -C 16h:30min 16h:30min | -meememememeeeem | oo
14h:40min as 14h:40min as 14h:40min as
Grupo IV -D 16h:30min 16h:30min 15h:30min =~ | -

Quadro 6 — Cronograma de atendimento da SRM da escola estadual participante da pesquisa.
Fonte: Dados extraidos do PPP (2016, p. 13).

5.2.2 Estrutura fisica

A anélise da estrutura fisica da escola participante da pesquisa, extraida de seu Projeto
Politico-Pedagdgico, evidencia a necessidade de adequacdes na parte estrutural a fim de
possibilitar um atendimento educacional aos alunos de melhor qualidade. Estudos e pesquisas
tém demonstrado que a infraestrutura fisica da instituicdo escolar influencia de forma
significativa no processo de ensino e aprendizagem e, por consequéncia, nos resultados do
desempenho escolar dos alunos obtidos nas avaliacbes da aprendizagem dos conteudos
escolares (PPP, 2016 apud SA; WERLE, 2017).

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola informa que embora a instituicdo publica de

ensino possua biblioteca, esse espaco € inadequado para utilizacdo pedagogica, porque a

[...] estrutura fisica € dividida para diferentes fungdes tendo espago
improvisado para a biblioteca do professor, para guardar materiais didaticos
de utilizacdo dos professores nas aulas de educacdo fisica, para guardar
materiais didaticos de uso dos professores que desenvolvem programas de
intervencdo pedagogica, e também para guardar mapas, mimeografo e os
materiais didaticos que deveriam estar no laboratério de ciéncias e na
videoteca, ou seja, 0 mesmo espaco € utilizado por alunos e professores (PPP,
2016, p. 14).

Outro problema, que evidencia a inadequacdo da biblioteca enquanto espaco de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, esta nas dimensdes da biblioteca, que “[...] tem o
tamanho de uma sala de aula comum e com tantos objetos la guardados, quase ndo ha espaco
para os alunos estudarem. Quando a sala estd cheia ndo ha condicdes de estudo e pesquisa

devido a proximidade das mesas e cadeiras [...]” (PPP, 2016, p. 14).
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O documento relata ainda que a biblioteca necessita de

[...] um acervo bibliografico sempre atualizado apesar de ja termos recebido
novas edi¢Oes ainda ndo é suficiente, acervo bibliogréafico cientifico sobre as
dificuldades de aprendizagem, computadores com acesso a internet na
biblioteca para uso dos alunos em contraturno para pesquisas, trabalhos,
leituras [...] (PPP, 2016, p. 14).

Na descricdo apresentada no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, notamos que a
infraestrutura desse espaco educativo ndo € adequada para atender as necessidades educativas
dos professores e alunos e dos demais profissionais envolvidos no processo educativo e
comunidade escolar. O documento relata ainda que a biblioteca escolar necessita de
ampliacéo e reorganizacao do espago para que possa se tornar um local de estudo e pesquisa.

Quanto a inadequacdo da infraestrutura escolar, foi possivel identificar outras
situacOes, como a falta de manutencéo e aquisicdo de equipamentos tecnologicos, evidenciado

em um trecho do documento que relata que embora a escola publica estadual possua

[...] uma sala (Parana — Digital) equipada com vinte (20) computadores, que
ndo funcionam, e uma impressora, que ndo funciona, com vinte (20) cadeiras,
ar condicionado, pouca iluminacdo e é separada por uma divisoria de material
compensado para que haja espaco improvisado para da Sala da Equipe
Pedagogica [...] (PPP, 2016, p. 14-15).

Em relacdo aos equipamentos tecnoldgicos, o documento informa que estdo
disponiveis para uso do professor no desenvolvimento do trabalho pedagégico “[...] TV
Pendrive, Microsystem, Caixa de Som, Aparelho de DVD, Retroprojetor, Data-show e
Projetor Multimidia [...]”, porém os equipamentos tecnologicos precisam ser agendados com
antecedéncia, porque existe apenas uma unidade de cada equipamento e nem todas as TVs
Pendrive encontram-se em funcionamento, sendo necessario fazer o remanejamento de salas

entre as turmas para a utilizacao desse recurso tecnolégico (PPP, 2016, p. 17).

Este relato denuncia que os equipamentos tecnologicos existentes nessa escola publica
ndo se encontram em funcionamento adequado, 0 que torna tanto o espago educativo
denominado laboratério de informatica quanto os demais equipamentos e recursos
tecnoldgicos invidveis para o desenvolvimento da pratica educativa. Sendo assim, 0sS
professores ficam impossibilitados de utilizar a tecnologia “[...] como ferramenta educacional,

possibilita a interacdo entre conteldo e tecnologia, contribuindo no processo ensino-
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aprendizagem, e oportunizando o crescimento de educadores e educandos. [...]” (PPP, 2016,
p. 49).

O espaco fisico destinado as atividades de Educagdo Fisica e atividades artisticas,
culturais e de socializacdo como apresentacdo de teatros, dancas, jogos, palestras, reunides,
treinamento da brigada escolar, dentre outras atividades que envolvem a comunidade escolar,

trata-se de

[...] uma quadra coberta e ampla, recentemente construida para atividades
fisicas, mas ndo é adequada, sendo que falta seguranca pois tem canaletas
abertas nas laterais, o alambrado que cerca um lado da quadra esta em
condicOes precarias, ndo ha local para os alunos se acomodarem sentados, 0
tamanho da quadra construida ndo € oficial, a tabela de basquete é fixa e fica
sobre a trave, atrapalhando o jogo de futsal, e ha outra quadra pequena do
lado sem cobertura, 0 espaco é utilizado pelos os professores de Educacédo
Fisica em forma de escala de horario [...] (PPP, 2016, p. 15).

A descricdo da quadra poliesportiva da escola apresentada no Projeto Politico-
Pedagogico evidencia problemas estruturais que dificultam o desenvolvimento de atividades
didatico-pedagdgicas de fundamental importancia para o desenvolvimento integral do aluno.

Sobre 0 espaco destinado a utilizacdo do docente para estudo, pesquisa e socializacao
dos resultados obtidos na efetivacdo do Plano docente de trabalho dos professores que
trabalham na instituicdo puablica de ensino participante desta pesquisa consta a seguinte
informacao:

[...] neste espaco também ha 01 (uma) sala para os professores prepararem
aulas, fazer hora atividade, descansar, se reunirem por disciplina, o espago €
amplo, conta com 04 (quatro) mesas grandes, 03 (trés) sofas, 20 (vinte)

cadeiras, 02 (dois) computadores Parana Digital, 01 (um) bebedouro e 01
(uma) geladeira [...] (PPP, 2016, p. 16).

Na descricdo do espaco fisico destinado as atividades de planejamento da préatica
pedagdgica dos professores o local é adequado, proporcionando as condicGes estruturais
minimas necessarias para o trabalho do professor. Todavia, a “[...] escola ndo possui
laboratdrio de ciéncias e nem auditorio, nas reunides de pais 0s mesmos sdo acomodados no
patio ou na quadra de esporte [...]”. A escola possui um total de 12 (doze) salas de aulas, das
quais 06 (seis) apresentam dimensdes adequadas para atender uma demanda de 30 (trinta)
alunos, porém necessitam de adequacdo no que “[...] diz respeito a iluminacdo e ventilacéo,
sdo salas antigas e pequenas [...]”, as “[...] outras 06 (seis) salas que comportam 35 (trinta e

cinco) alunos cada, estas sdo mais amplas e arejadas [...]” (PPP, 2016, 16 - 17).
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E possivel evidenciar, na descricio das salas de aula, que estas, assim como os demais
ambientes da escola, ndo possuem infraestrutura adequada, ndo contribuindo para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas e, consequentemente, acabam por influenciar de
forma negativa o processo de ensino dos professores dessa escola e no processo de
aprendizagem dos alunos. Disso resulta o baixo rendimento escolar dos alunos nas avaliagdes
bimestrais e eleva o indice de reprovagdo, aprovacdo por Conselho de Classe e Evasdo
Escolar.

Embora os impactos dos aspectos estruturais ndo sejam considerados pelos indicadores
de desempenho das avaliagOes externas e internas, existem pesquisas que discutem a relagéo
entre a melhoria dos aspectos estruturais e sua influéncia positiva no rendimento escolar e
apontam a infraestrutura como elemento de fundamental importancia na analise dos resultados
da qualidade da educagdo (SOARES NETO et al., 2013).

No final do item destinado a caracterizagdo da estrutura fisica para desenvolvimento
do trabalho pedagogico da instituicdo publica de ensino participante desta pesquisa consta a

seguinte afirmativa

[...] As instalagdes do prédio sdo precarias e estd necessitando de uma
reforma total com a constru¢do de salas adequadas, refeitorio, auditorio,
laboratério de ciéncias e salas destinadas ao programa de Sala de Apoio onde
todos tenham uma estrutura que proporcione condigdes dignas de trabalho e
de estudo, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem [...] (PPP, 2016,
p. 17).

O documento cita como espaco adequado no ambiente escolar apenas a cozinha, e

relata que é um dos espacos da instituicdo escolar considerado adequado a finalidade a que se

destina, pois esta equipado

[...] com fogBes industriais, exaustores, armarios, bebedouro com filtro,
geladeiras e freezer para armazenamento exclusivo da merenda escolar.
Dep6sito para acondicionamento da merenda escolar distribuida pela SEED,
materiais para preparo e distribuicdo dos alimentos (panelas, tambores,
pratos, talheres e outros). Na parte coberta do patio em frente a cozinha ha 04
(quatro) jogos de mesa com bancos para uso dos alunos durante 0 consumo
da merenda escolar [...] (PPP, 2016, p. 15).

Em relacdo aos sanitarios, o documento considera necessarias adequacdes e melhorias

no banheiro para uso dos alunos, porque a escola conta com:
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[...] dois banheiros (masculino e feminino), localizados no terceiro pavilhao.
No banheiro feminino tem quatro sanitarios, em situacdes precarias, portas
sem tranca com detalhes quebrados, quatro torneiras de metal e espelho. No
banheiro masculino ha dois sanitarios, estes ndo tem portas, pois estdo
quebradas, e trés mictorios, em situagdes precarias, trés torneiras de metal, o
papel toalha e papel higiénico ficam no sagudo do terceiro pavilhdo, préximo
aos banheiros [...] (PPP, 2016, p. 16).

Em se tratando da infraestrutura dos ambientes da escola, o Projeto Politico-
Pedagdgico enfatiza a necessidade de reformas no intuito de ofertar aos professores e alunos
um ambiente adequado e com melhores condi¢cGes de desenvolvimento do trabalho
pedagogico a fim de possibilitar melhoria na qualidade do ensino, da aprendizagem e do
resultado do desempenho escolar dos alunos atendidos pela instituicdo pablica de ensino. O
Quadro 7 apresenta 0s espagos em gue sdo solicitadas as adequacdes por meio de reforma.

ESPACO NUMERO DE CONDICOES DE NECESSIDADES
SALAS uso

Sala de aula 12 Péssimas Reforma
Secretaria 01 Razoavel Reforma
Sala da Diregéo 01 Razoavel Reforma
Sala das Pedagogas 01 Local Improvisado Construcao de uma sala
Sala dos professores 01 Razoavel Reforma
Almoxarifado 01 Razoavel Reforma
WC Professores 02 Bons Pequenos reparos
WC Funcionarios 01 Péssimo Reforma
WC Deficientes 01 Bom Pequenos reparos
W(C dos alunos 02 Péssimos Construgao de banheiros
Biblioteca 01 Péssima Construcdo da biblioteca
Sala de Informatica 01 Péssima Construcao de laboratério
Cozinha 01 Razoavel Peguenos reparos
Refeitorio 01 Péssimo Construcao de refeitorio
Quadra poliesportiva 01 Boa Pequenos reparos

Quadro 7 — Espaco fisico da Instituicdo Pablica Estadual de Ensino
Fonte: Dados extraidos do PPP (2016, p. 18).

Do entrecruzamento dos dados e informagdes obtidos no Projeto Politico-Pedagdgico
da instituicdo publica de ensino participante da pesquisa e dos estudos que discutem a
influéncia da estrutura fisica da escola e suas decorréncias para o processo de ensino e
aprendizagem, identificamos que a estrutura fisica da escola analisada possui inadequac6es
que podem influenciar de forma negativa o processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, o desempenho escolar dos alunos, observado nos baixos resultados do
desempenho escolar obtidos por eles nas avaliacbes da aprendizagem dos conteudos

escolares.
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Pesquisas enfatizam que “[...] prédios e instalacdes adequados podem, possivelmente,
melhorar o desempenho dos alunos [..]” (SA; WERLE, 2017, p. 4). Assim sendo,
evidenciamos que a infraestrutura € um dos elementos que pode influenciar a qualidade das
escolas publicas estaduais do Brasil. Nesse sentido, consideramos essas informagdes como
variaveis relevantes para a composicdo do resultado final de uma pesquisa que busca
compreender a influéncia dos aspectos politicos, econdmicos e sociais na analise do objeto de
pesquisa.

5.2.3 Recursos humanos

O quadro de profissionais pertencentes a instituicdo publica de ensino participante da
pesquisa, de acordo com o Projeto Politico-Pedagogico, esta composto por 35 (trinta e cinco)
professores QPM — Quadro proprio do magistério, conforme denominacéo utilizada para
indicar o regime de contratacéo referente aos profissionais do magistério que exercem o cargo
de professor mediante Concurso Publico e 15 (quinze) professores PSS — Processo Seletivo
Simplificado, conforme denominacdo utilizada para indicar o regime de contratacdo relativa
aos profissionais do magistério que exercem o cargo de professor mediante Contrato
Temporario. Esses dados apontam que aproximadamente 42% (quarenta e dois por cento) dos
professores que trabalham nessa instituicdo de ensino sdo contratatos temporariamente para
exercer as atividades pedagdgicas ao longo do ano letivo, conscientes de que conforme edital
de contratacdo terdo seus contratos extintos ao final do ano letivo, exceto, se por interesse do
poder publico estadual, haja prorrogacdo do contrato. Desse modo, 58% dos professores dessa
instituicdo de ensino sdo estatutarios, ou seja, funcionarios efetivos aprovados em concurso
publico para o desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Em relacdo aos pedagogos que compdem o quadro de profissionais da escola, 5
(cinco) sdo QPM e 1 (um) PSS. As cozinheiras sdo 4 (quatro) QFEB — Quadro dos
funcionarios da educacdo basica, denominacédo utilizada para indicar o regime de contratacdo
referente aos funcionarios exercem o cargo de servidores publicos estatutarios no Estado do
Parand mediante Concurso Publico e 1 (um) PSS. No setor administrativo, a secretaria é
contratada pelo regime QFEB e os 6 (seis) auxiliares pelo regime PSS. Na limpeza, sdo 5
(cinco) funcionarias QFEB e 1 (uma) PSS. A diretora e a diretora auxiliar sdo professoras
concursadas que exercem a funcdo de gestoras da escola mediante eleicdo, ambas QPM.

O Quadro 8 apresenta a quantidade total de profissionais que trabalham na instituicdo

de ensino analisada neste estudo.
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FUNCAO REGIME DE CONTRATACAO TOTAL
Professores QPM 35
Professores PSS 15
Pedagogos QPM 05
Pedagogos PSS 01
Cozinheiras QFEB 04
Cozinheiras PSS 01
Limpeza QFEB 05
Limpeza PSS 01
Secretaria QFEB 01
Auxiliares Administrativos PSS 06
Diretor QPM 01
Diretor auxiliar QPM 01
TOTAL | e 75

Quadro 8 — Servidores publicos da Instituicdo Publica Estadual de Ensino
Fonte: Dados extraidos do PPP (2016, p. 18-19).

Ao analisarmos a composicao do quadro dos recursos humanos que compde a escola e
descrevermos o regime de contratacdo pelo qual os servidores exercem a funcgdo do cargo, néo
buscamos investigar a qualificacdo ou desqualificacdo profissional justificada pela forma de
regime de contratacdo dos profissionais da educacéo, pois em ambos 0s casos, 0s professores
apresentam documentacdo que comprova sua qualificacdo profissional e tambem a
experiéncia no exercicio da docéncia. Objetivamos observar as condi¢des e qualidade de vida
no trabalho as quais se encontram submetidos os professores contratados pelo regime

denominado PSS — Processo Seletivo Simplificado.

Sabemos que o regime de contratagdo PSS — Processo Seletivo Simplificado deveria
ser utilizado como forma de contratacdo temporaria para a substituicdo de professores que
necessitam de afastamento de suas atividades laborais por tempo determinado. Entretanto,
observamos, nesse caso, que as vagas definitivas nao estdo sendo substituidas por contratacao
mediante concurso publico, e sim mediante contratacdo via regime PSS — Processo Seletivo
Simplificado. Tal fato se caracteriza como uma probleméatica no ambito educacional na
medida em que os critérios previamente estabelecidos nessa forma de contratacdo geram
alta rotatividade dos profissionais em escolas, turmas e modalidades de ensino. Se ndo
bastasse, soma-se a isto a questdo da desvalorizacdo do trabalho do professor que ao participar
desse processo aceita se submeter as regras estipuladas em edital, as quais, consequentemente,
se materializam no tratamento desigual dado aos professores pelo poder publico estadual.

Essa desigualdade é evidenciada em duas situacOes: a salarial e a de assisténcia a salde.

A desigualdade salarial decorrente da forma de contratacdo QPM e PSS pode ser

observada conforme tabela de vencimento salarial em vigéncia no ano de 2018,
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disponibilizada no site oficial da Secretaria da Educacao do Estado do Parand, na qual consta
que o salario do professor com formacédo inicial (graduacdo) em Licenciatura Plena, com
carga horéria de 20 horas semanais, € de R$ 1.227,56, enquanto o salario do professor com
carga horéria de 20 horas semanais, com a mesma formacdo, porém contratado mediante
concurso publico, é de R$ 1.415,77. A desigualdade salarial representa uma redugdo de
aproximadamente 13% para os professores PSS com uma carga horaria de 20 horas semanais
em relacdo aos professores QPM com a mesma carga horaria, formacdo, atribuicdes, etc.

Na questdo de assisténcia a salde, a desigualdade € evidenciada na forma de
tratamento dada aos profissionais contratatos pelo Regime PSS, que ndo recebem cobertura do
SAS - Sistema de Assisténcia a Saude, um beneficio concedido pelo poder publico estadual
ao servidor efetivo, ativo e inativo, e para o militar, bem como para seus dependentes e
pensionistas, que garante uma ampla cobertura assistencial médico-ambulatorial e hospitalar,
em todo o Estado do Parand, sem qualquer contrapartida financeira por parte do servidor,
desde que o procedimento ndo conste na lista de descrigdo da exclusdo previamente estipulada

pelo convénio.

Consideramos que esses fatores sdo relevantes na analise do objeto de estudo de
pesquisa porque impactam de forma direta e indireta na organizacdo do tempo e do espaco
escolar, afinal, a relacdo entre a rotatividade docente e suas implicacdes no desempenho
escolar pode ser analisada como um dos fatores que influencia o resultado do desempenho
escolar dos alunos em decorréncia das descontinuidades geradas pelas substituicbes dos

professores.

Sobre essa questdo, Duarte assinala:

[...] problemas recorrentemente apontados como responsavel pelo mau
desempenho dos alunos em termos de aprendizado é a elevada rotatividade
de professores ao longo de um mesmo periodo letivo. As descontinuidades
geradas nessas trocas e a natural demora na adaptacdo na relacdo professor-
aluno implicam num prejuizo do processo de ensino-aprendizagem [...]
(2009, p. 10).

A alta rotatividade de professores dificulta a formacdo do vinculo afetivo e a
interatividade entre o professor e aluno, entre o professor e equipe pedagdgica e diretiva, entre
professor e comunidade escolar. Outro aspecto decorrente da rotatividade de professores diz
respeito a descontinuidade do trabalho pedagdgico que compromete a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem e, consequentemente, o resultado do desempenho escolar obtido a

partir das avaliagGes de aprendizagem dos contetdos escolares (DUARTE, 2009).
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A rotatividade e a precarizagdo do trabalho docente resultam da desvalorizagdo por
parte do poder publico do papel fundamental da educacdo no processo de formacdo e

desenvolvimento humano. Nesse contexto,

[...] o processo de precarizagdo do trabalho docente pode ser observado no
interior das politicas educacionais implantadas nas Gltimas décadas,
orientada por mudancas curriculares, de formacdo e atuacdo do professor.
Uma caracteristica dessas politicas é a mudanca de perfil do trabalho do
professor da Educacdo Basica ao ter que assumir inimeras fungdes no campo
educacional [...] (SILVA; GUILLO, 2015, p.4)

A precarizagdo do trabalho docente, evidenciada na reducdo da hora atividade do
professo, também é uma das varidveis que consideramos importante ser apresentada. Entre 0s
anos de 2008 a 2016, para uma jornada de 20 horas semanais, 0 professor tinha direito a 7
horas aulas destinadas para hora-atividade; os professores tinham 13 horas-aulas em contato
direto com os alunos e 7 horas-aula para planejamento, replanejamento, pesquisa, estudo,
reorganizacdo do trabalho pedagdgico, cumprimento da burocracia documental exigida pela
SEED - PR, atendimento a comunidade escolar, contato com a equipe pedagogica e diretiva
para orientacdo do trabalho pedagdgico, dentre outras atividades que ndo sdo possiveis de
serem exercidas no momento da aula em contato direto com o aluno, o que significa 2/3 de
aula e 1/3 de hora-atividade. Essas 7 horas-aulas destinadas para hora-atividade, nos anos de
2017 e 2018, foram reduzidas para 5 horas-aulas destinadas para hora-atividade a uma jornada
de 20 horas semanais. Com esse retrocesso, o professor passou a cumprir 15 horas-aulas em
contato direto com o aluno e 5 horas-aulas destinadas para hora-atividade, o que significa 3/4
de aula e 1/4 de hora-atividade e uma reducdo de 4 horas-aulas para aqueles que detém uma

carga horaria semanal de 40 horas semanais.

Outra evidéncia de precarizacdo e desvalorizacdo do trabalho docente se encontra
materializada na extingdo da hora atividade do professor pedagogo e outros professores em
exercicio da funcdo determinada pela Resolucdo n.° 15/2018, que regulamenta a distribuicéo
de aulas e funcdes aos professores do Quadro Préprio do Magistério — QPM, do Quadro
Unico de Pessoal — QUP e aos professores contratados em Regime Especial nas Instituicdes
Estaduais de Ensino do Parana. O Art. 9.°, que trata da jornada de trabalho dos professores da
Rede Estadual de Educacdo Baésica em efetivo exercicio de docéncia, no paragrafo 8.°

determina que:
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[...] ndo sera atribuida hora-atividade ao Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras/Lingua Portuguesa — TILS, aos professores em
exercicio na funcdo de Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa —
PAC, ao Professor de Apoio Educacional Especializado — PAEE -
Transtornos Globais do Desenvolvimento, ao Professor Guia-Intérprete, a
Coordenacdao de Curso, a Coordenacdo da Unidade Didatica Produtiva, a
Coordenacdo de Estagio, a Coordenacdo de Préatica de Formagdo, a
Supervisdo de Estagio, ao Suporte Técnico da Educacdo Profissional e ao
Pedagogo, exceto ao Supervisor de Estagio do Curso Técnico em
Enfermagem [...].

Compreendemos que a precarizacdo do trabalho docente, que se expressa ainda por
meio do nimero expressivo de turmas atendidas pelo mesmo professor devido a necessidade
de trabalhar em varias escolas para complementacdo da carga horéria, da quantidade de
alunos por turma, do fechamento de turmas devido a evasdo, reprovacdo ou infrequéncia,
baixa remuneracdo, dentre outras dificuldades vivenciadas pelos professores, contribuem
para o desgaste fisico e psicologico do professor e, consequentemente, impacta na qualidade
do ensino, pois resulta nas auséncias justificadas por atestados e afastamentos para tratamento

de saude fisica e psicologica.

Consideramos importante pesquisar e descrever os elementos de ordem politica,
econbmica e social que se encontram imbricados no contexto educacional, pois tais
informacbes e conhecimentos sobre a realidade concreta nos possibilita refletir sobre a
influéncia desses aspectos na composicdo da realidade material e objetiva da educacéo
publica do Estado do Parand e romper com antigos conceitos, concepcdes e paradigmas de

culpabilizacdo dos professores pelo fracasso escolar.

[...] O fato é que, independentemente de qualquer paradigma, assumido, ou
ndo, independentemente da resposta oferecida, a insatisfagdo com a escola é
generalizada. [...] A critica é tanta e tdo generalizada que permite a imprensa
defender até mesmo pontos de vista absolutamente antagbnicos na
condenacdo da escola. O nO dessa insatisfacdo é que ele corresponde,
historicamente, a problemas da sociedade, ndo podendo, portanto, ser
jogada, com exclusividade, nos bragos da escola, no colo dos professores.
Aliés, essa € a primeira grande crise da educacgdo, em relacdo as anteriores,
gue confere ao professor a maior responsabilidade pelo fracasso da
instituicdo, pelo péssimo desempenho cognitivo dos discentes. [...] Assim,
identificado o pecador, urge a peniténcia: um sistema de avaliagdo que
controlaria, inclusive, o salario dos professores e/ou uma formagdo continua
a expensas do governo ou do proprio profissional. O Estado, lavando as
maos sem lava-las, ofereceria ao publico mais razfes para, em futuro
préximo, manter uma crucificagdo, com certeza, inoperante (NAGEL, 2010,

p.1).
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Nesse sentido, esperamos que as variaveis politicas, econémicas e sociais possam
contribuir para o procedimento de analise dos resultados e nos permitir encontrar uma
resposta para o problema da pesquisa, que busca compreender a relacdo entre as fungdes da
avaliacdo da aprendizagem escolar e a apropriacdo dos conhecimentos cientificos. Buscamos
evidenciar que os fatores de ordem politica, econdmica e social séo relevantes na analise do

objeto de pesquisa.

5.2.4 Perfil da comunidade escolar

O municipio onde a Escola Publica Estadual participante da pesquisa se encontra é
denominado pelos moradores como cidade dormitério devido a maioria dos trabalhadores
precisarem se deslocar para as cidades vizinhas, pois a cidade ndo oferta nimero de vagas e
postos de trabalho suficientes para a populacdo. O mesmo ocorre com 0s estudantes de
graduacéo, cursinhos, cursos profissionalizantes, pds-graduacdo e cursos de especializacédo e
também com aqueles que buscam tratamento de salde com especialistas. Por se tratar de uma
cidade pequena e pouco desenvolvida politica, econdmica e socialmente, a populacéo sofre as
consequéncias dos “[...] problemas de ordem social, estrutural e fisica, onde varios segmentos
da sociedade funcionam de maneira precaria, sem pessoas capacitadas e local adequado para
atender a populacéo [...]” que depende dos servicos publicos e privados prestados por outras
cidades da regido, em especial a cidade de Maringa (PPP, 2016, p. 19).

Como os pais passam a maior parte do tempo longe de casa, pois além das 8 oito horas
de trabalho ainda gastam um tempo preciso com deslocamento e transporte, os alunos dessa
instituicdo de ensino passam a maior parte do tempo sozinhos. Os maiores cuidam dos
menores e as proprias criancas ficam responsaveis pela alimentacdo, higiene e frequéncia as
aulas. A distancia do local de trabalho e a necessidade de utilizacdo de transporte coletivo se
agravam pelo fato de que os coletivos passam de hora em hora ou em alguns casos em que 0s
bairros sdo mais distantes existe transporte coletivo apenas em horarios especificos; portanto,

quando os pais que sdo trabalhadores retornam para suas casas,

[...] trazem consigo o cansago deixando de perceber a necessidade afetiva
dos filhos que acabam apresentando comportamentos inadequados no
ambiente escolar e fora dele, deixando transparecer uma necessidade diaria
de atengdo. Todos os dias, porém com maior énfase na segunda e na sexta
feira, acontece em grande quantidade reclamacdes de dor de cabeca, dor no
estdbmago, mal estar, febre, falta de ar, vomito, diarréia [...] (PPP, 2016).
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Em decorréncia desses fatos, a equipe pedagogica da escola analisada acaba por passar
muitas horas ao telefone na tentativa de entrar em contato com os pais e orienté-los a buscar
os filhos e leva-los ao médico, mas na maioria das vezes as pedagogas sequer conseguem
contatar os familiares e quando conseguem, a resposta dos pais é que “[...] ndo é possivel sair
do trabalho por este motivo, alegam que perderdo cesta basica e terdo desconto no salério, se
perder um dia, serd descontado trés, e aqueles que comparecem [...]”, ao procurar atendimento
na unidade bésica de satde para os filhos nem sempre séo atendidos (PPP, 2016, p.24).

Acerca dessa questdo, o documento assinala:

[...] E muito importante que a familia ndo perca sua funcio na educagio de
nossas crian¢as uma vez que a educacdo dos filhos é dividida com a escola,
pois s6 assim cada um podera de fato desempenhar seu papel. Assim se evita
uma dificuldade de realizacdo do trabalho pedagdgico diante de tantas
situacOes de conflito. A escola busca apoio junto aos demais segmentos da
sociedade para, muitas vezes, até prestar socorro aos alunos pedindo ajuda
até para as familias que passam por momentos de dificuldade financeira, mas
faltam programas e iniciativa mais efetiva por parte dos que estdo a frente
dos segmentos para garantir o desenvolvimento social, os programas que
existem ndo ddo conta da demanda. Ja aconteceram iniciativas na tentativa
de marcar encontros para discutir as principais dificuldades encontradas pela
educacdo, saude e outros na intencdo de buscar solu¢Bes possiveis, mas ndo
foram suficientes [...] (PPP, 2016, p.25).

A escola constatou, pela aplicacdo de um questionario junto as familias dos alunos,

que:

[...] com referéncia a composicdo familiar, meios de comunicacdo e de
transporte que utilizam, profissdo dos pais, tipo de moradia, em que a
maioria dos alunos moram com seus pais e irmaos em casa de alvenaria;
muitos pagam aluguel, utilizam bicicleta para se locomover dentro da cidade,
mas vem para a escola de carro ou énibus. Os meios de comunica¢do mais
citados sdo a televisdo, o radio e a internet. Os pais trabalham nas seguintes
profissGes: Servigos gerais, pedreiro, operador de maquina, encarregado,
motorista, eletricista, caminhoneiro, funcionario publico, funileiro,
metallrgico, seguranga, marceneiro dentre outras. As médes trabalham nas
seguintes funcBes: servigos gerais, diarista, costureira, cozinheira, artesa,
vendedora, agente de salde, professora, camareira, lojista, [...] (PPP, 2016, p.
25).

A opcao de lazer apresentada por parte dos entrevistados corresponde a:

[...] ir a uma lanchonete durante o dia; devido a idade dos alunos, os pais ndo
permitem gue saiam principalmente a noite sem a companhia deles; a cidade
ndo tem cinema; quando querem assistir a algum langamento precisam se
deslocar até o municipio de Maringa [...] (PPP, 2016, p. 25).
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Conforme o documento enfatiza, a participagdo dos pais ou responsaveis no
acompanhamento do rendimento escolar dos filhos apresentou melhoras, ainda que pequenas,
mas que precisam ser reconhecidas, dadas as condicdes politicas, econdmicas e socioculturais
dessas familias. Essa melhora pode ser percebida no periodo da manhd, pela presenca e
participagdo dos pais ou responsaveis no ambiente escolar, contudo no periodo da tarde ocorre
0 oposto, ou Seja, poucos pais ou responsaveis comparecem a escola para tomar ciéncia da

vida escolar do filho.

Geralmente, os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e
comportamento inadequado e necessitam de acompanhamento e orientacdo por parte dos
familiares ndo recebem esse atendimento, pois seus familiares ndo comparecem a escola,
mesmo quando notificados pelo Conselho Tutelar. Vale ressaltar que quando aparece alguém,
€ um irmao, primo ou tio que explica que mora distante da familia e ndo tem contato com a
crianga, mas que passara o recado aos pais. Muitas vezes, essas pessoas notificam a escola
que a crianga esta praticamente abandonada, pois mora com avos que apresentam problemas
de saide ou mobilidade e que ndo pode comparecer a escola, nem tampouco auxiliar os

alunos como deveriam (PPP, 2016).

Outro problema vivenciado pela escola € a violéncia fisica e verbal, tanto por parte dos
alunos, que “[...] reagem com agressividade para com colegas e professores onde tudo €
motivo para agir com violéncia e ser visto pelos demais como aquele que € capaz e pode mais
[...]”, como por parte dos pais e responsaveis, que utilizam como método educativo a agressao
fisica e verbal, que muitas vezes ocorre durante o atendimento mediante a equipe pedagdgica.
Essa situacdo desestabiliza a equipe pedagdgica que, para evitar tais situagdes, em alguns
momentos relata o problemas e dificuldades do aluno para os responsaveis sem a presenca
deste, pois assim minimizam-se os riscos de o aluno ser agredido diante da equipe pedagogica
(PPP, 2016, p. 24).

A questdo é que, embora o aluno ndo seja agredido pelos pais ou responsaveis naquele
momento, provavelmente sera quando chegar em casa. Essa situacdo, ao invés de ajudar,
prejudica a tentativa de solucdo do problema, pois o aluno passa a apresentar um
comportamento ainda mais inadequado em relacdo ao processo de socializacdo. Soma-se a
isso 0s casos de agressdo decorrentes de cultura machista, homofobica, uso de drogas licitas

ilicitas, dentre outros.

Como citamos, a escola oferta atendimento  na modalidade da EJA — Educacéo de

Jovens e Adultos para alunos acima de 15 anos no Ensino Fundamental e acima de 18 anos
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no Ensino Médio em consonancia com o disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos do Conselho Nacional de Educagdo, Parecer ne 11/2000. O
PPP da escola estabelece que:

[...] a Educacdo de Jovens e Adultos representa uma divida social ndo
reparada para com os que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenga significativa na convivéncia social
contemporéanea [...] (PPP, 2016, p. 27).

Nessa direcdo, o atendimento ofertado aos alunos dessa modalidade de ensino

[...] visa oportunizar um aprendizado, onde sera resgatado o conhecimento da
historia do educando, sua cultura e seus costumes, entendo-o como um
sujeito com diferentes experiéncias de vida (que sdo muito significativas ao
processo educacional), onde 0s mesmos tém a necessidade da escolarizacao
formal seja pelas necessidades pessoais, seja pelas exigéncias do mundo do
trabalho. A dindmica desenvolvida nesse estabelecimento de ensino
possibilita a flexibilizacdo de horérios e a organizacdo do tempo escolar
destes educandos, viabilizando a conclusao de seus estudos [...] (PPP, 2016,
p. 26).

Pontuamos que o educando que procura atendimento na modalidade de ensino da EJA,
devido a fatores de ordem politica, econdmica, ou sociocultural, esteve impossibilitado de
progredir em seus estudos na idade e tempo adequados em decorréncia do “[...] ingresso
prematuro no mundo do trabalho, da evasdo ou da repeténcia escolar [...]”. Existem ainda os
casos das mulheres, que buscam na EJA uma espécie de emancipacdo, empoderamento, ou
simplesmente a oportunidade de recomecar depois de ter sofrido por muito tempo “[...] as
consequéncias de uma sociedade desigual, com predominio da tradicdo patriarcal, que a
impedia de frequentar a escola em algum momento de sua histéria de vida [...]” (PPP, 2016, p.
26). Ainda:

[...] Entendemos que o nosso educando devera ser valorizado de acordo com
suas caracteristicas proprias, garantido o retorno e a permanéncia a
escolarizagdo formal, pela manutencdo da oferta da educagdo de jovens e
adultos no Estado do Parana, por meio de politicas publicas direcionadas
especificamente a este atendimento, de forma permanente e continua,
enquanto houver demanda [...] (PPP, 2016, p. 27).
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Na instituicdo publica estadual de ensino analisada, a modalidade da EJA “[...] busca
adequar esse educando as préaticas escolares, motivando a interacdo, socializacdo,
promovendo a autonomia intelectual, a fim de que, com o convivio com pessoas mais

experientes, forme cidad&os éticos e criticos [...]” (PPP, 2016, p. 27).

5.2.5 Perfil demografico da comunidade escolar

De acordo com os dados extraidos do Ipardes (2018), o municipio’ onde se encontra a
Escola Pablica de Ensino dos Anos Finais da Educacéo Basica analisada conta com uma area
territorial de 170,896 km2, com uma populacdo estimada em 40.156 habitantes e populagéo
censitaria de 35.936. Do total de habitantes, 35.445 residem no espaco urbano e 491 no
espaco rural.

Embora apenas 1% da populagdo resida na zona rural, existem grandes extensdes
territoriais utilizadas para o desenvolvimento de atividades agropecuarias que correspondem a
aproximadamente 0,7% dos empregos do municipio. As atividades industriais sdo as que mais
disponibilizam vagas de emprego para a populacdo e correspondem a aproximadamente 35%
dos empregos ofertados no municipio; em seguida, 0s servi¢cos sdo responsaveis por cerca de
32%, o comércio por 23% e a construgéo civil por 0,3%.

O municipio oferta em média 5.660 postos de emprego de uma populacdo ocupada,
segundo a atividade econdémica, de aproximadamente 18.656. Assim, 30% do total de
trabalhadores desenvolvem suas atividades laborais no municipio e 70% trabalham nas
cidades vizinhas; a proporcao de pessoas ocupadas conforme a atividade econdmica no que
tange a populacéo total corresponde a 17.2%. (IPARDES, 2018).

Na analise dos dados, é possivel observar que, em decorréncia dessa situacdo, a
maioria dos moradores que residem no municipio onde se encontra inserida a escola
participante da pesquisa trabalham e adquirem produtos e servicos das cidades vizinhas.
Podemos inferir que o desemprego € um dos problemas politicos, econdmicos e sociais
vivenciados pelos moradores desse municipio.

Conforme o Ipardes (2018), existem 491 moradores no espaco rural, mas ndo existe
escola rural no municipio; assim, as criancas que residem nos espa¢os rurais utilizam o
transporte escolar ofertado pelo municipio em parceria com o Estado. O mesmo transporte

escolar € utilizado também pelos estudantes que residem nos bairros afastados da regido

" Optamos por n&o informar o nome e localizagdo geogréfica do municipio em que a escola campo de pesquisa
se encontra inserida para preservar seu sigilo e identidade.
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central. Esses bairros comumente sdo habitados por familias de baixa renda. Devido a falta de
infraestrutura adequada, como &gua, luz, asfalto, esgoto, etc., e localizacdo geogréfica, 0s
terrenos e residéncias acabam por ndo despertar o interesse da classe média e alta, o que leva
a desvalorizacdo monetéria dessas propriedades, que se tornam uma alternativa para as
familias pobres. Dados do site do IBGE (2018) revelam que 45,8% dos domicilios ainda nédo
contam com esgotamento sanitario adequado.

O municipio tem aproximadamente 26.914 eleitores, o que corresponde a 67% do
total de habitantes da cidade, sendo 12.776 do sexo masculino e 14.138 do feminino. A faixa
etaria de 16 a 24 anos corresponde a 4.023 eleitores; de 25 a 44 anos a 11.281; de 45 a 69
anos a 9.770 e acima de 70 anos a 1.840. Quanto a caracterizagdo censitaria da populacéo
segundo cor/raca, a populacdo se declara: Branca 20.287; Indigena 7; Preta 1.688; Amarela
153 e Parda 13.802, totalizando 35.936 pessoas. Segundo a descricdo da condi¢do de acordo
com a ocupacédo, de um total de 11.215 domicilios 7.176 sdo proprios; 3.055 sdo alugados;
955 cedidos e 29 em outra condicdo 29. Quanto a caracterizacdo da populacdo censitaria
segundo o tipo de deficiéncia, e um total de 7.849 que declararam apresentar pelo uma das
deficiéncias, 5.900 apresentam deficiéncia visual; 1.939 deficiéncia auditiva; 2.268
deficiéncia fisica e/ou motora; 485 deficiéncia mental e/ou intelectual e 12 sem declaracéo do
tipo de deficiéncia; vale ressaltar que a mesma pessoa pode apresentar mais de um tipo de
deficiéncia (IPARDES, 2018).

A taxa (%) de analfabetismo segundo a faixa etaria (anos) em 2010 corresponde a: de
15 a 19 anos, 0,94%; de 20 a 24 anos, 0,87%; de 25 a 29 anos, 1,43%; de 30 a 39 anos,
2,56%; de 40 a 49 anos, 5,35 e de 50 anos, e mais 22,13 e em 2000 é respectivamente: 1,5;
2,5; 33; 5,1; 13,0 e 36,0. Foram consideradas como analfabetas as pessoas maiores de 15 anos
que declararam nao serem capazes de ler e escrever um bilhete simples ou que apenas assinam
0 proprio nome, incluindo as que aprenderam a ler e escrever, mas esqueceram.

O rendimento educacional no Ensino Fundamental em 2016 constou dos seguintes
percentuais de aprovacdo, reprovacao e abandono escolar: Anos Finais (5% a 82 série e/ou 6° a
9° ano) 82,3 de aprovacdo, 14,3 de reprovacao e 3,4 de abandono; no ano de 2011, registrou,
respectivamente, 84,3; 10,5 e 5,2. A taxa de distor¢cdo idade/série foi de 24,7 em 2011 e 2016.

Com base nessas informacdes, & possivel identificar que houve uma reducdo
significativa na taxa de analfabetismo entre 2000 e 2010. No tocante ao rendimento
educacional entre 2011 e 2016, no Ensino Fundamental dos Anos Finais ocorreu um aumento
na taxa de aprovacdo, uma reducdo na taxa de reprovagdo e um aumento na taxa de abandono

ou evasdo escolar. A taxa de distorcdo idade série permaneceu a mesma.
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Quanto ao IDEB — indice de desenvolvimento da Educagdo Basica nos Anos finais (82
série e/ou 9° ano) — na esfera pablica estadual, a escola participante da pesquisa registrou 3,4
em 2005; 3,8 em 2007; 4,1 em 2009; 4,0 em 2011; 4,0 em 2013; 4,1 em 2015 e 4,1 em 2017 e
a meta era respectivamente: (2007) 3,5; (2009) 3,6; (2011) 3,9; (2013) 4,3; e (2015) 4,7 e
(2017) 4,9.

Na anélise dos dados apresentados, observamos que a escola participante da pesquisa
atingiu a meta em 2007, 2009 e 2011 e nos anos seguintes ndo conseguiu atingir. Das cinco
escolas estaduais do Ensino Fundamental dos Anos Finais existentes no municipio, quatro
atingiram a meta projetada para o IDEB de 2007, uma alcangou a meta em 2013 e nenhuma
em 2015. Na comparagdo com cidades do mesmo Estado, a nota dos alunos dos Anos Finais
colocava essa cidade na posicdo 271 de 399 e a taxa posicionava 0 municipio na posicéo 294
de 399 dentre as cidades do Estado e na posi¢do 3382 de 5570 dentre as cidades do Brasil
(IBGE, 2018).

5.3. CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS PRESENTES NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA PUBLICA PESQUISADA

5.3.1. Concepcao de Ensino e Aprendizagem

Conforme as informacdes extraidas do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo, a
concepcao de ensino e aprendizagem se encontra fundamentada na teoria do desenvolvimento

de Vygotsky, que:

[...] parte da concepc¢do de gue todo organismo é ativo e estabelece continua
interacdo entre as condic¢des sociais, que sdo mutaveis, e a base bioldgica do
comportamento humano. Ele observou que o ponto de partida sdo as
estruturas organicas elementares, determinadas pela maturagdo. A partir
delas formam-se novas e cada vez mais complexas funcbes mentais,
dependendo da natureza das experiéncias sociais da crianca.  Nesta
perspectiva, o processo de desenvolvimento segue duas linhas diferentes em
sua origem: um processo elementar, de base bioldgica, e um processo
superior de origem sociocultural [...] (PPP, 2016, p. 62).

Ao considerarmos que o Projeto Politico-Pedagogico é um documento norteador do
trabalho educativo, inferimos que os docentes dessa instituicdo publica de ensino conhecem
esse documento e direcionam seu trabalho pedagdgico nas concepgdes nele postas. Nesse

sentido, deduzimos que os docentes, pedagogos e demais profissionais envolvidos no



135

processo educativo dessa instituicdo concebem o ensino e a aprendizagem como um processo

cultural, pois segundo consta no documento:

[...] as funcBes psicoldgicas superiores sdo de origem social; estdo presentes
somente no homem; caracterizam-se pela intencionalidade das a¢des, que sdo
mediadas. Elas resultam da interacdo entre os fatores bioldgicos (fungdes
psicoldgicas elementares) e os culturais, que evoluiram no decorrer da
historia humana. Dessa forma, Vygotsky considera que as fun¢des psiquicas
sdo de origem sociocultural, pois resultaram da interacdo do individuo com
seu contexto cultural e social [...] (PPP, 2016, p. 62).

Desse modo, em consonancia com o Projeto Politico-Pedagdgico, o ensino e a
aprendizagem decorrem do desenvolvimento da capacidade cognoscitiva por meio da
mediacdo, na qual, pela interacdo entre o individuo e meio ocorre 0 processo de construgéo
das estruturas cognitivas, da formacéo humana e da apropriacdo do conhecimento, “[...] pois,
enquanto sujeito do conhecimento, ele ndo tem acesso direto aos objetos, mas, apenas, a
sistemas simbolicos que representam a realidade]...]”. Nesse sentido, ¢ “[...] por meio dos
signos, da palavra, dos instrumentos, que ocorre o contato com a cultura [...]” (PPP, 2016, p.
63).

O conceito de mediagdo apresentado no Projeto Politico-Pedagdgico da escola esta
fundamentado no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal desenvolvido por

Vygotsky e considera:

[...] a existéncia de dois niveis de desenvolvimento. Um corresponde a tudo
aquilo que a crianca pode realizar sozinha e o outro, as capacidades que estdo
se construindo; isto €, refere-se a tudo aquilo que a crianca podera realizar
com a ajuda de outra pessoa gque sabe mais. Esta Ultima situacdo é a que
melhor traduz, segundo Vygotsky, o nivel de desenvolvimento mental da
crianca. Entre esses dois niveis, ha uma zona de transi¢do, na qual o ensino
deve atuar, pois é pela interagdo com outras pessoas que serdo ativados 0s
processos de desenvolvimento. Esses processos serdo interiorizados e fardo
parte do primeiro nivel de desenvolvimento, convertendo-se em
aprendizagem e abrindo espago para novas possibilidades de aprendizagem
[...] (PPP, 2016, p. 63).

Ainda de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo, outro aspecto
considerado essencialmente importante no desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores é o papel desempenhado pela aprendizagem. “[...] Desse ponto de vista, para que o
individuo se desenvolva em sua plenitude, ele depende da aprendizagem que ocorre num

determinado grupo cultural, pelas interacdes entre seus membros [..]”. Da andlise do
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documento, compreendemos que os profissionais envolvidos no processo educativo concebem
a aprendizagem “[...] como um processo que antecede o desenvolvimento, ampliando-o e

possibilitando a sua ocorréncia [...]” (PPP, 2016, p. 63).

5.3.2. Concepcao de Avaliacao

A concepcéo de avaliagdo constante no documento oficial da escola converge com as
concepcdes tedricas encontradas nos estudos e pesquisas e encontra-se alicercada na Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky e nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Pedagogia
Historico-Critica de Saviani.

Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico da instituigdo,

[...] qualquer atividade que se exerca necessita, para alcangar o sucesso, ser
bem planejada e avaliada criticamente, garantindo assim os seus resultados.
De pouco adiantara iniciar e executar um trabalho, se ndo houver
preocupacdo em avalia-lo. Com isso, pretendemos assumir a avaliacdo como
instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra
o0 aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que
este, possa avancar no seu processo de aprendizagem. Nossa intencdo nao é a
classificacdo ou a retencdo de alunos, pois vemos a avaliacdo classificatéria
como um instrumento estatico e freador no processo de desenvolvimento [...]
(PPP, 2016, p. 67).

Esse trecho demonstra que na concep¢do de avaliagdo dessa escola a avaliacdo da
aprendizagem dos conteidos escolares assume um lugar privilegiado no processo de ensino e
aprendizagem na medida em que possibilita aos professores, conforme descrito no Projeto

Politico-Pedagdgico,

[...] identificar o processo de compreensdo e assimilacdo do saber pelo
educando para a partir dai adotar medidas de carater diagnostico, visando sua
emancipagao e autonomia, voltadas para a construgdo do sucesso escolar e da
inclusdo como principio e compromisso social [...] (PPP, 2016, p. 67).

Ainda a respeito da concepcao de avaliacdo e da concepcdo de homem que a escola
deseja formar, o documento apresenta as bases que fundamentam a concepc¢do de avaliacdo

dos conteudos escolares e ressalta que:

[...] A concepgdo de avaliacdo que fundamenta o nosso trabalho tem sua base
no materialismo histérico-dialético, de modo que a concepgao de homem é a
de ser historico, produtor de sua existéncia, transcendéncia da natureza e
portanto, livre no sentido de agir intencionalmente de modo a construir
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possibilidades ndo previstas, ndo naturais, optar por uma coisa ou outra,
decidir entre 0 que é bom e o que ndo €. Desse modo educa e educa-se,
avalia e avalia-se também e assim transforma e se transforma, faz-se
humano. Awvaliar, portanto, € uma acao intencional, pois é trabalho, o qual
contribui para “fundar a humanidade do homem junto com a postura ética,
para lhe dar sustentacdo”. A avaliacdo deve ser emancipadora que implica
em garantir 0 acesso ao conhecimento por parte do aluno e avalia-lo durante
todo o processo de apropriacdo do saber. A avaliacdo da aprendizagem sera
formativa diagnoéstica, continua permanente e cumulativa, dando énfase aos
aspectos qualitativos de aprendizagem e na atividade critica de sintese e
elaboracdo pessoal, respeitando sempre a realidade individual de cada aluno
com base no crescimento para a autonomia. Sendo assim 0 processo
avaliativo tera de situar-se e estar a servico de uma pedagogia preocupada
com a transformacéo social e ndo com a sua conservagéo, deve ser um ato
acolhedor, interativo e inclusivo, ndo um ato de julgar e excluir. O
acolhimento integra, o julgamento afasta [...] (PPP, 2016, p. 67).

Por se tratar de uma das etapas do processo de ensino e da aprendizagem, a avaliagdo
da aprendizagem dos conteudos escolares, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da

escola, tem

[...] a funcdo de diagnosticar o nivel de apropriacdo do conhecimento pelo
aluno. Por isso é continua, cumulativa, processual e formativa devendo
refletir o desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas
individuais deste no conjunto dos componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, utilizando
métodos e instrumentos diversificados (podendo ser avaliacGes escritas
objetivas e/ou subjetivas e trabalhos de pesquisas, seminarios, apresentacdes,
participacdo e resolucdo de atividades propostas intra e extra sala de aula,
ilustraces, producdo de textos individuais e coletivos, confeccdo de graficos
e tabelas, relatérios e debates), que serdo distribuidos durante todo o
trimestre devendo ser coerentes com as concepgdes e finalidades educativas
expressas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola [...] (PPP, 2016).

O documento enfatiza que € de crucial importancia ampliar o conceito de avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares, pois a transformacdo da préatica pedagdgica envolve
muito mais do que pensar em diferentes formas de avaliagdo ou novos instrumentos de
verificacdo da aprendizagem dos alunos: trata-se da alteracdo da concepcdo de avaliacao
(PPP, 2016 apud DALBEN, 2004).

Portanto, deve ser oportunizada ao aluno,

[...] a oportunidade de ser avaliado com diferentes instrumentos avaliativos,
para que contemple plenamente suas habilidades e competéncias. Estas
avaliacOes da aprendizagem serdo registradas trimestralmente, na forma de
notas, expressos em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero) no Livro
de Registro [...] (PPP, 2016, p. 33).
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A respeito do resultado final, o documento determina que:

[...] O Resultado trimestral seré transcrito pela Secretaria nos documentos
escolares, e cadastrados no SERE. Os alunos e responsaveis serdao
comunicados dos resultados em reunido com o professor representante de
turma, onde estes entregam os boletins e repassam informacoes referentes ao
rendimento escolar, as dificuldades apresentadas e possiveis solucBes das
mesmas [...] (PPP, 2016, p. 33).

A férmula para o calculo da média final do aluno, de acordo com o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, é o resultado da soma do resultado final dos trés trimestres dividido por
trés, cujo resultado devera ser igual ou superior a 6,0, conforme representado na formula
aritmética.

ME=1°Tri+2°Tri+3°Tri =6,0
3
A formula descrita no Projeto Politico-Pedagdgico da escola orienta e determina o

calculo da média final do aluno, que consiste no registro do resultado do desempenho dos
alunos obtidos nas provas. Ainda segundo o Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo de
ensino, os critérios avaliativos sdo estabelecidos conforme orientacdo da Instrucdo 15/2017 e
do regimento escolar e documentos oficiais, que normatizam o procedimento avaliativo dos
alunos das escolas publicas estaduais do Parana. Conforme os preceitos legais, para fins de
aprovacao o aluno necessitara apresentar no computo geral do total de horas letivas frequéncia
igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) e média final igual ou superior a 6,0 (seis
virgula zero).

O Projeto Politico-Pedagogico determina que sejam aplicadas no minimo duas
avaliacGes e duas recuperacdes por bimestre, expressas por nota, 0s registros em uma escala
de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero). Desse modo, para a composicdo da média
final de cada periodo letivo, que nessa escola € trimestral, o professor devera proporcionar
obrigatoriamente ao aluno no minimo 02 (dois) instrumentos de avaliacdo e 02 (dois)

instrumentos de recuperacdo de estudos, sendo estes instrumentos diversificados.

5.3.3. Conselho de Classe

O documento enfatiza que no processo avaliativo o Conselho de Classe constitui um
importante instrumento de avaliacdo e de reorganizacdo da pratica pedagdgica, porque se trata

de um momento no qual sdo relatados os aspectos qualitativos dos resultados obtidos no
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processo de avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares ao longo do periodo letivo
(PPP, 2016 apud LUCKESI, 1998).
De acordo com informagGes extraidas do Projeto Politico-Pedagdgico da escola

analisada, o Conselho de Classe

[...] é um colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos
didatico—pedagogicos e seus objetivos sdo: avaliar a apropriagcdo pelos
alunos dos contetidos curriculares estabelecidos no Projeto Politico-
Pedagdgico da Escola; refletir sobre a relacdo professor/aluno e analisar a
pratica pedagogica, buscando alternativas que garantam a efetivagdo do
processo ensino aprendizagem [...] (PPP, 2016, p. 30).

Ainda conforme apresenta o referido documento:

[...] Os objetivos do Conselho de Classe, segundo o INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, sdo: efetuar uma avaliacao
continua do aluno e da turma em seus aspectos qualitativos e quantitativos,
aperfeicoar o trabalho com o aluno por meio de subsidios fornecidos pela
equipe pedagdgica, despertar no professor a consciéncia de que é necessario
realizar a auto-avaliacdo continua de seu proprio trabalho, com base na qual
ele deve replanejar suas atividades e métodos, criando condi¢Bes para um
aprendizado mais eficiente por parte do aluno. O Conselho de Classe deve
ter condicGes para fazer uma avaliagdo do desempenho de alunos e
professores, analisar as praticas pedagogicas e tracar metas coletivas ou
individuais para solucionar ou amenizar problemas decorrentes do processo
ensino-aprendizagem [...] (PPP, 2016, p. 33).

No que se refere a composicdo do Conselho de Classe, o Projeto Politico-Pedagdgico
informa que o Conselho de Classe é constituido pelo (a) Diretor (a), Equipe Pedagdgica,

Docentes e representante dos Discentes e enfatiza que as discussoes

[...] nos conselhos de classe podem deixar de ser unilateral, ja que a
Deliberacdo n° 007/99 do Conselho Estadual de Educagdo do Parané preve,
em seu artigo 7°, que esse Orgdo serd composto, obrigatoriamente, pelos
professores, diretores, equipe pedagdgica, aléem de recomendar a participacdo
de um aluno representante de turma [...] (PPP, 2016, p. 30).

O documento orienta que as reunides de Conselho de Classe devem constituir-se em
“[...] espacos de reflexdo pedagdgica, onde todos os sujeitos do processo educativo, de forma
coletiva, discutem alternativas e propdem acgdes educativas eficazes [...]”. O objetivo deve ser

contribuir para “[...] sanar as necessidades e dificuldades apontadas no processo ensino
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aprendizagem e intervir em tempo habil, oportunizando ao aluno formas diferenciadas de
apropriar-se dos conteudos curriculares estabelecidos [...]” (PPP, 2016, p. 34).

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico, caberé a equipe pedagdgica a organizacdo do
tempo e do espago escolar para implementacdo do pré-conselho, momento no qual a equipe
pedagoOgica organiza as informacdes e dados obtidos a fim de estabelecer e propor
encaminhamentos metodoldgicos que visem a superacdo dos problemas ou dificuldades
evidenciados no pré-conselho de classe com vistas ao atendimento das necessidades

educacionais e & melhoria do ensino e da aprendizagem.

5.4. PROPOSTA CURRICULAR PRESENTE NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DA ESCOLA — ESTUDO DE CAMPO DA PESQUISA

5.4.1 Proposta Pedagogico-Curricular

A Proposta Pedagogico-Curricular presente no Projeto Politico-Pedagdgico da escola
de campo da pesquisa esta alicercada nas bases tedricas da Pedagogia Histdrico-Critica
proposta por Saviani (2010), fundamentada na filosofia de Marx e na psicologia em
Vygostky. Tem como marco historico a década de 1980, “[...] diante da busca pela superagao
das teorias criticas representadas pelas tendéncias tradicionais, renovada progressista,
renovada ndo-diretiva e tecnicista, bem como das teorias critico reprodutivistas [...]” (PPP,
2016, p. 82). Nesse sentido, apresenta como proposta para a superacdo das dificuldades de
ensino e aprendizagem a medida que “[...] propde um trabalho voltado especificamente paras
as questdes centradas na problematica pedagogica, porém compreendendo a educacgéo a partir
de seus condicionantes sociais [...]”.

Conforme observamos no Projeto Politico-Pedagdgico da escola participante da

pesquisa,

[...] a teoria histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica sdo distintas
porgue enquanto a primeira se volta para a questdo psicoldgica, a segunda se
centra na problematica pedagdgica. Mas ambas as teorias mantém afinidades
entre si, uma vez gque se fundam na mesma concepcao tedrico-metodoldgica,
isso &, o materialismo histérico-dialético, cuja matriz remete as elaboracoes
tedrico filoséficas de Marx [...] (PPP, 2016, p. 82 apud SAVIANI, 2010. p.
14-15).
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Ao considerar a sociedade capitalista em todos os seus aspectos e analisar os pilares
que sustentam essa sociedade, a Pedagogia Historico-Critica se apresenta como uma proposta
pedagogica que objetiva “[...] desenvolver uma educagdo que ndo Vvise reproduzir e fortalecer
0s ideais do capitalismo [...]”. Compreende que 0 acesso ao conhecimento pode contribuir
para a superacdo das desigualdades sociais ao permitir “[...] que as pessoas que sdo reféns
desse sistema o compreendam [...]” a partir do desenvolvimento das capacidades cognitivas
que possibilitam analisar o0 contexto social e atuar nele com vistas a transformacdo da
sociedade (PPP, 2016, p. 82).

Nesses pressupostos, a Proposta Pedagdgico-Curricular da escola campo da pesquisa
enfatiza que a concep¢do de ensino e aprendizagem, sustentada pelo arcabouco teérico da
Teoria Histdrico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, parte do principio de que:

[...] para que a escola funcione bem, é necessario que se utilizem métodos de
ensino eficazes, por serem eles que estimulardo a atividade e iniciativa dos
educandos, no entanto sem abrir mdo da iniciativa do professor. O método
deve favorecer o dialogo dos educandos entre si e com o professor, mas sem
deixar de valorizar o didalogo com a cultura acumulada historicamente. Levar
em conta os interesses dos educandos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicoldgico, sem, contudo, perder de vista a sistematizacdo
légica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilagdo dos contetdos cognitivos [...] (PPP,
2016, p. 83 apud VERDINELLI, 2007. p. 59).

A analise do conteddo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola nos possibilita
compreender que a escola participante da pesquisa justifica que “[...] a proposta de Saviani
visa auxiliar e orientar a acdo pedagogica no interior das escolas [...]” porque Se encontra

embasada em uma “[...] concepcao que considera as relagdes sociais e a historia do individuo

[...]” (PPP, 2016, p. 83).

O documento norteador do trabalho pedagdgico da instituicdo de ensino destaca que,
alicercado na concepcdo da Pedagogia Historico-Critica, “[...] todo e qualquer trabalho
escolar deverd iniciar-se partindo do que os educandos ja trazem consigo, ascender para as
abstracdes — o conhecimento cientifico-cultural, culminando em acGes que extrapolem as
salas de aula [...]” (PPP, 2016, p. 83).

O trabalho de Gasparin (2011b) é citado na Proposta Pedagogico-Curricular da escola
campo de pesquisa como subsidio tedrico de sustentacdo do trabalho pedagdgico, porque seus

estudos se apresentam como proposicdo de uma “[...] Didatica para a Pedagogia Historico-



142

Critica, entendendo-a como a praxis pedagogica [...]” e descreve a forma como a didatica se
encontra estruturada (PPP, 2016, p. 83).

O documento esclarece que a didatica para Didatica para a Pedagogia Historico-Critica

se encontra estruturada em quatro niveis:

[...] @) A Teoria do conhecimento do materialismo histérico dialético, cuja
diretriz fundamental, no processo de elaboracdo e apropriacdo do
conhecimento cientifico-cultural, consiste em partir da pratica, ascender a
teoria e retornar a pratica em forma de préxis.

b) A Teoria histérico-cultural vygotskyana, que considera o nivel de
desenvolvimento atual do educando, a zona de seu desenvolvimento
proximal, a fim de alcangar o novo nivel de desenvolvimento como sintese
das duas fases anteriores.

c) A Pedagogia historico-critica, proposta por Saviani, expressa-se nos cinco
passos: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e
pratica social final.

d) A Didatica da pedagogia histérico-critica busca traduzir na pratica
escolar, pela acdo docente-discente, todo o processo didatico-pedagoégico na
reelaboracéo e apropriacdo do contetido com significado e sentido individual
e social para o educando [...] (PPP, 2016, p. 83-84).

A Proposta Pedagogico-Curricular da escola participante da pesquisa orienta que 0s
contetdos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as diretrizes, conforme

determina o Capitulo 11 da Educacgéo Basica, no Artigo 27, ao destacar que:

[...] Os contetdos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| - a difusdao de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condi¢cdes de escolaridade dos educandos em cada
estabelecimento;

111 - orientacdo para o trabalho;

IV - promocéo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais [...] (PPP, 2016, p. 84).

O documento da instituicdo escolar informa que em respeito a legislacdo vigente no
Projeto Politico-Pedagogico dessa escola, o curriculo se encontra organizado em disciplinas

consoante a Proposta Curricular. Sendo assim,

[...] na Proposta Pedagodgica da Unidade Escolar, a organizacdo curricular
deve, portanto, destacar, entre outros aspectos, a organizacdo do tempo e do
espaco escolar, a metodologia utilizada, o processo de avaliagdo e a relacdo
da unidade escolar com as préticas sociais [...] (PPP, 2016, p. 84).
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Enfatiza ainda que, na busca de “[...] promover ao educando uma aprendizagem
significativa, permitindo que este entenda-se como um agente condutor dessa aprendizagem
[...]”, a composicdo da proposta curricular se encontra estruturada pela organizacdo dos
seguintes elementos: apresentacdo; justificativa e objetivo da disciplina; conteudos;
encaminhamento metodoldgico; avaliacdo (critérios e avaliacdo) e referéncias (PPP, 2016, p.
85). E ainda que, diante de todos os desafios decorrentes dos aspectos proprios e
caracteristicos da sociedade pds-moderna, é preciso resgatar a importancia do papel da escola
publica no que diz respeito a difusdo do conhecimento culturalmente construido e acumulado

pela sociedade via trabalho pedagdgico:

[...] realizado de forma intencional, possibilitando a passagem do saber
espontadneo para o saber sistematizado, acrescentando e enriquecendo o0s
préprios contetdos do saber popular, ou seja, € a promocao da aprendizagem
conceitual buscando a humanizacdo do sujeito que é capaz de transformar a
prépria realidade [...] (PPP, 20186, p. 47).

Diante dessa constatacdo e por considerar e compreender essa realidade, a Proposta
Pedagogico-Curricular da escola campo de pesquisa busca subsidio tedrico, didatico e
metodologico na proposta da Pedagogia Historico-Critica, que conforme o documento em
analise

[...] propde que o trabalho educativo se transforme em uma atividade
mediadora entre a cultura do aluno e a cultura humana onde o homem é visto
como um ser inacabado, que se constitui ao longo de sua existéncia social,
sendo, capaz de assimilar conhecimento e reproduzi-lo, bem como produzir,
é capaz de transformar a sociedade a qual esta inserido [...] (PPP, 20186, p.
47).

O documento afirma que “[...] a educacdo € propria do ser humano, sendo uma
exigéncia para um processo de desenvolvimento onde o conhecimento vai se construindo ao
longo do tempo, por isso é um fato histérico [...]”. Portanto,  objetiva “[...] formar sujeitos
conscientes de sua acdo transformadora na construcdo de uma sociedade mais justa, tendo a
apropriacdo do saber elaborado como um instrumento de luta social [...]” (PPP, 2016, p. 47).

De acordo com o Projeto Politico-Pedagodgico dessa escola, a Proposta Pedagdgico-

Curricular considera que nessa perspectiva a educacgéo

[...] tem como caracteristica uma pratica mediadora entre 0 homem e a
natureza, tornando o homem sujeito da acéo educativa, para se apropriar do
conhecimento e de si mesmo, sendo produtor de sua existéncia, agindo
intencionalmente de modo a construir possibilidades ndo previstas sendo
capaz de educar, avaliar e transformar o seu meio e a si [...] (PPP, 2016, p.
47).



144

Mediante as justificativas apresentadas, o Projeto Politico-Pedagogico frisa que a
organizagdo do documento tem por finalidade a democratizagdo do conhecimento e a
formacdo critica de sujeitos capazes de participar e atuar criticamente na sociedade em que

vivem. O documento ainda realca que,

[...] para que isso ocorra se faz necessario que todos os envolvidos no
processo pedagdgico tenham clareza dos objetivos da educacdo nesta
perspectiva e isto sirva de norteador da pratica pedagdgica, pois uma escola
democratica visa a educacdo para todos e entende que o processo de
apropriacdo do conhecimento ndo é individual, por isso a importancia da
escola [...] (PPP, 2016, p. 48).

Acrescenta que, embora o Projeto Politico-Pedagogico e a Proposta Pedagogico-
Curricular estejam fundamentados nos pressupostos filoséficos e epistemologicos da Teoria

Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica,

[...] ainda ndo se pode afirmar que todos os envolvidos no processo
pedagdgico de nossa escola estdo de acordo com esta perspectiva de
educacdo, pois temos enquanto equipe pedagdgica, encontrado barreiras para
a implantacdo do trabalho nesta perspectiva, mas também € necessario levar
em consideracdo que a novidade causa um certo impacto inicial e a
implantacdo desta ideia ndo acontecerd de um dia para outro, podendo levar
ainda algum tempo para estudo, conscientizacdo e aceitacdo, porque exige
ndo s6 conhecimento das teorias da educacdo, mas também mudanca de
atitudes, critérios e até de metodologia [...] (PPP, 2016, p. 48).

Outro fator importante a ser considerado no processo de difusdo do conhecimento da
Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, mencionado no documento, diz
respeito a “[...] rotatividade de professores provocada pelo sistema de contratacdo e
distribuicdo de aulas, ano a ano [...]”, razdo pela qual a equipe pedagdgica da escola necessita
estar em contato constante com os professores a fim de apresentar aos que chegam o
documento norteador do trabalho pedagodgico da escola. Dessa maneira, orienta que a equipe
pedagogica e gestora deve realizar “[...] encontros de formacdo com a finalidade de orientar e
contribuir com aqueles que entendem que a educacdo pode colaborar com formacéo de
sujeitos criticos capazes de entender o meio onde vive [...]” (PPP, 2016, p. 48).

O documento apresenta de forma elucidativa a concepcdo de escola inclusiva e

assevera que esta se
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[...] fundamenta no reconhecimento das diferencas humanas e na
aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da
imposicdo de rituais pedagogicos pré-estabelecidos que acabam por
legitimar as desigualdades sociais e negar a diversidade. Nessa perspectiva, a
escola deve responder as especificidades de seus alunos, considerando a
complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem,
étnicas, religiosas e de orientacao sexual [...] (PPP, 2016, p. 48).

Da analise dos elementos que comp8em a Proposta Pedagdgico-Curricular, foi possivel
identificar que os elementos apresentacdo; justificativa e objetivo da disciplina; contetdos;
encaminhamento metodoldgico; avaliacdo (critérios e avaliacdo) e referéncias possibilitam a
estruturagdo da proposta curricular de cada disciplina a partir de sua padronizacdo e
sequéncia. Evidenciamos ainda que, na elaboracdo da proposta, além da padronizacdo na
estrutura de cada elemento, ha também uma padronizacdo da sequéncia dos itens ou topicos
que compdem cada elemento. Entendemos que esse procedimento contribui para que, na
elaboracdo da proposta, a especificidade de cada disciplina seja respeitada, porém que
apresente em sua composicao todos os itens ou topicos necessarios a fim de que em sua
construcdo sejam respeitadas e observadas as orientacfes e determinacGes dos documentos
oficiais.

Observamos que, em linhas gerais, a composicdo da Proposta Curricular de cada
disciplina, no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, é composta da seguinte organizacao

estrutural:
a) Apresentacdo, justificativa e objetivo da disciplina:
- Definicéo conceitual da disciplina;

- Contribuicdes do contetdo da disciplina para o desenvolvimento cognitivo e
formacdo do pensamento cientifico, que consiste no reconhecimento, identificacdo e

generalizacdo das informacdes;

- Contribuic6es do contetdo da disciplina para o desenvolvimento da capacidade
critica pela analise e compreensao da realidade, que “[...] representa a sintese do aluno, sua
nova postura mental e a demonstracdo do novo grau de conhecimento a que chegou, expresso
pela avaliacdo espontanea ou formal [...]” (GASPARIN, 2011, p. 162);

- Contribuic6es do contetdo da disciplina para a participacdo e transformacdo da
realidade existente, manifestando-se na atitude pratica dos alunos “[...] em relacdo ao
contetdo aprendido, bem como do compromisso em pdr em execu¢do o novo conhecimento.
E a fase das intenc@es e da proposta de a¢des dos alunos [...]” (GASPARIN, 2011, p. 162);
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- Finalidade da disciplina e dos conteudos estruturantes;
- Objetivos gerais e especificos da disciplina.

b) Conteudos: descricdo dos contetdos estruturantes, basicos e especificos
distribuidos por série/ano, modalidade e periodo letivo.

c) Encaminhamento metodoldgico: aborda a metodologia, os métodos e técnicas, a
problematizacéo, a instrumentalizagéo, a sistematizacéo, ou seja, descreve 0s procedimentos
didaticos e metodoldgicos do trabalho pedagdgico.

d) Avaliacdo (critérios e avaliacdo): apresenta a conceituacdo, a concepcao,
contempla as modalidades e funcdes, instrumentos e critérios avaliativos.

e) Referéncias: compostas pela citagdo da fonte de pesquisa utilizada para a
elaboracdo da proposta curricular de cada disciplina, conforme as normas da ABNT.



6. RESULTADO DA PESQUISA: DESCRICAO E ANALISE INTERPRETATIVA

Segundo assinalamos, como forma de identificar qual funcdo cumpre a avaliagdo da
aprendizagem dos contetdos escolares na pratica pedagogica dos professores de uma escola
publica do Estado do Parand, optamos por analisar os Planos de Trabalho Docente e as
questdes de provas efetuadas pelos professores da escola campo de pesquisa bem como as
respostas de um questionario elaborado pela pesquisadora e aplicado aos professores
participantes deste estudo.

Embora na justificativa pelo interesse de realizar este trabalho tenhamos explicitado
que este surgiu da experiéncia vivenciada pela pesquisadora, que nos anos de 2016 e 2017
trabalhou na funcdo de pedagoga na escola campo de pesquisa, 0 que Ihe permitiu observar
um alto indice de reprovacdo, evasdo escolar e aprovagdo por Conselho de Classe, e em
todas as situacdes a justificativa apresentada pelos professores das diferentes disciplinas da
escola se pautavam no baixo desempenho escolar devido a ndo apropriacdo dos contedos
bésicos, especificos de cada disciplina, consideramos relevante retomar tal informacdo na
construcdo deste capitulo a fim de apresentar nossa justificativa para a selecdo dos sujeitos
envolvidos nesta dissertacao.

Na escola analisada trabalnam 50 professores, que correspondem a 100% da
populacdo publico alvo da pesquisa, para 0s quais encaminhamos via e-mail 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido juntamente com o questionario. Do total de professores
que trabalham na escola observada, 20 professores optaram por colaborar voluntariamente
com a pesquisa; desse modo, a amostra da populacdo corresponde a 40% do total de
professores da referida escola.

Desenvolvemos esta pesquisa em conformidade com a Resolugdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saude, a qual determina

que:

[...] As pesquisas envolvendo seres humanos devem atender aos
fundamentos éticos e cientificos pertinentes. I11.1 - A eticidade da pesquisa
implica em: a) respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e
autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de
contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de
manifestacdo expressa, livre e esclarecida; b) ponderacdo entre riscos e
beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometendo-se com o0 maximo de beneficios e o minimo de danos e
riscos; c) garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e d) relevancia
social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destina¢éo socio-humanitaria [...].
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Outrossim, é necessario observar as determinagdes da Resolucdo n° 510, também do
Conselho Nacional de Saude, datada de 07 de abril de 2016, que trata da Etica na Pesquisa na
Area de Ciéncias Humanas e Sociais e explicita os seguintes termos e definices:

[...] I - assentimento livre e esclarecido: anuéncia do participante da
pesquisa: crianca, adolescente ou individuos impedidos de forma temporéria
ou ndo de consentir, na medida de sua compreensdo e respeitadas suas
singularidades, apds esclarecimento sobre a natureza da pesquisa,
justificativa, objetivos, métodos, potenciais beneficios e riscos. A obtencado
do assentimento ndo elimina a necessidade do consentimento do

responsavel; 1l - assisténcia ao participante da pesquisa: é aquela prestada
para atender danos imateriais decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa; Il — beneficios: contribuicdes atuais ou potenciais da pesquisa

para o0 ser humano, para a comunidade na qual esta inserido e para a
sociedade, possibilitando a promocéo de qualidade digna de vida, a partir do
respeito aos direitos civis, sociais, culturais e a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado. IV — confidencialidade: é a garantia do
resguardo das informacBes dadas em confianca e a protecdo contra a sua
revelacdo ndo autorizada. V - consentimento livre e esclarecido: anuéncia do
participante da pesquisa ou de seu representante legal, livre de simulacéo,
fraude, erro ou intimidacdo, ap6s esclarecimento sobre a natureza da
pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais beneficios e
riscos [...].

Por uma questdo didatico-metodoldgica, iniciamos a analise do resultado dos
documentos pela observacao, transcri¢do e analise dos Planos de Trabalho Docente, passando
para as provas e, em seguida, para as respostas dos questionarios de pesquisa. A fim de
garantir o sigilo da identidade dos professores que se propuseram voluntariamente a participar
da pesquisa, optamos por denomina-los numericamente, de 1 a 20, conforme a ordem de
entrega das respostas dos questionarios, ou seja, 0 primeiro professor a responder o
questionario foi denominado professor um, e assim sucessivamente; utilizamos o mesmo

critério para a analise e descricdo dos demais documentos analisados.

6.1 RESULTADO DA ANALISE DOS PLANOS DE TRABALHO DOCENTE

No entendimento que a avaliagdo da aprendizagem dos conteidos escolares “[...] €
parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma etapa isolada [...]” e que
por esse motivo € necessario estar “[...] concatenada com objetivos-conteddos-métodos
expressos no plano de ensino desenvolvido no decorrer das aulas [...]”, optamos por iniciar a
analise pelos Planos de Trabalho Docente — PDT dos professores da escola participante da

pesquisa com o0 objetivo de verificar se nestes se encontram presentes elementos que nos
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possibilitem evidenciar suas concep¢des sobre a avaliacdo da aprendizagem dos contelddos
escolares. Almejamos estabelecer uma relacdo entre as concepgdes dos professores presentes
no plano docente de trabalho e as fungdes que a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares cumpre na préatica educativa.

O plano docente de trabalho € um documento norteador do processo de ensino e
aprendizagem elaborado pelos professores. Trata-se de “[...] um guia de orientagéo, pois nele
sdo estabelecidas as diretrizes e os meios de realizagdo do trabalho docente [...]” (LIBANEO,
1992, p. 223).

A elaboragdo do plano docente de trabalho compreende “[...] um processo de
racionalizacéo, organizacao e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e
a problemética do contexto social [...]”. Tal acdo consiste na “[...] previsdo das agdes
docentes, fundamentadas em opcdes politico pedagogicas, e tendo como referéncia
permanente as situagdes didaticas concretas [...]” (LIBANEO, 1992, p. 222).

Como documento que objetiva “[...] orientar a pratica pedagdgica, partindo das
exigéncias da propria pratica, ele ndo pode ser um documento rigido e absoluto [...]” se
compreendemos que 0 processo de ensino aprendizagem ¢ um processo dinamico, “[...] que
estd sempre em movimento, estad sempre sofrendo modificacfes face as condigdes reais [...]".
Assim, entendemos que o planejamento deve ser revisitado, revisado, adaptado ou
reformulado sempre que necessario, com a finalidade de atender as especificidades
educacionais diagnosticadas no processo avaliativo ao longo do periodo letivo (LIBANEO,
1992, p. 223).

Diante dessas premissas, alguns elementos sdo de essenciais na elaboracdo do plano
docente de trabalho, como conteddos, objetivos, encaminhamento metodoldgico, recursos
didaticos e avaliacéo.

Optamos por realizar a coleta, transcricdo e analise apenas do elemento denominado
avaliacdo. Ressaltamos que 0s demais elementos sao importantes para analise do processo de
ensino e aprendizagem e enfatizamos a necessidade de pesquisas que busquem evidencia-los;
todavia, justificamos pelo recorte tematico da pesquisa a escolha do elemento que compde o
plano docente de trabalho como objeto de andlise desta pesquisa, a avalicdo.

Estruturamos a apresentacdo da discussdo dos resultados pelas seguintes categorias de
significacdo que emergiram das concepcOes dos professores da escola campo da pesquisa a
respeito da funcdo que a avaliacdo da aprendizagem cumpre na pratica educativa nas
modalidades de avaliacdo extraidas do plano docente de trabalho: diagnédstica, formativa e

somativa.
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6.1.1 Modalidade diagnostica: Funcéo investigar

Fundamentados no referencial bibliografico e documental, consideramos que a funcéo
diagndstica da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares, nos excertos extraidos do
campo avaliagdo do plano docente de trabalho dos professores, se apresenta de forma
explicita nos termos e expressdes: “investigagdo”, “sondagem”, “diagndstica”, “obter

levantamentos”, “detectar déficits de conhecimento”, “detec¢do de habilidades e

2 ¢ 99 ¢

competéncias”, “verificagdes das habilidades fisicas e técnicas”, “verificar a aprendizagem e
suas lacunas”, “superagdo das dificuldades constatadas”, “levantamento diagnostico dos

conhecimentos prévios a respeito dos contetidos a serem abordados” e, de forma implicita,

2 ¢,

nos termos ‘“habilidades basicas desenvolvidas pelo aluno”, “aquisi¢do e desenvolvimento de

2 (13 2 (13

novos conhecimentos”, “avaliagdo inicial na area”, “revelar as potencialidades”, “condigdes

pessoais dos alunos”, “grau de desenvolvimento atingido”, “vivéncias do curriculo”,

“observacdo e analise do rendimento”, “dificuldades individuais”, ‘“acompanhar o
b

desenvolvimento”, “verificar o desempenho e aproveitamento individual e coletivo”,

2 (13

“verificar se os objetivos previamente estabelecidos foram atingidos”, “adaptagdes de acordo
com as suas habilidades intelectuais”.

As formas de proceder a avalicdo do rendimento escolar, segundo os professores que
trabalham nas turmas do Ensino Fundamental dos Anos Finais da escola participante da

pesquisa, encontram-se assim expressas em seus Planos de Trabalho Docente:

[...] Os objetivos do dominio cognitivo serdo avaliados através da aplicagdo
de testes, contendo questdes diversificadas (multipla escolha, completar a
abertas). [...] (PDT — Ensino Religioso, Professor 1)

[...] Critérios: Verificarei se o aluno: - L€ e interpreta mapas, tabelas, figuras
e graficos; - Produz textos e expressa ideias com clareza (coeréncia e
coesdo); - Reconhece o lugar onde mora como espago geogréafico e identifica
as transformagdes nas paisagens ao longo do espagco e do tempo; -
Reconhece e exemplifica formas de apropriacdo da natureza através da acéo
humana e suas consequéncias econdmicas, socioambientais e politicas; -
Reconhece a localizagdo dos continentes e oceanos e suas caracteristicas
gerais; -Sensibiliza-se com a necessidade de gestdo sustentavel do territorio;
Andlise de fotos de paisagens e sua alteragdo pela ag¢do humana; -
Preenchimento de tabuleiro de localizagdo. - Questionario. (PDT -
Geografia, Professor 1)

[...] Avaliacdo Diagnostica. Avaliagdo continua: Participacdo em aula,
caderno, trabalhos de pesquisa e em grupo, seminarios, provas dissertativas e
objetivas. (PDT — Geografia, Professor 2)

[...] Avaliacdo diagnostica. [...] (PDT — Inglés, Professor 2)
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[...] A avaliacéo sera diagnostica e continua no decorrer do periodo proposto.
Com atividades avaliativas para analise e estudo dos alunos que necessitam
de nivelamento na aprendizagem. Preparacdo e elaboracdo do planejamento
trimestral. Tendo conhecimento do nivel de aprendizagem de cada aluno.
(PDT — Inglés, Professor 3)

[...] A avaliacdo sera feita através da investigacdo, ou seja uma sondagem
diagndstica com atividades. [...] (PDT — Matematica, Professor 1)

[...] As avaliagBes deveram ser, para obter levantamentos e diagndsticos dos
alunos, para melhorar o desempenho no decorrer do ano letivo. [...] (PDT —
Matematica, Professor 2)

[...] AVALIACAO: A avaliagio diagnéstica devera ser feita para obter
levantamento e diagndstico dos alunos para melhorar o seu desempenho no
decorrer do ano letivo. [...] (Planejamento de Matematica, Professor 4).

[...] As avaliagbes deveram ser, para obter levantamentos e diagnosticos dos
alunos, para melhorar o desempenho no decores do ano letivo. Sendo que, de
acordo com o regimento interno do colégio, as avaliacdes deveram ser no
minimo 2 (duas), por trimestre. [...] (PDT — Matematica, Professor 2)

[...] - Atividade avaliativas; - Lista de exercicios; - Producéo textual valor;

- Avaliacdo Diagnostica [...] (PDT — Portugués, Professor 1)

[...] A avaliagdo sera continua de forma processual e diagndstica a partir de
cada conteudo Estruturante, com o objetivo de detectar déficit de
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem do aluno, sendo utilizado
como instrumento de avaliagdo provas. [...] (PDT — Matematica, Professor 3)

Conforme referencial bibliografico que fundamenta este trabalho de pesquisa, a funcao
que cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares na modalidade diagndstica

é a de investigar, ou seja:

a) Verificar se o aluno apresenta ou ndo determinados conhecimentos ou
habilidades necessarios para aprender algo novo (pré-requisitos).

b) Identificar, discriminar, caracterizar as causas determinantes das
dificuldades de aprendizagem ou essas proprias dificuldades para uma
prescrigao.

¢) Comprovar as hip6teses sobre as quais se baseia o curriculo.

d) Obter informagdes sobe o rendimento dos alunos. (SANT’ANNA, 1995,
p. 39).

Na analise do elemento chamado de avaliacdo constante no plano docente de trabalho
dos professores participantes da pesquisa e do entrecruzamento das informacgdes presentes
nos trechos ora apresentados, com o referencial teérico obtido do levantamento bibliogréafico,
evidenciamos que na concep¢do destes uma das fungbes que cumpre a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares na pratica pedagdgica é a diagnostica.

O referencial teorico pesquisado afirma que a funcdo diagnostica da avaliacdo da

aprendizagem dos contetdos escolares, na pratica pedagdgica, tem por objetivo identificar
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causas de dificuldades de aprendizagem, comprovar hipdteses sobre o curriculo e coletar
informac0es relativas ao desempenho escolar dos alunos (HAYDT, 2008).

Nesse sentido, a avaliacdo diagnostica deve ser realizada no inicio de um periodo
letivo, contelido a ser trabalhado ou unidade de ensino, pois tem a intencdo de “[...] constatar
se 0s alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto €, se possuem
os conhecimentos e habilidades [...]” considerados fundamentais para a aquisi¢do de novos
conhecimentos, diagnosticar os problemas de aprendizagem, bem como suas possiveis causas,
no intuito fornecer as informacdes para planejamento e implementacdo de acfes necessarias
na tentativa de superagéo das dificuldades ou problemas encontrados (HAYDT, 2008, p. 16).

Nessa direcdo, destacamos que

[...] Na pratica escolar cotidiana, a funcdo de diagndstico é a mais
importante porque é a que possibilita a avaliagdo no cumprimento da
funcdo pedagogico-didatica e a que da o sentido pedagdgico a funcdo de
controle. A avaliagdo diagndstica ocorre no inicio, durante e no final do
desenvolvimento das aulas ou unidades didaticas [...] (LIBANEO, 1992, p.
197).

Compreendemos, pela analise dos Planos de Trabalho Docente dos professores, que
na concepcdo desses profissionais, a avaliagdo da aprendizagem dos contetdos escolares na
pratica pedagogica deve cumprir  funcdo diagnostica, pois objetiva identificar as
dificuldades dos alunos e orientar os professores na reorganizacdo do procedimento didatico-
metodolégico com vistas ao processo de ensino pautado na construcdo da aprendizagem,
possibilitando aos professores a realizacdo da acdo mediadora enquanto acdo didatico-

metodologica na execucao do trabalho educativo.

6.1.2 Modalidade formativa: Funcéo controle

Na analise dos excertos extraidos do campo avaliacdo do Plano de Trabalho dos
Docentes e do entrecruzamento com as informacBes e conhecimentos obtidos por meio do
referencial bibliografico e documental, na percepcdo dos professores da escola entendemos
que a utilizagdo dos termos e expressdes: “prevaléncia dos aspectos qualitativos”,
“observa¢do da evolug¢do do aluno”, “continua e cumulativa”, “evolu¢do do aluno”, “os alunos
serdo avaliados de forma continua”, “prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos”, “de acordo com sua produtividade e desenvolvimento nas atividades ao longo

das aulas”, “a avaliacdo deve estar colocada a servigo da aprendizagem de todos os alunos”,

“de modo que permeie o conjunto das agdes pedagdgicas”, “ndo como um elemento externo a
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este processo”, “podem permitir rever o que precisa ser melhorado ou o que ja foi

apreendido” e “prevaléncia dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas

finais”, explicitam a concepcdo dos professores de que na pratica pedagdgica a avaliacio

formativa deve cumprir com a funcdo de controle conforme orientagdo dos documentos

oficiais.

[...] A avaliagdo serd realizada de forma continua baseada no contetudo
produzido, nas interpretacfes, questionamento e debates realizados em sala
[...] (PDT —Arte, Professor 1)

[...] Avaliagdo dissertativa, objetiva e ilustrativa; Producéo textual; Produgdo
audiovisual; Producéo artistica; Seminario. RECUPERACAO: Producio de
texto a partir da avaliagdo realizada anteriormente, com previa
recuperacgao/explicacdo dos conteddos. A avaliacdo continua: Registros
diarios através de analise da participacdo e execucdo das atividades, além
dos critérios disciplinares. [...] (PDT — Arte, Professor 2)

[...] Registros diarios através da analise da participacdo e execucdo das
atividades, além dos critérios disciplinares; Trabalhos individuais e/ou em
grupos; Avaliacdo Tedrica. [...] (PDT — Arte, Professor 2)

[...] Avaliacdo continua; Avaliacdo dissertativa e de alternativa; Avaliacdo
prética. [...] (PDT — Ciéncias, Professor 1)

[...] A avaliacdo devera considerar as habilidades basicas desenvolvidas pelo
aluno, utilizando de diversas estratégias como a resolucdo de questdes
discursivas e objetivas com ou sem consulta, producdo de textos a partir de
revisdo de conteudos feita pelo professor, oralidade, debates, participacdo
ativa, trabalhados em grupo ou individual. [...] (PDT — Ciéncias, Professor 2)

[...] A avaliacdo devera considerar as habilidades basicas desenvolvidas pelo
aluno, utilizando de diversas estratégias como a resolucdo de questdes
discursivas e objetivas com ou sem consulta, producdo de textos a partir de
revisdo de conteudos feita pelo professor, oralidade, debates, participacao
ativa,construcdo de maquetes, bingos educacionais. [...] (PDT — Ciéncias,
Professor 3)

[...] - Diagnéstica; - Continua; - Formativa e processual como segue:
Relatorio de aula praticas e teoricas. Participagdo individual/oralidade.
Atividade escrita individual ou em dupla realizada em sala de aula.
Avaliagdo escrita. Realizacdo da atividade. (PDT — Educacdo Fisica,
Professor 1)

[...] O Procedimento de avaliagdo vai consistir em avaliagdo conceitual;
avaliacdo procedimental e avaliagdo atitudinal que se baseadas em préticas,
producdo, interpretacdes de textos, questionarios, participacdo em debates,
avaliagBes descritivas, e outros. Instrumentos usados pelas as professoras, no
livro Educacéo Fisica na Escola ImplicacGes Pedagogicas, (PDT — Educacgao
Fisica, Professor 2)
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[...] Objetivos do dominio afetivo serdo avaliados através de observagdes
realizadas no decorrer das aulas. Seré considerada também a auto - avaliacdo
cooperativa realizada em conjunto e individual. Registro escrito da
apropriagdo do conhecimento através de textos. Aplicagdo de exercicios e
dindmicas baseadas no conteudo. [...] (PDT — Ensino Religioso, Professor 1)

[...] A avaliacdo sera feita através de varios recursos como trabalhos em
grupo, produgdo de texto, prova objetiva e subjetiva, oral, participacdo de
debates entre outras. O procedimento avaliativo se dara de varias formas,
usando varios recursos didaticos como producédo de textos, cartazes, debates
entre outros [...] (PDT — Historia, Professor 1).

[...] Os alunos serdo avaliados de forma continua, de acordo com sua
produtividade e desenvolvimento nas atividades ao longo das aulas. -
Avaliagdes escritas (textos, testes) e orais (didlogos, seminarios, leituras de
textos entre outros) serdo agendadas com a turma para a composicdo das
notas da escala. [...] (PDT — Historia, Professor 2).

[...] A avaliacdo ocorrerd de forma continua e diagndstica. Durante as
primeiras séries do ensino fundamental, sdo abordados temas ligados a
construgdo da identidade, a histéria local e a formacéo do povo brasileiro. A
avaliacdo inicial na area deve contemplar situacbes que privilegiem a
observacdo e a capacidade critica. Utilizarei a observacdo da turma,
autoavaliacdo, discussdo em grupos e aplicacdo de questionario. (PDT —
Historia, Professor 3).

[..] AVALIACAO: As avaliacdes serdo feitas principalmente através da
observacdo das préaticas de atividades cotidianas relacionadas com o uso da
Lingua Inglesa em sala de aula. Os trabalhos serdo individuais ou em grupos,
havera apresentacdes de didlogos, leituras de textos, conversagdo, entrevistas
e apresentacles atraves de painéis, videos gravados por alunos, teatro,
seminarios, apresentacdes de textos musicais. Os alunos da sala de recurso
poderdo ter outras formas de avaliacdo sugeridas pela professora da
Educacdo Especial. RECUPERACAQO: Se dard em forma de revisdo e
reescrita de trabalhos continuamente, em que o aluno tera nova oportunidade
de apreender e atingir melhores resultados. [...] (PDT — Inglés, Professor 1)

[...] Aavaliacdo do aluno ser4 um processo continuo e somatério, cumulativo
de forma global, formativa e participativa num processo permanente,
apresentando novos desafios a serem superados [...] (PDT — Matematica,
Professor 1)

[...] Avaliacdo continua: atividades desenvolvidas em sala de aula, tarefas,
relatério ou algumas atividades para entregar, etc. Caderno: serdo avaliados
todas as atividades, exercicios e tarefas no decorrer do trimestre e do ano
letivo, individualmente; Trabalho: pesquisa ou contetdo trabalhado em sala
de aula, individual ou em dupla, com consulta, quando a professora julgar
necessario; Provas e Recuperacdo, Avaliacdo continua e paralela de
contetidos. (PDT — Matematica, Professor 2)

[...] A sistemética da avaliagdo do desempenho do aluno serd continua e
cumulativa, de forma global, ampla, maltipla, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos sendo utilizados diversos instrumentos
para a realizagdo da mesma, como: Observacdes diérias; Registro de
atividades; Trabalhos de pesquisas bibliogréaficas; Tarefas e resolugdes de
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atividades; Jogos; AvaliagOes e testes escritos objetivos e subjetivos [...]
(Planejamento de Matemética, Professor 3).

[...] Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais utilizando os
instrumentos - Questdes discursivas e objetivas; - Producdo textual; -
Trabalhos escritos e orais; - Trabalho em grupo. (PDT — Portugués, Professor
1)

[...] Dar-se-a4 através da observacdo da evolucdo do aluno, levando sempre
em conta a participacdo, a frequéncia, a pontualidade, a assiduidade, a
cooperacdo, a solidariedade, e também mediante a testes de leitura,
avaliagcbes complementares, entre outros. Os alunos serdo avaliados de forma
continua, de acordo com sua produtividade e desenvolvimento nas atividades
ao longo das aulas. Avaliagdes escritas (textos, cartazes, entre outros) e orais
(apresentacdes, teatros, semindrios, leituras de textos entre outros). (PDT —
Portugués, Professor 2)

[...] Trabalho em grupo e individuais; Seminario; Compreensdo de texto.
(PDT - Portugués, Professor 3)

[...] Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. (PDT — Portugués,
Professor 4)

O referencial bibliografico que compde as bases fundamentais teoricas e cientificas
deste trabalho de pesquisa informa que a fungdo da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos

escolares na modalidade formativa é a de controle, que objetiva:

[...] @) Informar o aluno e o professor sobre os resultados que estdo sendo
alcancados durante o desenvolvimento das atividades.

b) Melhorar o ensino e aprendizagem.

c) Localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem para elimina-las.

d) Propiciar feedback de acdo (leituras, explicacOes, exercicios etc.) [...]
(SANT’ANNA, 1995, p. 39).

A avaliacdo formativa, com funcéo de controle, ¢ realizada ao longo do periodo letivo,
e sua finalidade e “[...] verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos previstos, isto &,
quais os resultados alcangados durante o desenvolvimento das atividades [...]”. Nesse ambito,
por meio da avaliacdo formativa é possivel possibilitar ao aluno conhecer seus erros e acertos
de modo a contribuir para o desenvolvimento de um estudo sistemético que possibilite a este
avangar “[...] gradativa e hierarquicamente cada etapa da instrucdo [...]” (HAYDT, 2008, p.
17).
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Nesses pressupostos, compreendemos que na modalidade formativa, a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares se caracteriza como orientadora da pratica pedagdgica

quando se efetiva como instrumento avaliativo, porque:

[...] orienta tanto o estudo do aluno como o trabalho do professor, por isso, a
avaliagdo formativa “pode ser utilizada como recurso de ensino ¢ fonte de
ensino e fonte de motivagéo, tendo efeitos altamente positivos e evitando as
tensGes que usualmente a avaliagdo causa” [...] (HAYDT, 2008, p. 18).

Essa possibilidade caracteristica da avaliacdo formativa decorre do fato de que essa
modalidade avaliativa esta diretamente ligada ao mecanismo de feedback. Este, em relagdo ao
processo de ensino, “[...] permite ao professor detectar e identificar deficiéncias na forma de
ensinar, possibilitando reformulagdes no seu trabalho didatico, visando aperfeicoa-lo [...]”,
assim como permite ao aluno detectar e identificar suas deficiéncias no processo de
aprendizagem. Essa é a justificativa dos especialistas ao afirmarem “[...] ser essa modalidade
de avaliagdo “uma parte integrante do processo de ensino — aprendizagem e, quando bem
realizada, assegura que a maioria dos alunos alcance o objetivo desejado” [...]” (HAYDT,
2008, p. 18).

Desse modo, a funcdo de controle, que cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos
conteldos escolares na modalidade formativa, pressupde a prevaléncia dos aspectos
qualitativos aos quantitativos ao analisar o resultado do desempenho escolar obtido por meio
de determinado instrumento avaliativo. Portanto, na modalidade avaliativo-formativa, a
fungdo de regular serve como forma de “[...] controle de qualidade, para assegurar que cada
ciclo novo de ensino-aprendizagem alcance resultados tdo bons ou melhores que os anteriores
[...]” (HAYDT, 2008, p. 18).

Da analise dos Planos de Trabalho Docente entendemos que, na concep¢do dos
professores que trabalham no Ensino Fundamental dos Anos Finais da escola publica, campo
de pesquisa, a pratica pedagdgica e a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares
devem cumprir a funcdo de controle, pois ao objetivar informar os professores as possiveis
deficiéncias no processo de ensino e aos alunos as possiveis deficiéncias no processo de
aprendizagem permite a reorganizacao do planejamento didatico-metodolégico com vistas a
retomada dos conteudos (recuperacdo paralela) e as readaptacdes curriculares, didaticas,
metodologicas e pedagdgicas que se considerarem necessarias a fim de produzir
qualitativamente  melhores resultados, que poderdo ou ndo ser demonstrados
guantitativamente nos resultados do desempenho escolar dos alunos via instrumentos

avaliativos aplicados.
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6.1.3 Modalidade somativa: Fungéo classificatdria

Na analise dos dados do Plano Docente de Trabalho dos professores, compreendemos

que em sua concepcao, na modalidade somativa, a avaliacdo cumpre a funcéo classificatoria.

Nos trechos extraidos do campo avaliagdo do Plano Docente de Trabalho dos
professores, a funcdo classificatéria da avaliacdo somativa se apresenta de forma explicita a
partir dos termos e expressoes: “todas as atividades propostas terdo valor (0,0) a (10,0)”,
“Trabalho de 0,0 (zero) a 10,0 (dez)”, “Prova de 0,0 (zero) a 10,0 (dez)”, “Recuperagdo de 0,0
(zero) a 10,0 (dez)”, “Trabalhos e Provas de acordo com o regimento interno do colégio”,
“deverd ser no minimo 2 (duas) por trimestre”, “trabalho individual de pesquisa: valor

(10,0)”, “Produgao textual valor (10,0)”, “Avaliagdo trimestral: valor (10,0)”, “Recuperagao

29 ¢ 29 ¢,

de conteudo: valor (10,0)”, “somatoria”, “média 6,07, “nota”, “Questdes objetivas e subjetivas

(Valor 10,0)”, “Atividades sobre recursos audiovisuais (Valor 10,0)”, “valor numérico

29 ¢¢

(notas)”, “composi¢do das notas”,

[...] A avaliacdo sera continua: Todas as atividades propostas terdo valor
(0,0) a2 (10,0) [...] (PDT — Arte, Professor 3).

[...] - Diagnéstica; - Continua; - Formativa e processual como segue:
Desempenho e aproveitamento das atividades praticas= 10,0; Trabalhos em
grupos e individuais= 10,0; Relatério de aulas praticas e expositivas;
Desempenho em participacdo em jogos internos e JEP!S [...] (PDT -
Educacdo Fisica 1).

[...] Todas as atividades propostas terdo valor numérico (notas) de zero (0,0)
a dez (10,0). E ao final do trimestre serdo somados e divididos pelo nimero
de atividades. [...] (PDT — Ciéncias 2).

[...] Todas as atividades propostas terdo valor numérico (notas) de zero (0,0)
a dez (10,0). E ao final do trimestre serdo somados e divididos pelo nimero
de atividades. A avalia¢do dos alunos da sala de recursos serd adaptada com
um nimero menor de atividades e com uma quantidade maior de questBes
objetivas ou com banco de dados, mais tempo para a realizagdo da mesma
(se necessario concluira na sala de recursos). [...] (PDT — Ciéncias 3).

[...] - * Producdo de texto — 100; * Avaliacdo escrita - 100 (PDT — Histdria,
Professor 1).
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[...] - Trabalho de 0,0 (zero) a 10,0 (dez). - Prova de 0,0 (zero) a 10,0 (dez). -
Recuperagéo de 0,0 (zero) a 10,0 (dez) e outros de 0,0( zero) a 10,0 ( dez).
(PDT — Matematica, Professor 1).

[...] provas com valor de zero & dez, trabalhos também de zero a dez, e
avaliacdo das atividades realizadas ao longo dos trimestre (caderno), valor de
zero a dez. E nos casos dos alunos que apresentam maiores dificuldades que
sdo diagnosticados clinicamente, realizaremos avaliagbes adaptadas de
acordo com suas necessidades especiais, quando necessario, para que realize
0 processo ensino aprendizagem. (PDT — Matematica, Professor 2).

Na modalidade somativa, a funcdo classificatoria tem por finalidade:

[...] @) Classificar o aluno segundo o nivel de aproveitamento ou rendimento
alcancado. b) Buscar uma consciéncia coletiva quanto aos dados alcancados.
(Temos certeza que as solicitagbes ou situacBes de aprendizagem ndo se
limitaram a exigéncias de memorizacdo e reproducdo de dados pelo aluno?)
[...] (SANT’ ANNA, 1995, p. 39).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem escolar dos contetdos escolares realizada
ao final do periodo letivo, unidade de ensino ou curso “[...] tem como finalidade a
classificagdo do aluno, de acordo com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos,
geralmente tendo em vista sua promoc¢do de uma série para outra, ou de um grau para outro
[..]” (HAYDT, 2008, p.18.).

A avaliacdo somativa tem funcdo classificatoria porque tem por finalidade detectar o
nivel de rendimento escolar do aluno mediante balanco geral. Assim, as avaliacdes aplicadas
ao final de um periodo de estudo de determinado conteido de aprendizagem apresentardo 0s
dados necessarios para que os professores possam classificar os alunos de acordo com o nivel

de aprendizagem previamente estabelecido nos objetivos da aprendizagem.

No decorrer do processo investigativo, o referencial tedrico apresentado tece severas
criticas a concepcdo de avaliacdo pautada unicamente na modalidade somativa, cuja
finalidade ¢ basicamente a “[...] classificagdo quantitativa dos alunos relativa as notas que
obtiveram nas provas [...]” (LIBANEO 1992, p. 198). Todavia, conforme observamos nos
documentos oficiais que orientam e normatizam a pratica avaliativa nas escolas publicas do
Estado do Parana, a avaliacdo somativa é de carater obrigatorio; assim, entendemos que a
avaliacao classificatoria “[...] tem dupla face, ¢ condenada por ser excludente e por outro lado

faz parte do negocio [...]” (DEMO, 2004, p.48).
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A problematica que envolve a tematica da avaliagdo somativa, observada nos debates
e reflexbes que abordam o aspecto classificatorio dessa modalidade de avaliacdo da
aprendizagem dos contedos escolares, pode ser melhor compreendida e possivel de ser
analisada ao considerarmos as contradicdes materializadas no contexto educacional.
(HOFFMANN, 2005). Na problematizacdo, andlise e ressignificacdo do cotidiano da
avaliacdo, sem desconsiderar as condigdes materiais e objetivas que se consolidaram enquanto
pratica educativa em decorréncia de um legado histérico, pelo qual se encontram perpassados
0s aspectos politicos, econdmicos e sociais, é possivel compreender que

[...] As relagdes de poder que se travam em nome dessa préatica sao reflexos
de uma sociedade liberal e capitalista, que se nutre de exigéncias
burocraticas para mascarar o seu verdadeiro descaso com a educagdo em
todos os niveis. E urgente encaminhar a avaliacio, a partir da efetiva relacio
professor e aluno, em beneficio a educacdo do nosso pais, contrapondo-se a
concepcao sentenciva, grande responsavel pelo processo de eliminagdo de
criangas e jovens da escola [...] (NEZ, 2011, p. 511 apud HOFFMANN,
1991, p. 42).

A compreensao dessas contradigdes nos possibilita romper com o discurso que “[...]
defende que o professor apenas corrige tarefas e provas do aluno para verificar respostas
certas e erradas e, com base nessa verificacdo periodica, toma decisdes quanto ao Seu
aproveitamento escolar [...]” (NEZ, 2011, p. 511). Com base nesses pressupostos e na analise
das contradi¢des, se torna possivel reconhecer que “[...] tanto alunos e alunas quanto
professores e professoras estdo aprisionados pela I6gica seletiva da avaliacdo escolar, que ndo
tem como objeto o processo de conhecimento [...]” (ESTEBAN, 2001b, p. 110).

6.2 RESULTADO DA ANALISE DAS AVALIACOES (PROVAS)

As provas elaboradas pelos professores para serem aplicadas aos alunos no primeiro
trimestre do ano de 2018 foram do tipo dissertativa, objetiva e mista na escola analisada.
Segue a transcricdo de trechos das provas dissertativas que consideramos trazer questfes do
tipo dissertativas; em seguida, transcrevemos as provas que apresentam questdes objetivas e,
na sequéncia, as questdes da prova mista, ou seja, provas elaboradas com questdes

dissertativas e objetivas.
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6.2.1 Provas dissertativas

(PROVA HISTORIA 6° ANO)

Abolicdo da escravatura®

A decisdo de abolir a escravatura ...
2. Responda as questdes abaixo com base nas informagdes presentes no texto
e nas explica¢Oes das aulas sobre este contetdo.
Questdes
1)  Em que data foi assinada abolicdo da escravatura?
2)  Que nome levou esta lei?
3)  Quem assinou esta lei?
4)  Cite alguns movimentos abolicionistas que precederam a abolicdo da
escravatura.
5)  Produza um texto dissertativo, sobre a escraviddo. O texto deve ter no
minimo 10 linhas.

(PROVA PORTUGUES 9° ANO)

Contetdo: Interpretacdo de texto, sentido conotativo/denotativo, periodo
simples/composto e verbos.

Leia 0 poema.
Pretenséo’
eu quero ...

a) O eu poético esta a procura de qué? (0,5)

b) Como deve ser o que ele procura? (0,5))

c) Nesse poema, sdo utilizados verbos gue indicam que 0 eu poético tem
certeza do que afirma. Releia o poema e diga quais das formas verbais
destacadas indicam certeza.(1,0)

d) Uma das formas verbais destacadas aparece em uma frase que expressa
condicdo. Qual é ela? (1,0)

& O texto ndo é apresentado em respeito aos direitos autorais.
° O poema ndo é apresentado em respeito aos direitos autorais.
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(PROVA HISTORIA 7° ANO) = PROVA DE PORTUGUES 7° ANO (?)

Qual é o sujeito de "Batem leve, levemente"?
a) sem sujeito; b) sujeito indeterminado;
C) sujeito oculto; d) sujeito composto;

"Anoitecia silenciosamente.” Nesta oragdo temos: (0,5)
a) Sujeito simples b) Oracéo sem sujeito.
¢) Sujeito indeterminado. d) Sujeito oculto.

"Corriam por aqueles dias boatos da revolucdo.” Nesta oracdo o tipo de

sujeito é: (0,5)

a) Sujeito simples. b) Sujeito oculto.
¢) Oracdo sem sujeito. d) Sujeito indeterminado.

Classifique sintaticamente o predicado de cada oragdo. (2,5)
(1) Verbal. (2) Nominal.

a) Tu pareces triste. .....c.ccecevevvvvrreennn,

b) Noticias mais graves ndo poderia haver. ..................

c) Alguém falou. ......cccoceovviviiincnnn.
d) Acasa eraazul.........cccoovreinenne.

e) Andam monstros sombrios pela estrada. ....................

(PROVA PORTUGUES 8° ANO)

Atividade de interpretacao

Leia o texto abaixo.

Esse texto é usado para:

A) ensinar a plantar flores.
B) divulgar um fato acontecido.
C) descrever uma doenga.
D) ensinar a combater a dengue.

Combate a dengue
Elimine a 4gua parada.
Recolha, proteja e tampe as
latas, garrafas e pneus.
Tampe a caixa d’4gua.
Troque a agua por areia nos
vasos de plantas e lave bem
0s pratos dos xaxins.
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(PROVA MATEMATICA 6° ANO)

Qual é o perimetro (contorno) de um retangulo cuja largura mede 23,32 m e
0 comprimento mede 52,25 m? (1.0)

a) 1217,99 m b) 1218,47 m ) 1219,01 m

d) 1567,5m e) 1045,0 m

Uma empresa utiliza um indice de massa corporal inventado por ela propria,
no qual divide por dois a soma entre altura e peso dos funcionarios. Qual é o
indice de massa corporal de Caio, sabendo que sua altura € 1,78 m e seu peso
€ 72,3 kg? ( valor 1.0)

a) 74,08 b) 31,15 c) 37,04

d) 37,4 e) 37

Em um feirdo, Juarez aproveitou as promog¢6es e comprou sete agendas, que
custaram R$ 1,32; 4 canetas, que custaram R$ 0,26; e 45 lapiseiras a R$
1,22. Qual é o troco de Juarez, sabendo que ele levou apenas uma nota de R$
100,007 ( 1.0)

a) R$ 34,82 b) R$ 65,18 c) R$ 83,62

d) R$ 49,80 e) R$ 51,50

Ligue os objetos de acordo com suas formas correspondentes. (1.0)

(PROVA MATEMATICA 8° ANO)

1- Observe o conjunto A e responda:
A= {?,0,4,—6,:?,#’?,—#{1—%}

a) Quais elementos sdo nimeros naturais?

b) Quais elementos sio nimeros inteiros?

¢) Quais elementos sdo nimeros racionais?

d) Quais elementos sdo nimeros reais?

e) Quais elementos sio nimeros irracionais?

2- Identifique como nimero racional ou como nimero irracional:

1
a) 425 N3
b) V81 g) 7.171771777...
¢) /50 h) 8 434343 _
d)-76 i)- 18
e) V16 §)1,3333333...

3- O valor da expressdo numérica 6° - /36 +52 &
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(PROVA MATEMATICA 9° ANO)

Questdo 01:Calcule as seguintes raizes: (valor 2.0)
2)\/169; €) 4f81;

) 3/125; 14729

0) 4625 0128
d)3343;; h) 191024 .

Questdo 02: Sobre conjuntos numéricos sdo feitas as seguintes afirmacdes:
(valor 1.0)

I. Todo nimero inteiro é natural;

1. Todo niimero natural é racional;

I11. Todo nlmero real é irracional;

IV. Todo nimero racional é natural;

V. Todo namero natural é inteiro.

Qual (is) dessas afirmaces é (sdo) verdadeira (s)?

Questédo 06: Resolva a expressdo abaixo: (valor 1.0)
(0]
S - 3I8 «+ (;j
(-2) + 3f-27

(PROVA PORTUGUES 7° ANO)

Contetdo: Interpretacdo textual, sujeito e predicado e verbos no modo
indicativo)

Texto™

A juventude é ...
(1,0)
1) Dequemse fala:.....cccoevciiiiiieciecie s
a) Na primeira eStrofe?.......cccoviiie e
D) NASEOUNAA?........ooviiece e e

2) Quanto ao verbo utilizado no texto, faca o que se pede (1,0)

a)  1dentifique-0:.......ccoceiiiiieie e
b) Este verbo indica acao ou caracteristica?.............c.cccuene..

3) Identifique a frase que mais se aproxima do sentido do verso “Juventude
¢ poesia”.(1,0)

() Ajuventude gosta de poesia.

() A juventude parece poesia.

() Ajuventude faz poesia.

190 texto ndo é apresentado em respeito aos direitos autorais.
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4) O poema é todo construido com verbo de ligacdo. Portanto todos os
predicados do poema séo (0,5)
() verbal () nominal () verbo nominal

(PROVA MATEMATICA 6° ANO)

5) (Valor 2,0) Resolva as operacdes:

a) 458+125+45= | b)14589+54789= | c) 5000-2458= d) 4589-2680= e) 1458X4=
f) 4587*12= g)2450*125= h) 1258/2= i)2578/4= 4587/15=
6) (Valor 2,0)

a) Na escola de Pedro estudam 1.528 alunos e na escola de sua irmad a metade disto. Quantos
alunos estudam nas duas escolas?
( )764 ( )2292 ( )2.195 ( )2.392

b) Um caminhdo comporta 2.250 blocos. Quantos blocos ele transportara se realizar 35 viagens,
levando a mesma quantidade?
( )76.550 ( )77.750 ( )78.750 ( )78.785

c)Para arrecadar dinheiro para a formatura os alunos, comegaram a vender rifas, cada nimero a
R$12,00. Ao final do més os alunos arrecadaram R$ 996,00. Quantos nimeros foram vendidos?

DESAFIO (Valor 1,0) Cassiano, Arthur e Pablo s&o jogadores de vélei. Pablo é mais alto que
Cassiano, e Arthur € mais baixo que Cassiano. Qual deles é o mais baixo?

(PROVA CIENCIAS 7°ANO)

De acordo com o que vimos sobre método cientifico, assine a alternativa
correta, das questdes abaixo:

Proteger os animais também é Ecologia.A baleia é um animal que corre risco
de extincéo (explicar o que significa extincao) (0,5)

a) () ao solo desprotegido, pois o desaparecimento das arvores facilita a
caca de aves e mamiferos.

b) ( )a cacga de aves e mamiferos que se alimentam de frutos, j& que o
desaparecimento das arvores deixa 0 solo e outros seres vivos desprotegidos.

c) () acaga de aves e mamiferos que se alimentam de frutos, visto que o
desaparecimento das arvores faz com que suas sementes sejam espalhadas.

d) ( ) as suas sementes serem espalhadas por aves e mamiferos, porque o
desaparecimento das arvores deixa 0 solo e outros seres vivos desprotegidos.

O Ser humano depende da biodiversidade? Justifique sua resposta. (0,5)

Por que devemos garantir a biodiversidade do planeta? (0,5)
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(PROVA PORTUGUES 9° ANO)

Contetdo: Interpretacdo de texto, sentido conotativo/denotativo, periodo
simples/composto e verbos.

Leia 0 poema™*
Leia a tirinha e responda®®: (0,5)

a) Quantos periodos tem no segundo quadrinho?

b) Podemos dizer que os periodos sao simples ou compostos? Justifique sua
resposta. (0,5)

c) Pode-se classificar a fala de Cebolinha no 3 quadrinho como periodo
composto? Justifique sua resposta. (1,0)

d) Qual o tipo textual predominante na tirinha? (1,0)

Analisando as falas das personagens da tirinha, assinale a alternativa que
contenha as expressdes utilizadas em seu sentido conotativo: (1,0)
(a) “Vocé vai comer asfalto” e “estou morto”.
b) “No quinto periodo, seu babaca” e “vocé vai comer asfalto”.
q p
(c) “Ameaca terrorista” ¢ “aula de educagdo fisica”.
(d) “Ameaca terrorista” e “estou morto”.

Nessa etapa da pesquisa, analisamos as provas elaboradas pelos professores da escola
campo de pesquisa para aplicacdo no primeiro trimestre do ano letivo de 2018. As provas
abordam conteldos previstos para o primeiro trimestre nas disciplinas de ciéncias, historia,
lingua portuguesa e matematica nas turmas do 6°, 7°, 8° e 9° anos. Assim como nas demais
etapas da pesquisa, a identidade dos professores que elaboraram as provas, bem como da
escola estudo de campo ndo foram expostas a fim de garantir o sigilo e a seguranca das
informacdes.

Entendemos que as provas elaboradas pelos professores sdo documentos que trazem
em si a materialidade objetiva das condicGes reais vivenciadas pelas escolas publicas do
Estado do Parand, em especial no ano de 2018, marcado por transicbes governamentais na
esfera federal e estadual. Essas transicdes sdo marcadas por implementacGes de politicas
publicas de gestdo, pautadas em paradigmas, principios e valores perpassados pelas
orientacdes e encaminhamentos que se apresentam como principios norteadores da
organizacdo do tempo e do espaco escolar com vistas ao alcance dos objetivos previamente
estabelecidos.

Ao analisar as provas, observamos a existéncia de trés tipos delas, uma do tipo

dissertativa, cinco provas do tipo objetiva e trés do tipo mista. Consideramos relevante

1 0 poema ndo é apresentado em respeito aos direitos autorais.
12 A tirinha néo é apresentada em respeito aos direitos autorais.
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justificar que o intuito da pesquisa ndo é encontrar culpados, mas sim a resposta para a
pergunta inicial: Qual fungdo cumpre a avaliagdo da aprendizagem dos conteddos de
aprendizagem na préatica pedagdgica dos professores da escola publica estadual dos Anos
Finais?

Julgamos relevante enfatizar que a metodologia utilizada para a analise dos contetidos
dos documentos é qualitativa e 0 método o materialismo historico-dialético, que busca
analisar o objeto de pesquisa sem desconsiderar as variaveis de ordem politica, econémica e
social que se encontram imbricadas no fendmeno pesquisado.

Nesse sentido, na analise das provas, tendo como suporte a teoria que fundamenta a
pesquisa, evidenciamos que a variavel politica se encontra materializada nas avaliacbes, em
especial no formato estrutural pela qual as provas foram organizadas, ou seja, no tipo da prova
e questdes utilizadas. As provas, em sua maioria, foram organizadas nos moldes ou formato
de testes, denominados avaliacdo de larga escala, que tém sido amplamente difundidos e
utilizados como medidores do desempenho da qualidade da educacdo nos ultimos anos pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB —, pela Avaliacdo Nacional da Educacao
Basica — ANEB —; pela Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC —, também
denominada Prova Brasil; e pela Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA — e pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parand — SAEP — implementado em 2012.

Das nove provas analisadas, cinco sdo do tipo objetiva e trés do tipo mista. Nestas
Gltimas, observamos a prevaléncia das questbes objetivas em detrimento das questfes
dissertativas. Compreendemos que o corpo docente formado pelos professores, equipe
pedagdgica e gestora, em atendimento as orientagcdes, encaminhamentos e instrucfes da
SEED e NRE do Estado do Parana, tém buscado implementar em sua pratica pedagogica
métodos e técnicas que se encontrem em consonancia com 0s objetivos estabelecidos pela
gestdo a qual se encontram subordinados, ainda que contraditérios aos principios filoséficos e
epistemologicos observados nos documentos norteadores do trabalho pedagdgico como
Diretrizes Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Estaduais e Projeto Politico-
Pedagogico da escola campo de pesquisa, que tem como fundamento Teoérico o materialismo
historico-dialético, a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky e a Pedagogia Historico-Cultural.

Consideramos que a evidéncia da contradicdo se expressa pelo tipo de prova ao
compreendermos que a abordagem, o método e a técnica precisam de uma consisténcia entre
si para obtencdo dos objetivos previamente estabelecidos. Entendemos que as provas
dissertativas, devido as especificidades do instrumento avaliativo, enquanto técnica aplicada

no trabalho pedagdgico, estariam mais condizentes com o método dialético e com a
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abordagem psicoldgica e pedagogica presente nos documentos como norteadoras da pratica
educativa.

Todavia, compreendemos que essa contradicdo ndo descaracteriza a funcdo
diagnostica, de controle e classificatdria evidenciada na analise dos Plano Docente de
Trabalho e presente nas provas, conforme analise dos instrumentos elaborados pelos
professores. Desse modo, identificamos que os planos de trabalho docente, bem como as
provas elaboradas pelos professores participantes da pesquisa evidenciam a funcdo que a
avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares cumpre na préatica pedagdgica a partir
das modalidades diagnostica, formativa e somativa.

Destarte, embora a analise dos planos de trabalho docente e das provas se configurem
em significativas evidéncias comprobatorias da fungdo que cumpre a avaliacdo da
aprendizagem dos contetdos escolares na pratica educativa dos professores, diante da
complexidade do contexto educacional em que se encontra inserido nosso objeto de pesquisa
consideramos prudente evitar conclusdes e afirmacdes antes de apresentarmos o resultado da
andlise das respostas do questionario da pesquisa aplicado aos professores da escola campo da
pesquisa a fim de nos mantermos coerentes com a metodologia proposta para esse processo
investigativo. Apresentamos, a seguir, a analise dos resultados das respostas do questionario

de pesquisa.

6.3 RESULTADO DA ANALISE DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS

Elaboramos os questionarios de pesquisa com a utilizacdo da ferramenta denominada
Google Forms, um servico gratuito disponibilizado pela empresa multinacional de servicos
online e software dos Estados Unidos Google LLC. Essa ferramenta permite aos seus usuarios
a elaboracdo de pesquisas pela criacdo de formularios com questdes de multipla escolha,
discursivas; solicitar avaliagbes em escala numérica, dentre outras possibilidades, em
conformidade as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos determinadas na Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e na Resolugdo n°
510, de 07 de abril de 2016.

Elaboramos o formulario de acordo com alguns critérios previamente estabelecidos
pela pesquisadora, tendo como suporte o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
Conselho de Etica, com o intuito de informar aos participantes da pesquisa, de forma objetiva

e elucidativa “[...] sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
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potenciais riscos e 0 incomodo que esta possa Ihes acarretar, na medida de sua compreenséo e
respeitados em suas singularidades [...]”.

A fim de garantir o sigilo da identidade dos participantes da pesquisa bloqueamos o0s
recursos de captacdo de e-mail e elaboramos questdes que buscavam caracterizar a populagéo
pesquisada, porém impossibilitavam a identificacdo do participante. Solicitamos os e-mails de
todos os professores junto a secretaria da escola campo de pesquisa e enviamos o formulario
com o convite para a participacdo voluntaria na pesquisa e com as informacdes elucidativas
conforme determinagdes da Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016. Enviamos o formulario
para o e-mail de 50 professores; destes, 20 participaram voluntariamente da pesquisa.

Inicialmente, apresentamos os graficos com a caracterizagdo da amostra da populagédo
da pesquisa, seguidos da descricdo do grafico e da transcricdo das repostas das pesquisas
conforme as categorias de analise. Na sequéncia, analisamos 0s resultados das respostas do

questionario.

6.3.1 Caracterizagdo da amostra da populagdo pesquisada

20 respostas @ Feminino
@& Masculino

Grafico 1 — Caracterizacdo do sexo dos participantes da pesquisa
Fonte: Dados extraidos do questionario da pesquisa 2018.

Entre 18 & 27 anos. 2 (10%)

Entre 28 & 37 anos. 4 (20%)

Entre 38 & 47 anos 10 (50%)
Entre 48 e 57 anos. 4(20%)

Entre 58 e 67 anos. 0 (0%)
Entre 68 e 77 anos. 0(0%)

Acima de 78 anos 0 (0%)

Gréfico 2 — Caracterizacdo da faixa etéria dos participantes da pesquisa
Fonte: Dados extraidos do questionario da pesquisa 2018
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20 respostas @ PSS - Processo Seletivo Simplificado
@ QPM - Quadro Préprio do Magistério

Gréafico 3 — Caracterizacdo do regime de contratacdo dos participantes da pesquisa
Fonte: Dados extraidos do questionario da pesquisa 2018.

20 respostas
Menor ou igual 20 horas 3 (15%)
Entre 20 e 40 horas 16 (80%)
Maior que 40 horas —1({5%)
0 5 10 15 20

Gréafico 4 — Caracterizacdo da carga horaria de trabalho dos participantes da pesquisa
Fonte: Dados extraidos do questionario da pesquisa 2018.

@ Arte

@ Ciéncias

@ Educacio Fisica
@ Ensino Religioso
@ Geografia

@ Histdria

® Lingua Inglesa

@ Lingua Portuguesa
@ Matematica

@ Ouira

g

Gréfico 5 — Caracterizacdo da disciplina de trabalho dos participantes da pesquisa
Fonte: Dados extraidos do questionario da pesquisa 2018.
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@ Uma
@ Duas
Trés
@ CQuatro ou mais

Grafico 6 — Caracterizacdo da quantidade de escolas em que trabalham os participantes da pesquisa.
Fonte: Dados extraidos do questionario da pesquisa 2018.

6.3.2 Descricéo das respostas dos participantes da pesquisa

Como assinalamos, optamos pela pesquisa de abordagem qualitativa e procedimentos
de analise dos contetidos fundamentados no método materialista historico-dialético. Nesse
sentido, a fim de sistematizar o processo de pesquisa, iniciamos a coleta de dados pela analise
documental dos planos de trabalho docente e das provas e, na sequéncia coletamos, por meio
de questionario, as informagdes sobre as concepcdes de avaliacdo, ensino e aprendizagem dos

professores participantes da pesquisa.

A fim de identificar a funcdo que cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares na concepcdo dos professores da escola campo da pesquisa, sem desconsiderar as
variaveis politicas, econdmicas e sociais envolvidas no fendmeno investigado, e com vistas a
verificar se e em que medida essas variaveis influenciam a funcédo que cumpre a avaliacdo na
pratica educativa, elaboramos um questionario de pesquisa aplicado aos professores da

escola participante da pesquisa.

No momento da andlise do Projeto Politico-Pedagogico da escola, evidenciamos que
alguns aspectos de ordem econdmica, politica e social se encontravam perpassados em
diversos pontos do documento. Assim, com o intuito de verificar se e em que medida esses
aspectos sdo percebidos pelos professores, utilizamos questdes dissertativas na elaboragédo do

questionario.

As primeiras questdes do tipo objetiva tiveram por finalidade a caracterizagdo, porém

sem a identificagdo, dos participantes da pesquisa que correspondem & amostra da populagdo
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pesquisada. Elaboramos as demais perguntas, do tipo dissertativas, de modo que as
concepcOes dos professores a respeito da funcdo que a avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos escolares pudessem ser identificadas, bem como as varidveis de ordem politica,

economica e social possivelmente imbricadas no fenémeno investigado.

Na anéalise do resultado das respostas do questionario apresentamos inicialmente os
gréaficos elaborados a partir das respostas das questfes que objetivavam a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa. Em seguida, as respostas do questionario, organizadas conforme as
categorias de analise que emergiram do processo investigativo.

Consideramos relevante informar que transcrevemos as respostas das perguntas como
se encontram registradas no questionario de pesquisa. Para garantir a veracidade,
impessoalidade, imparcialidade e em respeito a subjetividade das respostas de cada professor,
decidimos ndo realizar correcOes ortograficas, gramaticais ou de pontuacdo das respostas

apresentadas pelos pesquisadores.

Com o intuito de evitar supostas criticas aos professores, entendemos que 0S erros
apresentados, quer sejam na grafia das palavras, quer sejam nos espacamentos entre elas ou
na pontuacdo, podem estar relacionadas a algumas dificuldades informalmente relatadas
pelos professores em conversa com a pesquisadora. Dentre essas queixas podemos citar a
dificuldade de acessar o formulario de pesquisa pela internet nos computadores do colégio
em suas horas atividades na escola. Dessa maneira, alguns realizaram o preenchimento pelo

aparelho celular, que devido ao tamanho da tela dificultou a visibilidade do texto.

Apresentamos a analise da reposta a seguinte pergunta: VVocé considera a estrutura

fisica da escola adequada ao processo de ensino e aprendizagem? Justifique.

Categoria: Sim
[...] Sim[...] (Professor 7).

[...] Sim, pois todos o0s recursos necessarios estdo estruturados de forma a
contribuir esse processo [...] (Professor 11).

[...] Sim, mas ndo ideal [...] (Professor 12).

[...] Esta em reforma, porém necessita de muitas adequagdes [...] (Professor
20).
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[...] N&o considero, pois falta laboratério de informatica [...] (Professor 1).

[...] Nao. A iluminagdo e a ventilacdo sdo inadequadas, o0 que torna o
ambiente quente e abafado, as salas sdo pequenas e ndo comportam 36
alunos, o piso e as paredes estdo danificados, 0os quadros sdo pequenos e
brancos, o que reflete luz e prejudica a visibilidade, as portas e janelas estdo
quebradas, existe vazamento de agua da chuva que literalmente alaga as
salas de aula, o ambiente ndo é um lugar agradavel para se passar nem
mesmo uma hora, quem dird mais de quatro horas [...] (Professor 2).

[...] N&o. As condicOes sdo precarias, falta ventilagdo em sala de aula, falta
material adequado para uma aprendizagem diferenciada, as salas de aula
estdo superlotadas de alunos, entre outros [...] (Professor 3).

[...] Néo, faltam estrutura para acessibilidade de alunos portadores de
deficiéncia fisica, salas superlotadas por falta de espaco fisico, construcdo de
um anfiteatro para motivar os alunos a participar mais dos eventos
promovidos pela escola [...] (Professor 4).

[...] Ndo.A.escola ndo tem.essa.estrutura necessaria.Os professores se "viram
nos 30" [...] (Professor 5).

[...] Ndo. As escolas tem estrutura fisica precéria. Ventilagdo inadequada,
pisos com risco de queda , iluminacdo precéria, carteiras adequadas para
apenas um tipo de porte fisico [...] (Professor 6).

[...] Ndo, penso que a estrutura escolar deveria ser um ambiente mais amplo,
com mais espacos abertos proporcionando desenvolver atividades fora e
dentro da sala de aula [...] (Professor 8).

[...] Ndo. Em muitas escolas o ambiente de sala de aula ndo é adequado, falta
ventilador ou ar condicionado, deveria ter projetor multimidia instalado em
todas as salas, faltam laboratorios de ciéncias equipados, faltam mais opgdes
de livros na biblioteca e as salas de aulas deveriam ser tematicas para cada
disciplina [...] (Professor 9).

[...] No por isso que ela estd em reformas [...] (Professor 10).

[...] N&o. Pois muitas vezes falta matérias didaticos onde facilita a
aprendizagem do aluno [...] (Professor 13).

[...] Ndo. Corredor muito apertado entre as as salas( ruidos de outras turmas),
falta de um laboratdrio de informatica amplo, com todos os computadores
em funcionamento, falta de um anfiteatro para utilizagdo em outras
atividades (apresentacGes, reunibes, etc). Estrutura em geral antiga e sem
manutencao [...] (Professor 14).

[...] Ndo. A escola precisa de melhorias no ambiente informatizado, na
Internet e outros [...] (Professor 15).
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[...] N&do. Falta estrutura necessaria para melhorar a pratica do professor e
conforto dos estudantes em ambientes além sala de aula, como laboratérios
(ciéncias, informatica, refeitorio etc) e na prépria sala de aula. Esses recursos
vao desde uma pintura adequada ao espaco como climatizacdo das salas e
materiais didaticos atualizados e inovadores [...] (Professor 16).

[...] N&o totalmente. As salas de aula sdo quentes e abafadas. O laboratério
de informatica funciona parcialmente (apenas alguns computadores), o
laboratério de ciéncias ndo funciona [...] (Professor 17).

[...] N&do. No momento ndo temos disponiveis, sala de informatica, anfiteatro,
Internet de péssima qualidade para pesquisa, biblioteca pequena e outros [...]
(Professor 18).

[...] Ndo. O modelo de nossas escolas é arcaico. Necessita de muitas
mudancas, afinal o tempo passou, as coisas evoluiram, tudo modernizou-se,
somente as escolas permanecem com o mesmo modelo do século retrasado
[...] (Professor 19).

Na analise das respostas, constatamos que na concepc¢do da maioria dos professores a
escola estudo de campo da pesquisa ndo apresenta uma estrutura adequada ao processo de
ensino e aprendizagem. Isso evidencia que os problemas identificados pelos professores
participantes da pesquisa convergem com aqueles apontados no momento da analise do
Projeto Politico-Pedagogico da escola.

Ao considerarmos que a construcao, manutencdo e reformas das institui¢cbes de ensino
publicas estaduais decorrem da aplicacdo dos recursos econémicos via implementacdo de
politicas publicas estaduais e federais, entendemos que as evidéncias da influéncia dos
aspectos politicos e econdmicos, identificadas e discutidas pela pesquisadora ao longo desta
pesquisa, sdo também percebidas e citadas pela maioria dos professores que responderam ao
questionario.

Em seguida, apresentamos o0s dados pertinentes a realidade concreta da escola
participante da pesquisa no tocante a aprovacdo por conselho de classe, reprovacéo,
desisténcia e infrequéncia e questionamos os professores sobre a relacdo dos dados coletados
e a apropriagdo do conhecimento cientifico. Para tal, elaboramos a seguinte questdo:
Conforme dados extraidos do Sistema Sere Web da Escola Participante da Pesquisa, somados
os percentuais de aprovados por Conselho de Classe, Reprovados, Desistentes e Sem
Frequéncia, o resultado foi de 32,84% em 2017 e de 30,76% em 2018. Com base nesses
dados, 67,16% do total de alunos matriculados foram aprovados em 2017 e 69,24% em 2018.
Na sua opinido, o percentual de alunos aprovados representa a quantidade de alunos que se

apropriaram do contetdos escolares propostos? Justifique.
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[...] Sim, porque executou as avaliacOes de recuperacéo [...] (Professor 1).

[...] Sim. Os alunos que realmente tem interesse pela busca do saber, apesar
das dificuldades alcangam sucesso [...] (Professor 6).

[...]JSim [...] (Professor 7).

[...] Provavelmente sim. Caso contrario, ndo teriam sido aprovados [...]
(Professor 11).

[...] N&o. Na prética a avaliagdo somativa possibilita verificar apenas uma
parcela do conteudo trabalhado, além do mais, em alguns casos os alunos
estudam o contetido que o professor ja selecionou como contetdo de prova e
memoriza ou decora para a prova, em outros casos o aluno uso do recurso de
pesquisa ilicita ou sem autorizacdo (cola). Enfim, ndo acredito que a maioria
dos alunos que conseguiram atingir a média realmente aprenderam o
contetido [...] (Professor 1).

[...] N&o representa. Aproximadamente 30% dos alunos realmente
apreenderam o contetdo, o restante é aprovado devido ao esforco do
professor para que ndo haja uma reprova em massa. 1sso acontece através da
distribuicio de notas pela confeccdo de trabalhos, tarefas, bom
comportamento e outros [...] (Professor 3).

[...] Néo, infelizmente é uma realidade triste na educacdo, alunos que estdo
despreparados, ou seja ndo se apropriaram do contetdo esté indo para a série
seguinte sem dominio algum e isso dificulta ele dar prosseguimento aos
estudos porque ndo vai conseguir acompanhar os conteudos das séries
seguintes, desenvolvendo assim um baixa autoestima e desinteresse pela
escola, pois ele se sente excluido daquele contexto de ensino por nao
conseguir acompanhar o desenvolvimento da maioria dos educandos na
escola [...] (Professor 4).

[...] Nao, pois a aprovacdo acaba sendo facilitada [...] (Professor 9).

[...] N&o. Alguns alunos séo aprovados com uma apropriacao parcial dos
conte(idos propostos para série [...] (Professor 12).

[...] N&o. Pois, ainda ha varios casos de alunos gque sdo aprovados sem a
apropriacdo dos conteudos propostos. E, a avaliagdo, da forma como é
realizada, ndo mede conhecimento, mas sim classifica [...] (Professor 15).

[...] N&o. A aprovacdo em escola publica atende muito mais a um "jogo" de
interesse do mantenedor (governo) do que certificar se houve aprendizagem.
As linhas de trabalho das capacitacfes também favorece a aprovagdo dos
alunos sem dominio dos conteldos, uma vez que preza por "habilidades e
competéncias" a serem aprimoradas ao longo do percurso todo do ensino
fundamental e ndo somente na serie em questao [...] (Professor 16).

[...] N&o. Os alunos ja vém com uma grande defasagem de contetidos que
vao se acumulando ano a ano. Esses dados de aprovacdo sdo daqueles
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considerados "menos ruim", uma vez que a reprova real afetaria em muito os
indices de desempenho da escola (avaliagdes externas) [...] (Professor 17).

[...] Ndo. O sistema faz com gue muitos alunos sejam aprovados ainda que
ndo tenham um aproveitamento minimo do saber [...] (Professor 19).

Categoria: Talvez

[...] Nem sempre. N&o gostam de.ler, acabam."chutando” e acertando [...]
(Professor 5).

[...] Penso que ndo devemos considerar a apropriacdo total do contetido de
uma turma em geral e sim devemos observar os alunos em individual, pois
cada aluno tem o seu maximo, devido a isso busco no inicio do ano conhecer
o histdrico do aluno tanto escolar como social [...] (Professor 8).

[...] Alguns sim realmente se dedicaram outros porém foram "empurrados",
infelizmente [...] (Professor 10).

[...] Provavelmente sim. Caso contrario, ndo teriam sido aprovados [...]
(Professor 11).

[...] Nem sempre .,Muitos jovens concluem o ensino médio , mas nao
conseguem adquirir os contetdos esperados [...] (Professor 13).

[...] A maioria apropriou- se de uma certa maneira (uns mais,outros menos)
dos contetudos propostos. Acredito que uma pequena parcela, infelizmente
ndo adquiriu os conhecimentos mas foi aprovada por alguns motivos:
repeténcia anterior sem melhoras, questdes sociais e de dificuldades na
aprendizagem [...] (Professor 14).

[...] Acredito que ndo, pois grande parte deles sdo analisados de
informalmente e ndo formalmente, a grande percentagem dos alunos nao se
apropriaram dos contetdos [...] (Professor 18).

[...] A margem é pequena. Eles poderiam se apropriar mais dos contetdos, se
aprofundar em debates e discussdes [...] (Professor 20).

Da analise da resposta dessa questao foi possivel identificarmos que, na opinido de 20
professores, os alunos aprovados por conselho de classe representam de forma evidente a
parcela de alunos que tanto na avaliacdo somativa (classificatoria/quantitativa) quanto nas
avaliacGes diagndsticas e formativas ndo apresentaram o resultado esperado, que consiste na
apropriacdo dos conhecimento cientifico. Conforme relato dos professores, por aspectos de
ordem politica, econdmica e social, o conselho de classe, ao julgar a aprendizagem do aluno,
acaba por utilizar como critérios para a aprovacdo dos alunos gque ndo obtiveram notas no

decorrer do ano letivo outros que nao sejam a apropria¢do do conhecimento cientifico.
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Evidenciamos ainda que na opinido de 20 professores os resultados obtidos pelos
alunos  aprovados pela média, ou seja, por terem conseguido alcancar a nota/média na
avaliacdo somativa (classificatoria/quantitativa) e o percentual de frequéncia para a aprovacdo
podem ndo ser indicativos reais da apropriacdo do conhecimento cientifico, pois embora as
modalidades diagnostica, formativa e somativa, na pratica docente, cumpram a funcéo de
diagndstico, de controle e de classificacdo, outras variaveis, para além da funcdo que a
avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares cumpre na pratica educativa, se fazem
presentes no contexto educacional e interferem de forma negativa no processo de ensino e
aprendizagem, impactando decisivamente no processo de apropriacdo do conhecimento
cientifico.

Verificamos também que quatro dos vinte professores que participaram da pesquisa
entendem que o namero de alunos aprovados por alcangar a nota/média na avaliacdo somativa
(classificatoria/quantitativa) e o percentual de frequéncia para a aprovacdo corresponde a
quantidade de alunos que se apropriaram do conhecimento cientifico, pois ou por interesse ou
por terem realizado as atividades de recuperacdo, se apropriaram dos conhecimentos
necessarios para a aprovagao.

Apresentamos a seguinte pergunta: A que vocé atribui o alto indice de Reprovacao,

Desisténcia e Infrequéncia Escolar?

Categoria: Aspectos pedagogicos, didatico, metodoldgicos.

[...] A dificuldade de aprendizado dos alunos e de ensino da escola pablica.
Soma-se a isto a condicdo econémica e social das familias, muitos alunos
evadem para ajudar os pais, faltam porque os pais ndo conseguem
acompanhar a vida escolar dos filhos devido o excesso de carga horaria de
trabalho [...] (Professor 2).

[...] O aluno estd avancando para as séries seguintes sem apropriacdo de
contelidos fundamentais para se desenvolver nos conteddos das séries
seguintes, parece que a escola primaria quer se livrar rapidamente do
"problema” aluno e permite que este avance nos estudo, quase sem
conhecimento do que foi trabalhado com ele o ano inteiro [...] (Professor 4).

[...] Pouco aprendizado [...] (Professor 7).

[...] dificuldades na aprendizagem [...] (Professor 13).

[...] A escola ndo é interessante para o jovem estudante. Esta defasada
quanto a tecnologia que as criancas e adolescentes ja dominam e fazem uso

(mesmo que para fins de diversdo apenas). Além disso, a pratica docente em
sala de aula ainda é pautada no autoritarismo e muitas vezes a falta de
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empatia por partes dos "adultos” da escola colaboram para que o estudante
ndo se sinta bem no ambiente escolar [...] (Professor 15).

[...] Metodologias ultrapassadas para essa geragdo séo utilizadas no dia-a-dia
escolar e ndo estimulam o gosto pelos estudos [...] (Professor 17).

[...] Tanto a desisténcia e a infrequéncia, quanto também a nao apropriacdo
dos contetidos [...] (Professor 18).

Categoria: Aspectos psicoldgicos e motivacionais

[...] Desinteresse dos alunos, desinteresse da familia, desinteresse da escola e
desinteresse do professor [...] (Professor 3).

[...] A estrutura familiar [...] (Professor 5).

[...] Acredito que atualmente existem fatos que ocorrem em nossa cultura
que contribuem para este indice, e aliado a uma estrutura fisica
desinteressante e em alguns casos professores com problemas de saude
exaustos por inimeras questdes o aluno acaba fazendo escolhas erradas [...]
(Professor 6).

[...] A falta de interesse dos alunos, penso que um aluno s6 aprende apenas
quando for de interesse deles, mesmo sendo proporcionadas aulas dindmicas
e diversificadas [...] (Professor 8).

[...] A falta de interesse, a escola ndo ser atrativa, problemas familiares,
baixa autoestima, dificuldades de aprendizagem [...] (Professor 11).

[...] A falta de interesse do aluno e materiais que Ihe despertam interesse [...]
(Professor 12).

[...] Falta de comprometimento da familia com a vida escolar, desinteresse
por parte do aluno [...] (Professor 13).

[...] Para finalizar, pontuo problemas de cunho familiares, como violéncia
domestica, sexual e verbal; problemas de saude; envolvimento com a
criminalidade; vicios [...] (Professor 15).

[...] Além do fato da escola ser um tanto quanto "chata™ aos olhos dos alunos
[...] (Professor 16).

[...] A falta de interesse dos alunos em estarem no ambiente escolar. O
interesse é o ponto mais importante para que haja aprendizagem [...]
(Professor 19).

[...] Desinteresse. Muitos sé estudam sob pressdo familiar e de 6rgdos
responsaveis [...] (Professor 20).
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Categoria: Aspectos Politicos, econdmicos e sociais

[...] Quanto a reprovacdo considero a falta de apoio por falta dos pais a
acompanhar a aprendizagem do aluno na escola, a falta de motivacdo da
familia, a estrutura econbmica baixa , a estrutura familiar
desequilibrada,alguns nem moram com a mée e nem com 0 pai, autoestima
baixa,problemas familiares, se aluno tem uma doenca grave e se 0 presente
aluno passa fome. Quanto a desisténcia e infrequéncia escolar considero o
motivo do aluno ter que ajudar a méae nos servigos domésticos ou ter que
trabalhar reciclando lixo ou de alguma maneira ter que trabalhar para ajudar
a familia, pode ser também que ele ndo goste de estudar ou ndo sabe o valor
dos estudos, ndo tem motivagdo,ndo tem recursos para comprar o material
escolar do filho, se acha incapaz(autoestima baixa) . A desisténcia me chama
muita a atencdo penso que o aluno desiste de estudar de tanto reprovar [...]
(Professor 1).

[...] Falta de participagdo da familia, isto é fato, meio social em que vive
também, caréncia afetiva e econémica e falta de base reforcada na educacao
primaria [...] (Professor 4).

[...] Em geral, a desestruturacdo familiar, & necessidade de muitos alunos
precisarem trabalhar precocemente, as drogas etc, a falta de perspectivas de
mudanca de vida através da educacdo etc. Infrequéncia e desisténcia [...]
(Professor 10).

[...] Atribuo a fatores culturais e sociais [...] (Professor 14).

[...] pontuo problemas de salde; envolvimento com a criminalidade; vicios
[...] (Professor 16).

[...] Reprovacdo, a desisténcia e infrequéncia tem muito haver com questes
qgue vdo além da escola, como desinteresse, familia, trabalho, drogas,
gravidez, etc. [...] (Professor 17).

A andlise das respostas dessa questdo nos possibilitou identificar que, na concepcao
dos professores da escola participante da pesquisa, os altos indices de reprovacdo, evasdo e
infrequéncia escolar sdo consequentes das varidveis de ordem politica, econémica e social,
bem como dos aspectos afetivos e emocionais que influenciam o processo de ensino e

aprendizagem.

Seguimos com o questionamento: Qual Teoria e Pedagogia fundamentam sua pratica

pedagdgica?
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Categoria: Pedagogias Criticas

[...] Teoria Histérico Cultural e Pedagogia Histérico Critica [...] (Professor
2).

[...] Construgéo do conhecimento de Paulo Freire, com algumas ressalvas
[...] (Professor 4).

[...] Teoria Critica [...] (Professor 6).
[...] Historico critica [...] (Professor 7).

[...] Minha prética pedagdgica fundamenta-se na Pedagogia Historico-Critica
[...] (Professor 11).

[...] Teoria Historico Critica [...] (Professor 12).
[...] Pedagogia historico critica [...] (Professor 14).
[...] Histérico cultural [...] (Professor 15).

[...] Na Teoria Histérico-Critica [...] (Professor 17).
[...] Critica Superadora [...] (Professor 18).

[...] Histérico cultural [...] (Professor 20).

Categoria: Ecletismo pedagdgico

[...] Em todas as praticas pois se uma ndo da certo tento outra até encontrar o
resultado esperado [...] (Professor 1).

[...] Dizem que € a historico-critica. Mas para cada publico ha a necessidade
de se estabelecer métodos diferenciados para que se alcance o processo de
ensino/aprendizagem de forma satisfatoria [...] (Professor 3).

[...] Na minha pratica acabo "misturando " as teorias para o bom
desenvolvimento e pratica pedagodgica do aluno.Nao gosto de.regras e sim
utilizo dentro dos meus conhecimentos a forma.comgie.meu aluno vai
aprender.e.dentro da sua realidade [...] (Professor 5).

[...] Ndo uso apenas uma teoria, procuro ir adequando minhas aulas de
acordo com a necessidade da turma, mas em geral priorizo a historico
cultural [...] (Professor 8).
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[...] Em nenhuma especifica. Uso conceitos de alguns pensadores da
educagdo (Piaget, Vigotsky, Freire), mas diversificados de acordo com cada
conteudo [...] (Professor 9).

[...] Me formei a alguns anos e era adepta a pedagogia de Paulo Freire Mas
percebi que algumas de suas teorias ndo se molda no aluno de hoje ainda
acredito que somos capazes de formar cidaddos criticos capazes de fazer
algo por si por sua familia e pelos outros [...] (Professor 10).

[...] Uso muito Piaget e Vygotsky, além de ter uma postura mais préxima de
Paulo Freire [...] (Professor 16).

[...] Nao utilizo uma teoria especifica para todas as minhas praticas, utilizo
sim, uma teoria adequada a cada tipo de objetivo [...] (Professor 19).

Identificamos na andlise da resposta dessa pergunta que 12 professores participantes
da pesquisa informaram que sua pratica pedagogica esta fundamentada nas Teoria e
Pedagogias Criticas; 7 que a préatica pedagogia estd fundamentada no ecletismo pedagogico,
termo que utilizamos para indicar a utilizacdo de teorias e pedagogias diversas na pratica
pedagdgica; e 1 professor que ndo informou a teoria e pedagogia em que sua préatica
pedagdgica esta fundamentada. Esse professor assim respondeu a questdo: “O desafio de
responder as demandas que os textos lhe colocam” (PROFESSOR 13).

Nesse sentido, justificamos que, por ndo haver possibilidade de adequar a resposta a
uma das categorias de analise, proposta a partir do critério estabelecido , decidimos nédo
utilizar a resposta desse professor, bem como ndo inseri-la em nenhuma das categorias de
analise. Para efeitos quantidade de respondentes da pesquisa, informamos que apenas 1
professor, dos 20 participantes da pesquisa, ndo mencionou qual teoria e pedagogia
fundamenta sua pratica pedagogica.

Embora a Teoria Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica estejam presentes
nos documentos que norteiam o trabalho pedagdgico dos professores da escola publica
estadual de ensino, conforme evidenciamos no levantamento bibliografico e documental,
observamos que, na pratica pedagodgica, a Teoria Histérico-Cultural foi informada como
norteadora da pratica pedagogica por 3 professores e a Pedagogia Historico-Critica por 6
professores.

Seguimos com a analise das respostas do questionario a partir da seguinte questdo:
Vocé conhece o contetdo da Instrucdo 15/2017?

Dos participantes da pesquisa, 13 professores responderam que sim e 7 que nao.

Apresentamos abaixo o Grafico 1 elaborado considerando as respostas.
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13 (65%)

7 (35%)
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Gréfico 7 — Caracterizacdo da quantidade de professores que conhecem a Instrucdo 15/2017.
Fonte: Dados extraidos do questionario da pesquisa 2018

Vinculada a resposta da pergunta anterior, elaboramos o questionamento: Se sim, em

que medida a referida Instrucdo contribui para orientar sua pratica avaliativa?

Dos 20 professores participantes da pesquisa, conforme podemos observar no Gréafico

1, 7 professores informaram ndo conhecer a Instrugdo 15/2017 e 13 relataram conhecer o

conteldo da referida

Instrugdo, que aborda a Avaliagdo do aproveitamento Escolar,

Recuperacdo de Estudos e Promocdo dos(as) estudantes das instituicdes de ensino da rede

publica estadual de ensino do Estado do Parand, exceto para a modalidade da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA).

[...] Na medida em que traz orientacGes sobre o procedimento avaliativo com
base na legislacdo vigente [...] (Professor 2).

[...] N&o contribui para orientar, mas para apoiar os trabalhos desenvolvidos
em sala de aula [...] (Professor 3).

[...] avaliacdo continua e diagnostica [...] (Professor 4).

[...] Para que eu possa.fazer meu aluno alcancar o melhor nivel de
aprendizado [...] (Professor 5).

[...] Para avaliar fi somente o aluno ,mas também ajudar a compreender o
conte(ido que se encontra com maior dificuldade [...] (Professor 10).

[...] A utilizacdo de critérios e instrumentos variados para avaliar o trabalho
docente e o processo de aprendizagem para que haja uma reflexdo no que
serd preciso intervir para que ocorra apropriacdo dos contelidos necessarios
[...] (Professor 12).

[...] Avaliagdo deve ser continua , permanente , cumulativa e diagndstica
com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento do aluno [...] (Professor
13).

[...] A medida que podemos avaliar os alunos de forma continua e com
diversos meios para tal [...] (Professor 14).
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[...] Considerando os resultados obtidos ao longo do ano letivo, observando
0S avangos e as necessidades detectadas para estabelecer novas agbes
pedagdgicas [...] (Professor 15).

[...] Sim. Porem, ndo somente ela. Por meio da instrugéo eu tenho um norte
do que fazer quanto servidor publico orientado por uma politica educacional
aplicada para a rede como um todo. Seja ela boa ou ndo, é uma base para se
aprimorar [...] (Professor 16).

[...] Na medida que dispde das normas gerais que regulamentam a Avaliagédo
do Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promoc¢do do
estusdantes das instituicdes de ensino da rede publica estadual de ensino do
Estado do Parand [...] (Professor 17).

[...] Oferece alguns parametros para direcionar o meu trabalho [...]
(Professor 19).

[...] Contribui de forma sucinta [...] (Professor 20).

Da andlise das respostas dos 13 professores que informaram conhecer a Instrucéo
15/2017, evidenciamos, na concepcao desses professores, que a referida Instrucdo contribui
para orientar sua pratica educativa no que tange ao cumprimento dos aspectos legais,
procedimentais e pedagdgicos. Podemos observar tais aspectos na resposta dos professores,
conforme transcricao das respostas dos questionarios de pesquisa acima apresentados.

Em seguida, perguntamos: Qual funcdo a avaliacdo da aprendizagem dos contedos
escolares cumpre na préatica pedagogica?

Da andlise das repostas apresentadas pelos professores emergiram as seguintes
categorias: funcdo diagnostica, de controle/formativa e classificatdria/somativa, isoladamente,
e uma categoria com respostas que indicam que, na concepcao dos professores, na pratica
pedagdgica a funcdo que cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares é

composta pela triade diagnostica, de controle/formativa e classificatoria/somativa.

Categoria: Funcéo diagndstica

[...] Funcéo de se diagnosticar o nivel de apreensdo do contetido pelos alunos
e também o nivel de comprometimento destes com os estudos [...] (Professor
3).

[...] Analizar, diagnosticar, retomar os conteldos sempre gque necessario,
realizando continuamente respeitando a indiviidualidade do aluno [...]
(Professor 12).

[...] A avaliacdo tem uma funcgdo progndstica, que avalia os conhecimentos
prévios dos alunos. A fim de verificar se ele absorveu todos os
conhecimentos previstas nos objetivos estabelecidos [...] (Professor 13).
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[...] Muitas vezes a avaliagdo cumpre apenas a questdo de detectar o
problema, mas este ndo é retomado como deveria, a fim de sanar as
dificuldades existentes [...] (Professor 15).

[...] Eu entendo que a fungdo diagndstica. Permite a verificacdo sobre a
aprendizagem dos estudantes e possibilita o replanejamento docente [...]
(Professor 16).

[...] Diagnosticar, acompanhar e melhorar o processo ensino-aprendizagens
[...] (Professor 17).

Categoria: Funcao de Controle

[...] verificar o nivel de aprendizagem dos alunos [...] (Professor 4).

[...] De avaliar meu trabalho [...] (Professor 5).

[...] Verificar o grau de conhecimento que o aluni atingiu [...] (Professor 6).
[...] Promover a aprendizagem [...] (Professor 7).

[...] Para mim na avaliacdo de aprendizagem eu analiso como o aluno
aprendeu determinado conteldo e utilizo também para minha propria
avaliacdo, com o intuito de melhorar em minhas aulas. Lembrando que a
avaliacdo ndo é aplicada apenas de forma escrita, mas também de maneira
prética e observando o cotidiano do aluno na sala de aula [...] (Professor 8).

[...] E importante para exigir o empenho dos estudantes, para avaliar a
apropriacdo dos contetdos e para balizar a pratica pedagdgica. (Professor 9).

[...] Compreender qual o grau de compreensdo e assimilacdo o aluno € capaz
de chegar [...] (Professor 10).

[...] A avaliacdo da aprendizagem tem a funcéo de verificar o rendimento dos
alunos em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, para que as
possiveis dificuldades sejam identificadas e supridas dentro da da pratica
escolar [...] (Professor 11).

[...] A funcdo de orientar ao professor qual nivel de conhecimento os alunos
adquiriram e a0 mesmo tempo rever as préaticas pedagdgicas de acordo com
as necessidades de cada turma. De uma certa forma orienta também o aluno
de que é necessario buscar mais compreensdo e comprometimento com 0s
estudos dependendo dos resultados obtidos [...] (Professor 14).

[...] Verificar quais sdo os pontos ndo alcangados pelo meus alunos, e se
possivel rever essas lacunas. E também como medidor do conteldos
trabalhado durante o tempo previsto [...] (Professor 18).
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Categoria: Funcao Classificatoria

[...] Cumpre apenas a funcdo classificatoria [...] (Professor 15).

[...] A de classificar os alunos de acordo com os conhecimentos de cada
individuo [...] (Professor 19).

[...] Medir os conhecimentos trabalhados [...] (Professor 20).

Categoria: Funcdo diagnéstica, funcdo de controle/formativa e funcéo

classificatoria/somativa

[...] Na maioria das vezes creio que cumpra com a funcdo classificatoria e
seletiva, em alguns momentos cumpre com a funcdo diagnéstica e formativa
[...] (Professor 2) .

A analise dessa questdo nos permitiu identificar qual funcdo a avaliagdo da
aprendizagem dos conteudos escolares cumpre na pratica pedagogica. Evidenciamos que na
concepcao dos professores 3, 13, 12, 15, 16 e 17, a fungcdo que a avaliacdo desempenha na
pratica educativa é diagnostica. Na acepcdo dos professores 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 14 e 18,
cumpre a funcdo de controle na modalidade formativa. Na concepcdo dos professores 15, 19
e 20, a funcdo da avaliacdo é classificatdria e na concepcdo do professor 2, na pratica
pedagdgica a avaliacdo da aprendizagem cumpre as trés fungdes: diagndstica, formativa (de
controle) e somativa (classificatoria).

Seguimos com o questionamento: A SEED/PR e o NRE tém viabilizado momentos de
estudo, reflexdo e debate sobre a tematica da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares como ponto privilegiado de analise do processo de ensino e aprendizagem a fim de

subsidiar o planejamento, a elaboracéo e a préatica educativa? Justifique

Categoria: Sim

[...] Sim , pois n6s temos momentos de estudos na Semana Pedagdgica e
Formacdo em Acéo [...] (Professor 1).

[...] sim, em algumas reunides pedagdgicas, mas tem sido feito de forma
inadequada, com tempo reduzido e sem possibilidade reflexdo mais
aprofundada [...] (Professor 3).
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[...] Sim. Neste ano realizamos discussées no inicio do ano letivo [...]
(Professor 6).

[...] Sim[...] (Professor 7).

[...] Sim, temos refletido sobre o tema em algumas semanas pedagdgicas |[...]
(Professor 9).

[...] A SEED/PR e o NRE tem viabilizado momentos de estudos que
propiciem reflexdo e debate a respeito da tematica da avaliacdo da
aprendizagem dos conteidos escolares como ponto privilegiado de analise
do processo de ensino e aprendizagem a fim de subsidiar o planejamento, a
elaboracdo e a pratica educativa. No inicio do ano, mais especificamente, na
semana pedagodgica, tal momento foi proporcionado a todos os docentes e
funcionarios, para que ampliem suas praticas cada vez mais [...] (Professor
11).

[...] Sim. O novo sistema foi desenvolvido para medir a aprendizagem do
aluno [...] (Professor 13).

[...] Sim, mas poderia proporcionar momentos de estudo por éarea de
conhecimento para que os professores pudessem trocar suas experiéncias,
[...] com exemplos préaticos, ndo priorizar textos tedricos repetitivos e longos
que muitas vezes ndo se aplicam a realidade da escola [...] (Professor 14).

[...] A SEED/PR e NRE viabiliza de acordo com o calendario escolar,
poucos momentos de estudo, reflexdo e debate a respeito do tema avaliacéo.
Faz-se necessario que o professor busque maiores conhecimentos e
embasamento tedrico para sua pratica [...] (Professor 15).

[...] A tematica é constantemente abordada nas Semanas Pedagdgicas, mas
creio gue se houvessem seminarios com autores conceituados, seria mais
proveitoso, uma vez que sempre recebemos 0 mesmo material [...] (Professor
17).

[...] Ndo. A temética da avaliacdo tem sido discutida pelo viés da avaliagdo
externa, cuja preocupacao é com os indices de qualidade quantitativos e ndo
qualitativos, pois ndo considera as questdes sociais, familiares e financeiras,
ou seja, ndo considera as questdes especificas da realidade de cada escola
[...] (Professor 2).

[...] Néo, as formagOes que eu busco sdo do meu custeio e meu interesse de
aprendizagem [...] (Professor 8).

[...] Acredito que ndo. Sdo poucos momentos para discutir essa questdo em
especial. No entanto, a falta de oportunidade nédo é tudo, pois quando temos
a possibilidade de discutir, os préprios professores abortam a discussdo por
acharem o assunto entediante, desnecessario e um mecanismo de
culpabilizar os docentes pelo fracasso na educacéo [...] (Professor 16).
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[...] N&do. A muito tempo ndo se faz uma reflexdo sobre o processo de
avaliacdo por meio da SEED ou NRE [...] (Professor 18).

[...] N&o, séo poucos os momentos em que nés realmente trabalhamos essa
reflexdo. Perde-se muito tempo teorizando sobre assuntos repetitivos que
ndo acrescenta em nada a préatica docente [...] (Professor 19).

Categoria: Sim, mas ndo tem sido suficiente

[...] Alguns momentos. E fundamental ter mais momentos de reflexéo sobre
essa tematica tdo importante no ensino aprendizagem, pois por meio dela
refletimos a nossa pratica educativa e organizamos um planejamento
adequado a necessidade da turma [...] (Professor 12).

[...] Necessita de mais estudos aprofundados [...] (Professor 20).

Evidenciamos, na concepcdo de 50% da amostra da populacdo pesquisada, que
corresponde a 10 professores participantes, que a SEED/PR e NRE tém viabilizado momentos
de estudo, reflexdo e debate a respeito da tematica da avaliagdo da aprendizagem dos
conteldos escolares como ponto privilegiado de andlise do processo de ensino e
aprendizagem a fim de subsidiar o planejamento, a elaboracéo e a préatica educativa. Dos 50%,
que equivalem aos outros 10 professores, 5 afirmaram que em sua concep¢do a SEED/PR e
NRE nédo tém viabilizado momentos para tratar da tematica da avaliacdo, 2 disseram que
embora tenha disponibilizado tempo para a tematica, o tempo ndo pode ser considerado
suficiente, e 3 apresentaram respostas que julgamos ndo adequadas em atencdo aos critérios
estabelecidos e as categorias de analise; tratam-se das seguintes respostas: “Planejamento na
minha concepcdo, ndo seria ficar preso a papel, e sim planejar aulas diferenciadas dento dos
recursos que temos” (Professor 5); “Nao totalmente pois alguns conteudos da tematica foge da
realidade do aluno” (Professor 10), ¢ “Nao, o professor ndo consegue dar aulas boas e bem
orientadas se ndo tiver um planejamento pedagogico, nada substitui o planejamento”.
(Professor 4).

Conforme o resultado da anélise, evidenciamos que os professores 1, 3, 6,7, 9, 11, 13,
14, 15 e 17 afirmaram que o tempo disponibilizado pela SEED/PR e NRE é suficiente para o
estudo da temética no &mbito educacional e que “faz-se necessario que o professor busque
maiores conhecimentos e embasamento teorico para sua pratica”, conforme a reposta do
Professor 15.

Perguntamos ainda: Quais desafios se encontram presentes no dia-a-dia da escola que

dificultam o desenvolvimento do trabalho pedagdgico?
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As repostas dos professores nos possibilitou evidenciar que dentre os desafios
educacionais apresentados pelos professores se encontram presentes aspectos que envolvem
questBes socioculturais,  politicas e econdmicas. Seguem as repostas para apreciacdo e

analise.

Categoria: Aspectos sociais e culturais

[...] Nas minhas turmas ha alunos faltosos, aluno que ndo traz o livro
didatico, aluno que falta no dia de avaliacdo(falta de responsabilidade),
aluno que ndo estuda para as provas agendadas, pais que ndo comparecem
em nenhuma entrega de boletim. As vezes as pedagogas ndo conseguem
falar com alguns alunos (0 nimero do telefone mudou ou passaram o
nimero errado) ou os pais ndo comparecem na escola quando convocados.
Também ha fala de pais "eu ndo posso com meu filho, ja fiz de tudo " os pais
ndo dominam os filhos [...] (Professor 1).

[...] Alunos mal-educados [...] (Professor 3).

Falta da presenca da familia do educando e trazer essa familia para o
contexto educacional do aluno, isso é fundamental [...] (Professor 4).

[...] Para mim o maior desafio é levar um contetido que o aluno se interesse
por completo. A falta de atencdo da familia e a indisciplina é fator
determinante para o desenvolvimento saudavel da educagdo num todo [...]
(Professor 6).

[...] Indisciplina [...] (Professor 7).

[...] A falta de interesse dos alunos e ndo comprometimento da familia [...]
(Professor 8).

[...] Participacdo e interesse do aluno e de seu pais/responsaveis [...]
(Professor 10).

[...] A falta de comprometimento, de respeito e de desiterese dos alunos [...]
(Professor 11).

[...] A indisplina, a auséncia do aluno em sala, desmotivacéo [...] (Professor
12).

[...] a presenca da familia [...] (Professor 13).

[...] Falta de comprometimento da familia com a vida escolar, ... desinteresse
do aluno, falta de respeito no ambiente escolar [...] (Professor 14).

[...] Indisciplina, questBes culturais e sociais [...] (Professor 4).

[...] problemas externos que adentram o espago escolar e dificulta as a¢des
pedagdgicas ... [...] (Professor 16).

A indisciplina e desinteresse dos alunos [...] (Professor 17).
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Categoria: Aspectos politicos, econdbmicos e educacionais

[...] A infraestrutura da escola, a violéncia, as drogas, 0 né&o
acompanhamento das familias na vida escolar dos filhos, os problemas
familiares que ultrapassam os muros da escola e as paredes da sala de aula
[...] (Professor 2).

[...] a intensificagdo dos transtornos e deficiéncias, dificuldades e problemas
de aprendizagem [...] (Professor 2).

[...] professores desmotivados, escola com estrutura precéria, carga horaria
excessiva [...] (Professor 3).

[...] E muito dificil trabalhar com alunos com deficiéncia de ensino primario
de forma diferenciada, se a maioria esta se desenvolvendo e esta maioria fica
estagnada no processo do ensino, esperando o avango do aluno que ndo tem
propriedade sobre o contetdo [...] (Professor 4).

[...] Livros didaticos dos alunos, onde os mesmos tem.q.refazer atividades
e.impressao [...] (Professor 5).

[...] A falta de estrutura da escola adequada, a falta de laboratérios de
ciéncias e informatica em plenas condigdes de uso, inclusive faltando
técnicos para auxiliar no trabalho dos professores, a quantidade pequena de
horas atividade para preparacdo de melhores aulas, a dificuldade e falta de
recursos para impressdo de atividades as turmas, a necessidade de muitos
professores precisarem trabalhar em varias escolas, o baixo salario da
categoria sem reajustes ha mais de 3 anos e a dificuldade de avancar no
plano de carreira, sem incentivos a melhor formacdo dos profissionais da
escola, o baixo tempo de permanéncia na escola (0 ensino deveria ser de
tempo integral) sdo alguns exemplos [...] (Professor 9).

[...] A falta de alguns materiais pedagdgicos , espaco [...] (Professor 13).

[...] desvalorizacdo da profissdo de professor, problemas na parte fisica e
estrutural da escola [...] (Professor 14).

[..] A estrutura fisica deficiente, recursos materiais atualizados e
tecnologicos,... formacdo que alinhe as praticas dos docentes com objetivos
claros e viaveis a realidade em que se encontram [...] (Professor 16).

[...] Ideologias politicas, nem um investimento para favorecer as aulas dos
professores, salarios precarios, grande quantidade de alunos em sala,
fascismo, racismo, homofobia e outros [...] (Professor 18).

[...] S&o muitos, a comecar pela propria diversidade de alunos existentes no
ambito escolar, aliados ao grande nimero deles por sala de aula até a falta de
recursos disponibilizados com a finalidade de auxiliar o professor em sua
prética [...] (Professor 19).

[...] Falta de recursos [...] (Professor 20).
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Consideramos que a anélise desses aspectos pode contribuir para o debate e reflexdo
dos professores a respeito das dificuldades de ensino e aprendizagem e apontar possiveis
caminhos na busca pela superagédo dos desafios presentes no contexto escolar.

Na anédlise das respostas apresentadas pelos professores, excluimos a culpabiliza¢éo
dos individuos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na medida em que partimos
dos pressupostos que ndo séo os fatos que evidenciam a condi¢cdo material objetiva presente
no cotidiano escolar, mas sim as condigdes materiais objetivas concretas presentes na
realidade vivenciada dos individuos, as quais produzem os fatos que podem ser evidenciados
no contexto escolar.

Nessa perspectiva, as dificuldades de ensino (professores) e aprendizagem (alunos)
ndo estdo materializadas na cotidiano escolar porque identificamos a existéncia de aspectos de
ordem politica, econdmica, social, psicolégicas e motivacionais que podem influenciar o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos da escola publica estadual, mas porque
anteriormente a isso, a existéncia desses aspectos se encontra materializada na vida dos
individuos que se encontram envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem.

Para finalizar, fizemos a seguinte pergunta: Quais proposi¢des VOCcé apresentaria como
possibilidade de superagédo desses desafios?

Na andlise das respostas dos professores participantes da pesquisa foi possivel
identificar que as proposicdes abordam aspectos que envolvem a apropriacdo do
conhecimento cientifico para além das funcGes da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos

escolares: diz respeito a funcdo do Estado, da escola, da familia, dos professores e dos alunos.

Categoria: Funcéo do Estado

[...] Palestras com psicéloga como educar os filhos, motivacdo do professor,
valorizar o aluno Os pais , alunos , professores devem caminhar juntos para
uma aprendizagem melhor [...] (Professor 1).

[...] Ressignificacdo do papel social da escola, ampliacdo e formulagdo de
politicas publicas de incentivo aos estudos e valorizacdo do profissional do
magistério [...] (Professor 2).

[...] Motivacédo do professor com ganho salarial, aumento da hora-atividade e
climatizacéo das salas de aula. Quanto ao perfil do aluno ndo ha o que fazer,
visto que cabe a familia educar, e esta encontra-se em muitos casos
desestruturada e com outras prioridades que ndo a vida escolar do filho [...]
(Professor 3).
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[...] Melhor estrutura fisica e de materiais; Professores melhor capacitados
[...] (Professor 6).

[...] Em meu ponto de vista para promover essa superacdo a educacdo
deveria voltar a ser vista pela sociedade e pelo governo como ponto
prioritario de investimento e valorizagdo [...] (Professor 8).

[...] Que o governo subsidie uma melhor formagdo continuada dos
professores, seu plano de carreira e reajuste de salarios, que aumente o
nimero de horas atividade, que forneca os recursos necessarios para 0 bom
funcionamento da escola em todos os setores, que tente implantar o
funcionamento da escola em periodo integral, ampliando a carga horaria das
[...] disciplinas existentes e implantando novas disciplinas Uteis aos alunos
[...] (Professor 9).

[...] Alguma medida que fizesse com que os pais fossem mais presentes na
vida escolar do aluno bem como o interesse dos mesmos [...] (Professor 10).

[...] ...materiais didaticos onde o aluno poderia entender o contelido no
concreto e a falta de espaco para maior realizacbes das ativiades [...].
(Professor 13).

[...] Compete ao governo do Estado: cumprir com a legislagdo em relagdo a
questdo salarial, dar mais seguranca ao professor em sala de aula, melhorar a
estrutura fisica da escola, formacdo continuada apropriada [...] (Professor
14).

[...] Capacitacdo do professor, mas enfatizo que algumas questbes fogem do
alcance da escola [...] (Professor 15).

[...] Adequacdo dos prédios ao clima local (ar condicionado, janelas amplas,
iluminacdo, pintura, refeitorio etc). Recursos didaticos digitais, acesso a
internet, PCs com programas educativos, entre outros. Estudos e formacGes
que trabalhe a teoria e pratica de acordo com a realidade de cada escola.
Atencdo especial por parte do mantenedor em criar e assegurar cursos e
estudos que realmente atendam ao objetivo educativo e ndo somente ao
atingimento de metas [...] (Professor 16).

[...] Maior participagdo da familia ,para debater sobre a aprendizagem do
aluno [...] (Professor 13).

[...] Uma grande discussdo sobre a educacdo atual e sua possibilidades
pedagdgicas seria interessante, alem também de rever toda a estrutura fisica
e pedagogica, e cursos que possam contribuir [...] (Professor 18).

[...] Melhores condigcbes de trabalho e valorizagdo do professor. Espago
adequados para a realizacdo das atividades desenvolvidas no ambito escolar.
Melhor espaco fisico, que seja atrativo ao aluno. Menos quantidade e mais
qualidade [...] (Professor 19).

[...] Apontamentos aos alunos de que s6 pela educacdo é que se faz uma
nacéo de verdade [...] (Professor 20).
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Categoria: Funcéo da escola

[...] Continuar lutando para trazer a familia para o contexto escolar,seja
através do amor ou por dor, usando até justica se for preciso, porque a escola
ndo pbs a crianga no mundo. Trabalhar as dificuldades desses alunos extra
turno e também na sala de aula [...] (Professor 4).

[...] Apoio da equipe pedagégica de forma incisiva no estabelecimento de
regras para que o0s alunos compreendam que precisam respeitar Seus
superiores e 0 que trazem para a sala de aula [...] (Professor 11).

[...] Incentivo a cooperacdo, trazer a familia para escola para que seja
parceira na solucdo do problema com filho, atuacdo da equipe junto aos pais
e professores para registar esses alunos [...] (Professor 12).

[...] Apontamentos aos alunos de que s6 pela educacdo é que se faz uma
nacao de verdade [...] (Professor 20).

Categoria: Funcéo dos professores

[...] Aulas mais dinamicas e praticas contextualizando [...] (Professor 5).

[...] Conscientizagdo [...] (Professor 7).

[...] ... além disso, formas mais atrativas de apresentar contetidos por parte do
professor a fim de que as aulas tornem-se mais interessantes [...]. (Professor
11).

[...] E dificil dizer, porém creio que se realizassemos um trabalho que
desenvolvesse as habilidades da inteligéncia emocional, talvez pudéssemos

ter algum éxito [...] (Professor 17).

[...] Apontamentos aos alunos de que sé pela educacdo é que se faz uma
nacao de verdade [...] (Professor 20).

Categoria: Funcdo das familias

[...] Conscientizacéo [...] (Professor 7).

[...] Alguma medida que fizesse com que os pais fossem mais presentes na
vida escolar do aluno bem como o interesse dos mesmos [...] (Professor 10).

[...] Familia presente na vida escolar (cobrar estudo, dar educagdo que lhe
compete, participar dos acontecimentos da escola, valorizar a escola) [...]
(Professor 14).

[...] Apontamentos aos alunos de que s6 pela educacdo é que se faz uma
nacéo de verdade [...] (Professor 20).
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Categoria: Funcao dos alunos

[...] ... s6 que este aluno tem que querer, a escola ndo consegue a evolugédo
do ensino aprendizagem se ndo tiver a "vontade" do aluno para que isso
ocorra [...] (Professor 4).

[...] Conscientizacéo [...] (Professor 7).

A anélise das respostas dos professores nos permitiu identificar que as variaveis
econdmicas, politicas e socioculturais ndo influenciam a resposta para o problema inicial da
pesquisa, pois esses aspectos ndo interferem, diretamente, na fungdo que cumpre a avaliacéo
da aprendizagem dos conteudos escolares. Independentemente das variaveis aqui
apresentadas, a funcdo da avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares concretiza-se,
na pratica pedagogica, por meio das modalidades diagnostica, formativa e somativa, conforme

identificamos na analise bibliografica e documental e do estudo de campo realizado.

As funcdes diagndstica, de controle e classificatoria, presentes na pratica avaliativa,
por si s6 ndo sdo suficientes para garantir a apropriacdo do conhecimento cientifico, pois a
complexidade envolvida no processo de ensino e aprendizagem exige condi¢cdes materiais que
ainda ndo se fazem presentes no contexto educativo. Existem outras condi¢fes que antecedem
0 processo avaliativo que influenciam o processo de ensino e, consequentemente, a
aprendizagem, como infraestrutura, perfil demografico, condic6es de trabalho, dentre outros
quesitos apontados no decorrer da pesquisa, que embora ndo impactem na funcdo que a

avaliacdo cumpre na pratica educativa, influenciam no trabalho educativo.

Essa constatacdo nos permitiu compreender que, ao analisar as dificuldades e
problemas de aprendizagem dos alunos sem desconsiderar os aspectos de ordem politica,
econbmica, socioculturais, psicolégicos, motivacionais, ao relacionarmos a aprendizagem do
aluno a condicdo econbmica (pobreza), ndo estamos a evidenciar que as criancas nao
aprendem porgue sdo pobres, mas ao contrario disso, ou seja, porque sdo pobres e lhes foram
negadas, nas diversas fases de seu desenvolvimento humano, as condi¢cGes materiais
necessarias para seu desenvolvimento psiquico. Por isso que muitas vezes as criangas pobres
ndo aprendem. Entendemos que, ao fazermos essa distin¢do, se torna possivel apresentar
proposicdes que nos permitam auxiliar os alunos nas dificuldades de aprendizagem

identificadas.
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Somente via analise e compreensdo da influéncia dos aspectos de ordem politica,
econdmica e social é possivel constatar que as condigdes materiais precisam ser consideradas
na analise do processo de ensino e aprendizagem, porém ndo para apenas justificar o fracasso
da educacdo publica do pais, em especial a do Estado do Parand, mas para que a
implementacdo de politicas publicas e de propostas pedagdgicas busquem a superacdo dessa
lacuna oriunda da hierarquizacéo social determinada pelo capital.

Desse modo, entendemos que ndo basta atuar no problema ou dificuldade evidenciada,
que nesse caso seria a pobreza apenas pela implementacdo de estratégias de compensacdo
material do problema (cadernos, lapis, livros, etc.), mas também, por meio da implementacédo
de acBes pedagogicas fundamentadas na Teoria Histérico-Cultural e na Pedagogia Historico-
Critica, que permitem a utilizacdo de metodologias e técnicas de ensino, aprendizagem e de
avaliacdo voltadas para a superacdo das dificuldades, problemas e transtornos de

aprendizagem.

Para além da identificacdo dos problemas, precisamos compreender que, nessa
situacdo especificamente econdmica e social, a possibilidade de superacéo da dificuldade ndo
se encontra no assistencialismo, que pode ser exemplificado aqui como o auxilio a aquisicéo
dos materiais escolares, porque os materiais escolares sdo sim compreendidos como itens
béasicos e necessarios e devem, na falta da condicdo dos pais, serem garantidos pelo Estado;
todavia, por si s0 esses materiais ndo sdo condigdo para a aprendizagem. Logo, na analise
dos aspectos que influenciam o processo de ensino e aprendizagem se torna importante
identificar, para aléem do fato observado, as variaveis de ordem politica, econémica, social,
cultural, psicolégica, emocional e afetivas ndo para justificar a situacdo pela culpabilizacéo
deste ou daquele individuo, mas para possibilitar a todos os educandos um ensino e

aprendizagem que tenham sentido e significado individual e social em suas vidas.



7 CONCLUSAO

O interesse de pesquisar a funcdo que cumpre a avaliagdo da aprendizagem dos
contetdos escolares, na préatica educativa, surgiu do olhar da pesquisadora para a realidade
concreta vivenciada por ela e demais professores que trabalham em uma escola publica do
Ensino Fundamental dos Anos Finais do Estado do Parané a partir das reuniGes de Conselho
de Classe realizadas ao final de cada trimestre letivo. O objetivo foi diagnosticar, esclarecer e
planejar as acBes necessarias para a superacao das dificuldades e problemas no processo de

ensino e aprendizagem.

A participagdo nessas reunides nos permitiu observar que, de modo geral, o Conselho
de Classe inicial, ou seja, aquele que ocorre ao final do primeiro trimestre letivo cumpria com
seu objetivo, previamente estabelecido, ao diagnosticar os alunos com dificuldades e
problemas de aprendizagem, bem como as dificuldades ou problemas de aprendizagem
especificos de cada aluno. Notamos que a reunido tinha por finalidade socializar os problemas
e dificuldades vivenciados pelos professores das respectivas turmas; apresentar as
experiéncias positivas em relacdo a métodos e técnicas de ensino; realizar o replanejamento e
estabelecer os procedimentos metodologicos para cada caso, especificando as acbes e 0s
responsaveis por cada uma delas. Dentre os problemas identificados como complicadores do
processo de ensino e, consequentemente, das dificuldades de aprendizagem dos alunos, os
professores apontaram a condicdo econdmica, que em alguns casos era identificada como
extrema pobreza. A relacdo tecida entre o fator econémico e social e a aprendizagem, relatada
pelos professores, era observada em diversas circunstancias como falta de acompanhamento
dos pais nas tarefas dos filhos; chegada atrasada dos alunos; condicGes de higiene corporal
precarias; criancas mal alimentadas; infrequéncia as aulas, repetentes; fora da idade para a
série/ano; desmotivacdo, sono, desatencdo, desinteresse e comportamento inadequado como
uso de palavras de baixo caldo; vocabulério restrito; manifestacdo de comportamento
agressivo; falta de socializacdo; dificuldade de relacionamento interpessoal; problemas de
saude fisica e psicoldgica; casos de gravidez precoce (entre 11 e 15 anos). Todos esses
problemas podem ser justificados pela condi¢cdo econdmica e social em consequéncia da
extensiva carga horéria de trabalho desempenhada pelos pais ou responsaveis ou ainda por
problemas com o alcoolismos, uso de drogas, agressdo fisica, verbal ou psicoldgica da prépria
crianca ou de familiares devido a situacdo de vulnerabilidade social. Observavam-se ainda os

casos de necessidade de atendimento educacional especializado por conta de dificuldades,
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problemas ou transtornos de aprendizagem, alguns identificados e, em alguns casos, ja
diagnosticados por especialistas ainda no Ensino Fundamental dos Anos Iniciais; outros, com
evidéncias de comprometimento da capacidade cognitiva, porém sem laudos. Enfim, apds as
queixas, apresentavam-se as proposicdes para as tomadas de decisdo e estabeleciam-se o0s
encaminhamentos com a definicdo das acdes e a identificacdo dos responsaveis por cada acéo
com vistas a superacdo dos problemas identificados como complicadores do processo de

ensino e aprendizagem.

As proposicdes consistiam em retomada do planejamento, avaliacéo psicoeducacional
no contexto escolar; atendimento educacional especializado em sala de apoio a aprendizagem;
sala de recurso multifuncional; encaminhamento dos casos a rede de atencdo e protecdo
Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CREAS, Centro de Referéncia de Assisténcia
Social — CRAS, Centros de Atencdo Psicossocial — CAPS, Conselho Tutelar, Unidade Béasica
de Saude — UBS; reunido com os responsaveis, palestras; desenvolvimento de projetos; plano
de combate ao abandono e evasdo escolar; adaptacdo dos contetdos e atividades escolares;
mediacdo na resolucdo das atividades; aplicacdo de avaliagdo mediada, dentre outras

alternativas que se encontravam no alcance da escola.

Entretanto, no segundo Conselho de Classe era observado que a maioria dos casos,
apontados no conselho anterior, ndo haviam sido superados com o0s encaminhamentos
propostos, e verificava-se que 0s casos encaminhados para a rede de atencdo estavam parados
na fila de espera para atendimento devido aos problemas de ordem politica, econémica e
social do municipio, justificada pela falta de profissionais e recursos para 0 cumprimento dos
encaminhamentos. Os professores apresentavam o0s procedimentos, métodos e técnicas
utilizados para superacdo da dificuldade na sala de aula e constatavam que as medidas nédo
haviam sido suficientes para sanar as dificuldades; novas proposicdes emergiam e novos
encaminhamentos eram dados, e 0s anteriores retomados. Ao final do terceiro semestre,
reuniam-se novamente os professores e a equipe pedagogica, diretiva e administrativa, e todos
os demais conselhos para decidir a vida, 0 rumo, a histéria das criancas e adolescentes que,
por razdes diversas, ndo haviam alcancado a nota minima para a aprovacdo ou promogao.
Nesses casos, era necessario decidir pela aprovagdo ou reprovacao e indicar as possibilidades
vislumbradas para cada situacdo. Notava-se que a discussdo ndo era mais as possibilidades de
superacdo das dificuldades ou a apropriacdo do conhecimento cientifico, mas o impacto,
representado em ambas as decisfes, que podiam, em caso de ndo promog¢do, aumentar 0s ja

altos altos indices de reprovacao, infrequéncia, evaséo e abandono escolar.
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Dessa constatacdo, a pedagoga e pesquisadora inferiu que, se a avaliacdo da
aprendizagem dos contetidos escolares tem sido debatida nas ultimas duas década como ponto
privilegiado do processo de ensino e aprendizagem diante da realidade concreta observada, na
pratica a avaliacdo estaria por cumprir apenas com a funcdo classificatéria. Ndo exerceria a
funcdo diagnostica e de controle que tem por objetivo possibilitar aos professores analisar e
acompanhar o processo de aprendizagem dos estudantes. Em funcdo disso, elaboramos a
seguinte pergunta, que direcionou todo esse processo de pesquisa: Qual fungdo cumpre a
avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares na pratica pedagdgica dos professores do
Ensino Fundamental dos Anos Finais das escolas publicas estaduais do Parana?

Com vistas a encontrar uma resposta para o problema da pesquisa, estabelecemos
como objetivo geral analisar as concepcdes dos professores de uma escola publica estadual de
Ensino Fundamental dos Anos Finais do Estado do Parand sobre avaliacdo, a fim de
levantarmos dados que nos permitissem identificar a fungdo que cumpre na pratica educativa.
Definimos como objetivos especificos apresentar, ainda que de forma breve, um histérico da
avaliag&o escolar no Brasil e do conceito de avaliacdo; analisar a Instrugdo 15/2017; os planos
de trabalho docente; as questdes de provas e as respostas dos questionarios dos professores
que trabalham na escola estudo de campo da pesquisa e estabelecer um contraponto entre os
conceitos teoricos das fungdes da avaliagdo e os dados evidenciados na pesquisa campo a fim
identificar o que a analise dos dados nos revelam sobre as fun¢des que a avaliagdo cumpre na
pratica pedagogica.

Para atingir os objetivos propostos, optamos pela metodologia de abordagem
qualitativa e como procedimentos de analise dos conteudos o método materialista historico-
dialético. A analise bibliografica e documental nos permitiu compreender que, nas ultimas
duas décadas, a avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares tem sido observada como
ponto privilegiado de analise e estudo do processo de ensino e aprendizagem e que, na pratica
educativa, por meio de instrumentos avaliativos diversificados, assume a funcdo diagndstica,
de controle e classificatoria, conforme apresenta a literatura cientifica a respeito da tematica e
a Instrucdo n° 15/2017. A pesquisa de campo nos possibilitou evidenciar que, na concep¢ao
dos professores sujeitos deste estudo, a avaliacdo executa a funcdo diagnostica, de controle e

classificatoria.

Concluimos que os objetivos da pesquisa foram atingidos porque nos permitiram
compreender que os fatores de ordem politica, econdmica e social identificados como

desafios que precisam ser superados para a apropriacdo dos conhecimentos cientificos
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historicamente acumulados precisam ser levados em conta a fim de possibilitar aos alunos a
condicdo necesséria para sua participacdo efetiva no processo de transformacéo da realidade
social.

Nossa hipoOtese sobre a funcdo que a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares cumpre na pratica pedagogica nao se confirmou, pois da analise dos resultados
constatamos que, na concepcdo dos professores participantes da pesquisa, a avaliacdo da
aprendizagem dos contetdos escolares na pratica educativa realiza uma dimensdo para além
da funcdo classificatoria, ou seja, que a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares
efetuada pelos professores da escola campo da pesquisa executa a funcdo diagnostica, de
controle e classificatoria. Identificamos que as producdes cientificas e publicagdes das Gltimas
duas décadas, que tecem severas criticas sobre a funcdo meramente classificatoria da
avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar, representam uma mudanga, uma

transformacéo dos paradigmas e concepgdes de avaliacao.

Entretanto, notamos que a Teoria Histdérico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica,
ainda que estejam presentes nos documentos oficiais que norteiam a pratica pedagogica
desenvolvida nas escolas publicas estaduais, ndo sdo uma garantia concreta de seu seguimento
pelos docentes. Evidenciamos esse fato pela analise das respostas apresentadas pelos
professores no questionario, quando apontam que, além dessas teorias e sua consequente
didatica, muitas outras alternativas metodologicas e técnicas sdo postas em pratica em sua
acdo docente. Isso demonstra que uma teoria somente se concretiza como préatica a medida
que, persistentemente, os docentes vivenciam a praxis que une contraditoriamente as duas

dimensdes da realidade.

A analise e reflexdo sobre as contradicdes da educacdo permitem compreender que
esta, enquanto fenbmeno historico e social, tem suas finalidades e meios subordinados a

estrutura e dindmica das relacdes entre as classes sociais.

O estudo bibliografico e documental nos permitiu identificar que as pesquisas que
abordam a tematica da avaliacdo da aprendizagem dos conteidos escolares, como instrumento
de orientacdo para a pratica educativa e de reorganizacdo do trabalho pedagdgico, estdo
fundamentadas em uma concepc¢do de avaliacdo alicercada na Teoria Histérico-Cultural, que
considera de fundamental importancia a aprendizagem dos conceitos cientificos para o
desenvolvimento psiquico dos alunos. Na mesma linha de pensamento, a Pedagogia
Historico-Critica concebe a avaliagdo como um instrumento que deve possibilitar ao aluno a

reelaboracgdo e a expressdo do contetdo aprendido pela elabora¢do mental da nova sintese.
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A Instrucdo n° 15/2017 ndo menciona a concepgdo tedrica na qual se encontra
embasada, mas na analise das Diretrizes Curriculares Estaduais, fundamentadas nas Teorias
Criticas da educacdo e em diversos momentos vinculam o papel do professor a mediacéo,
além de apresentar uma concepcdo de conhecimento pautada nas dimensBes cientifica,
filosofica e artistica, inferimos que essa Instrucdo esta respaldada na concepcao de avaliagdo
da aprendizagem dos conteudos escolares na Teoria Historico-Cultural e na Pedagogia
Historico-Critica. Podem ser identificados nos artigos da referida Instrucdo conceitos
apresentados por autores e pesquisadores que compreendem ensino, aprendizagem e avaliagcdo

em uma perspectiva dialética.

Identificamos que a Instrugdo n° 15/2017 - SUED/SEED, que aborda o assunto:
“Avaliacdo do Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promocdo dos (as)
estudantes das instituicdes de ensino da rede publica estadual de ensino do Estado do Parand,
exceto para modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)”, orienta que os instrumentos
avaliativos devem ser diversificados e elaborados de modo a possibilitar aos alunos expressar
seu conhecimento, e ao professor acompanhar o processo cognitivo da aprendizagem dos
alunos e instrui que, a fim de cumprir a finalidade educativa, a avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos deve ser diagnostica, continua, permanente, cumulativa com preponderancia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Entendemos que a avaliacdo da aprendizagem dos conteddos escolares deve ser
realizada por meio de técnicas e instrumentos diversificados, em diferentes situacdes de
aprendizagem, ao longo do periodo letivo, com a finalidade de diagnosticar, acompanhar e

aperfeicoar o desenvolvimento educacional do estudante e do préprio trabalho do professor.

A avaliacdo deverd ser continua, permanente, cumulativa e diagnostica para cumprir
sua finalidade educativa, e as técnicas e instrumentos avaliativos deverdo permitir ao
professor estudar, interpretar os dados resultantes da avaliacao, e, observadas as necessidades,
estabelecer novas acdes pedagdgicas para que sejam realizadas as proposicGes para

intervencdo e aperfeicoamento dos resultados.

Dentre as proposi¢cdes que emergiram desses estudos, identificamos que a avalia¢do da
aprendizagem dos conteldos escolares deve cumprir, na pratica educativa, as funcdes
diagnosticas, formativa e somativa, e que o0s instrumentos avaliativos devem possibilitar ao
professor coletar os dados sobre o desempenho escolar dos alunos e permitir o

acompanhamento continuo, cumulativo e formativo desses educandos.
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No entanto, para que a avaliacdo da aprendizagem escolar se torne um instrumento de
democratizacdo do ensino pela apropriacdo do conhecimento cientifico e cumpra sua fungédo
politica e pedagogica, é necessério que as instituicdes escolares assumam, em sua forma de
organizagdo do tempo e do espago escolares, um projeto politico-pedagdgico e histérico-
cultural em contraposigédo ao projeto capitalista hegemonico da sociedade atual.

Embora os autores estudados e os documentos oficiais da SEED-PR enfatizem que a
avaliacdo da aprendizagem escolar deve estar alinhada aos objetivos, contelidos e métodos, de
maneira que o instrumento de afericdo possibilite a verificacdo da aprendizagem, a avaliagéo
tem-se efetivado como instrumento legitimador das desigualdades sociais a medida que
exclui e marginaliza aqueles que ndo apresentam quantitativa  nem qualitativamente as

condi¢des de aprendizagens necessarias.

A constatacdo dessa realidade torna evidente a influéncia das variaveis econémicas
presentes no fendmeno pesquisado a medida que a implementacdo dos medidores de
desempenho da qualidade da educacdo compreendem a efetivacdo de um projeto politico e
econdmico em uma dindmica nacional, impulsionada por uma dindmica internacional em
atendimento as demandas sociais a fim de garantir a manutencdo da estrutura social em

atencdo aos interesses econdémicos determinados pelo capitalismo.

Consideramos que a andlise desses aspectos pode contribuir para o debate e reflexdo
dos professores a respeito das dificuldades de ensino e aprendizagem e apontar possiveis
caminhos na busca da superacdo dos desafios presentes no contexto escolar. Ressaltamos que
na analise das respostas ao questionario apresentadas pelos professores, sem a intencdo de
culpabilizar os individuos pelos problemas relacionados a reprovacgéo, evasao e infrequéncia
escolar, é possivel compreender que esse fendmeno ndo ocorre porque professores, alunos e
familiares vivenciam problemas de ordem politica, econdmica e social que se efetivam no
fracasso escolar. As condi¢bes materiais e objetivas vivenciadas por professores, alunos e
familiares em decorréncia das desigualdades sociais influenciam de forma negativa o
processo de ensino e aprendizagem, de modo que o resultado desse processo, muitas vezes, se

efetiva na reprovacéo, evasdo e infrequéncia escolar.

A andlise dialética dos aspectos de ordem politica, econémica e social nos permite,
pela constatacdo da realidade concreta, um posicionamento politico em relacdo a funcédo
social da escola em consonancia com a funcdo docente. O termo politico, aqui posto, ndo se
refere a uma posicdo politico-partidaria em defesa de uma ideologia ou outra, mas do

posicionamento politico no tocante a funcdo do professor, que o olhar para a realidade
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concreta compreende que a Unica forma de possibilitar aos alunos da classe trabalhadora, em
especial aos menos favorecidos, a condi¢cdo de se tornarem aptos a atuar no meio social e
transforma-lo em funcdo das necessidades politicas, econbmicas e sociais da coletividade &

prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais.

Trata-se de, pela andlise dialética do problema de aprendizagem identificado,
compreender os limites e possibilidades caracteristicos da fungdo de cada um no contexto
escolar, para que, de fato, sejam apresentadas proposicdes passiveis de serem implementadas
na superacdo do problema evidenciado sem desconsiderar as limitacbes impostas para cada

individuo envolvido no processo educativo.

Concluimos que esta investigacdo nos proporcionou elementos para melhor
compreendermos as proposices fundamentadas em principios da estrutura social capitalista,
que, pautadas no neoliberalismo, indicam como propostas de superacdo do problema a
implementacdo de praticas pedagoOgicas que, aparentemente, se apresentam como
possibilidade de superacdo do problema evidenciado, mas que em uma analise mais
aprofundada podem ser entendidas como préaticas pedagdgicas seletivas, excludentes e
segregadoras. Sao praticas que acentuam ainda mais as desigualdades e permitem que a escola
contribua para a manutencdo e obtencdo dos interesses da classe dominante a medida que
deixa de cumprir sua funcdo social de possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos necessarios para a participacdo social daqueles que mais necessitam desse
conhecimento, pois se encontram a margem da sociedade, e a Unica maneira de sair dela é
pela aquisicdo dos conhecimentos culturais e socialmente acumulados ao longo da histéria da

humanidade.
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ANEXO 1: Comprovante de envio do projeto

- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Platafor
—'/—";<\UEM MARINGA 2;9‘013 .

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
ESCOLARES

Pesquisador:  JOAO LUIZ GASPARIN
Versao: 1
CAAE: 85890517.4.0000.0104

Instituigdo Proponente: CCH - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
DADOS DO COMPROVANTE

Namero do Comprovante: 024764/2018

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto PRATICAS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
ESCOLARES gue tem como pesquisador responsavel JOAQ LUIZ GASPARIN, foi recebido para andlise
ética no CEP Universidade Estadual de Maringa em 21/03/2018 as 08:22.
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ANEXO 2: Termo de autorizacdo para realizagdo da pesquisa na escola campo de pesquisa
Eu, , diretora,

portadora do RG N° , CPF N° , AUTORIZO a

Professora Pedagoga Deli Vieira Silveira, RG 5.959.814-7, CPF 019.707.689- 08, mestranda

no Programa de Pds-Graduagdo em Eduacdo da UEM - Universidade Estadual de Maringé, a

realizar analise documental das avaliacdes (provas) elaborados e utilizados pelos professores

como instrumentos avaliativos para o levantamento dos resultados do rendimento escolar dos

alunos dos 6° anos do periodo matutino e vespertino, bem como das atas de Conselho de

Classe, Relatorios e demais documentos que constem o registro dos professores a respeito do

desempenho escolar dos seus alunos, com os professores que ministram aulas nas disciplinas

de Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e

Matematica desta unidade de Ensino, pertencente ao Nucleo Regional de Educacdo de

Maringa, para a realizacdo do Projeto de Pesquisa “Praticas da Avaliacdo da Aprendizagem

dos Conteudos Escolares” que tem por objetivo primario conhecer quais fungbes cumpre na

pratica pedagogica a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares.
A pesquisadora acima qualificada se compromete a:

1- Iniciar a coleta de dados somente ap0s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecer as disposicOes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o
maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que nao
utilizardo as informacbes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicao,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugcdo CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposicdes legais
estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo

Cadigo Civil, artigo 20.

Municipio, de de

Assinatura e carimbo do diretor(a) da instituicdo
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ANEXO 3: Requerimento e termo de compromisso de pesquisa - SEED/PR

Eu Deli Vieira Silveira RG n.° 5.959.814-7, académico do curso de Mestrado em

Educacdo, Matricula n.° PG 400343, venho por meio deste requerer autorizacdao para realizar

pesquisa nos estabelecimentos vinculados a esta Pasta conforme quadro abaixo.

CONCEDENTE
Orgéo Secretaria de Estado da Educacao
CNPJ 76.416.965/0001-21
Endereco Avenida Agua Verde, 2140 Vila Isabel
Municipio Curitiba
CEP 80.240-900
Telefone (41) 3340-1500
Sitio www.educacao.pr.gov.br
Representada por Ines Carnieletto
Cargo/Funcao Superintendente da Educacdo
CEDENTE
Instituicdo de Ensino | Universidade Estadual de Maringé - UEM
responsavel pela
pesquisa
CNPJ 79.151.312/0001-56
Endereco Av. Colombo, 5790, Bloco 1-12, Sala 11, Jardim Universitario
Municipio Maringa — PR
CEP CEP 87.020-900
Telefone Fones: (44) 3011-4886; (44) 3011-4799; (44) 3011-4853; (44)
3011-5076; Fax: (44) 3011-4890
e-mail sec-cch@uem.br
Representada por Prof. Dr. Mario Luiz Neves de Azevedo
Cargo/Funcao Coordenador
PESQUISADOR
Nome Deli Vieira Silveira
RG 5959814-7
CPF 019.707.689-08
Endereco Rua Assumpta Invernizzi Tessaro, 338 Jd. Bela Vista |
Municipio Paicandu - Parana
CEP 87140-000

Telefone (com DDD)

(44) 3043-2909 ou (44) 32444502

Celular (com DDD)

(44) 99809-5693

e-mail

delisilveira@gmail.com ou delivieira@seed.pr.gov.br

Estipulando entre si as clausulas e condicbes a seguir estabelecidas:

CLAUSULA 12 — O Termo de Compromisso de Pesquisa tem por objetivo formalizar as
condicbes basicas para a realizacdo de pesquisa da CEDENTE junto ao Orgdo
CONCEDENTE, sendo obrigatéria a apresentacdo do Projeto de Pesquisa explicitando com
clareza a justificativa, objetivos, metodologia e cronograma.


mailto:delisilveira@gmail.com
mailto:delivieira@seed.pr.gov.br
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CLAUSULA 22 — O Termo de Compromisso de Pesquisa firmado entre CONCEDENTE e
Pesquisador (a) tem por objetivo particularizar a relacdo juridica especial, caracterizando-se
pela ndo vinculagdo empregaticia.

CLAUSULA 32 — Ficam estabelecidas entre as partes as sequintes condicdes basicas para a
realizagdo da pesquisa:

I. Este Termo de Compromisso de Pesquisa terd vigéncia de acordo com o periodo
estabelecido no cronograma apresentado no projeto de pesquisa (CLAUSULA 19),
podendo ser renunciado a qualquer momento, unilateralmente, mediante comunicagédo
escrita com justificativa;

Il. A pesquisa sera realizada em horario compativel com a Unidade, de acordo com
escala previamente elaborada pelo Gestor da Unidade.

CLAUSULA 42 — No desenvolvimento da pesquisa cabera:

I. A Concedente
a) autorizar o (a) Pesquisador (a) a realizar sua pesquisa na Unidade, mediante parecer
técnico/pedagdgico do Departamento vinculado ao Objeto da Pesquisa, da Secretaria de
Estado da Educacéo.

I.  Ao(A) Pesquisador(a)
a) cumprir, com empenho e interesse, a programacao estabelecida para sua pesquisa;
b) elaborar e entregar a Secretaria de Estado da Educacdo a redacéo final de sua pesquisa,
assim como demais publicag¢des originadas da pesquisa;
c) observar e obedecer as normas internas da CONCEDENTE e do Servico Publico
Estadual, bem como outras eventuais recomendactes emanadas pelo Gestor da Unidade;
d) primar pelo comportamento ético e moral dentro da Unidade;
e) Apresentar-se a Unidade com vestuario apropriado, bem como em condicGes devidas
de asseio corporal.

I. A Pesquisa

a) Conter fundamentos teoricos e éticos, 0s quais deverdo dar sustentacdo ao tipo de
pesquisa a ser realizada;

b) Estar em concordancia com a Resolucédo n.° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude,
com o Decreto Estadual n.° 10.285/2014 e com a Resolucdo n.° 973/2016 GS/SEED da
Secretaria de Estado da Educacao.

CLAUSULA 52 — A pesquisa se dara dentro das normas éticas vigentes, de acordo com o0s
Direitos Humanos, Resolucdo n.° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude, Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e complementares.

Os dados coletados serdo de uso especifico para o desenvolvimento da pesquisa em
questdo, conforme as normas vigentes. Caso os dados coletados sirvam para uma outra
pesquisa, 0 pesquisador devera encaminhar novo projeto para analise da Secretaria de
Estado da Educagéo, bem como autorizagao.
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Il.  Qualquer alteracdo, exclusdo ou inclusdo na pesquisa serd& comunicada e, se
necessario, solicitada a mudanga ao Orgdo CONCEDENTE.

CLAUSULA 62 — Constituem motivos para o cancelamento automatico da vigéncia do
presente Termo de Compromisso:

I.  automaticamente, ao término da pesquisa;

Il.  a qualquer tempo, por interesse do Orgdo CONCEDENTE ou da Unidade, mediante
comunicag&o escrita com justificativa;

M. a pedido do (a) Pesquisador (a), mediante comunicagéo escrita com justificativa;

IV. o descumprimento de qualguer compromisso assumido na oportunidade da assinatura
do Termo de Compromisso da Pesquisa.

CLAUSULA 72 — Fica eleito o foro da cidade de Curitiba-PR, para dirimir qualquer ddvida
ou litigio que se origine da execucdo deste Termo, renunciando a qualquer outro, por mais
privilegiado que seja.

E por estarem de comum acordo com as condi¢des deste Termo de Compromisso de
Pesquisa, as partes assinam em 03 (trés) vias de igual teor.

Maringa, 1 de marco de 2018.

Pesquisador(a)

Concedente Cedente
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ANEXO 4: Parecer consubstanciado do CEP - aprovado

(- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Platofor
_‘Aﬁu EM MARINGA {Pfoﬂl il

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ESCOLARES
Pesquisador: JOAO LUIZ GASPARIN

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 853890517.4.0000.0104

Instituicdo Proponente: CCH - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.626.779

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado & Universidade Estadual de Maringa.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as avaliagbes (provas) elaboradas pelos professores que atuam nas turmas do 6° ano de uma
Escola Estadual do Nicleo Regional de Educacdo de Maringad do Estado do Parana, para conhecer guais
funces cumpre a avaliagio da aprendizagem dos conteddos escolares, na pratica pedagdgica, a fim de
estabelecer um contraponto entre a teoria e pratica da avaliacdo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que os possiveis riscos a que estario submetidos os sujeitos da pesquisa serfo suportados pelos
beneficios apontados.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Este projeto de pesquisa objetiva analisar as provas elaboradas pelos professores gque ministram aulas nas
turmas do 6° ano de uma Escola Estadual do Micleo Regional de Educacio de Maringa, a fim de conhecer
as funcdes que as avaliacGes cumprem na pratica pedagogica (e.g. diagndstica, permanente, cumulativa e
formativa). Dessa forma, serfio analisadas as verificaces de aprendizagens elaboradas por professores de
diferentes disciplinas. Ao todo, o projeto prevé a participacdo de 50 professores. Apds o término da
pesquisa, o material coletado sera destruido, e ainda, os resultados sero apresentados e discutidos entre
os participantes.

Enderego:  Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro:  Jardim Universitario CEP: &7.020-900
UF: PR Municipio: MARIMGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copepg@uem.br

Pagina 01 de 03
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ANEXO 5: Termo de consentimento livre e esclarecido

- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
7 /\ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
BEAY MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES
QUE TRABALHAM COM AS TURMAS DO ENSINO FUNDAMENTAL DOS ANOS
FINAIS DA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO NUCLEO REGIONAL DE
EDUCACAO DE MARINGA - PARANA

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada Praticas da Avaliacdo da
Aprendizagem dos Contetdos Escolares, que faz parte do curso de Mestrado em Educacéo e é
orientada pelo prof. Dr. Jodo Luiz Gasparin da Universidade Estadual de Maringa-UEM. O
objetivo da pesquisa € analisar as concepcOes dos professores sobre a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares, a fim de conhecer quais funcdes esta cumpre na
pratica pedagogica. Para isto a sua participacdo € muito importante, e ela se daria da seguinte
forma: Responder este questionario de pesquisa. Informamos que toda pesquisa com seres
humanos podem envolver riscos ou incomodos como: Vazamento de dados, vazamento de
informacGes, danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano. Nesse sentido, informamos que para minimizar tais ricos,
asseguraremos a ndo identificacdo dos participantes em todas as etapas da pesquisa.
Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntéaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa, e que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Os resultados esperados sdo a identificacdo da percepcdo dos
professores sobre a funcdo que a avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares cumpre
na préatica educativa, a fim de estabelecer um contraponto entre a teoria e pratica da avaliacdo
da aprendizagem, verificar se existe contradicdo ou entrecruzamento entre as concepcoes
tedricas e préticas da avaliacdo, e se as orientacdes apresentadas nos documentos oficiais da
educacdo basica tém contribuido para instrumentalizar o professor em sua prética educativa.
Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos

enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta
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deste documento. Desse modo, ao responder o questionario, o professor declara que foi
devidamente esclarecido e concorda em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pela Prof. Deli Vieira Silveira, que declara que forneci as informacdes referentes
ao projeto de pesquisa supra-nominado. Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser
esclarecida com o pesquisador, conforme o endereco abaixo:

Nome: Deli Vieira Silveira

Endereco: Rua Assumpta Invernizzi Tessaro, 338 — Jardim Bela Vista | — CEP 87140-000 —
Paicandu-Parana.
Telefone: (44) 99809-5693

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no
endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO 6: Modelo do questionario

1. Sexo?

o

o

o

Feminino
Masculino
Outro:

2. Qual sua faixa etaria?

o

o

o

o

©)

©)

©)

Entre 18 e 27 anos.
Entre 28 e 37 anos.
Entre 38 e 47 anos.
Entre 48 e 57 anos.
Entre 58 e 67 anos.
Entre 68 e 77 anos.
Acima de 78 anos

3. Qual é o seu regime de contratagdo?

©)

©)

PSS - Processo Seletivo Simplificado
QPM - Quadro Préprio do Magistério

3. Qual ¢ a sua carga horaéria de trabalho?

©)

©)

©)

Menor ou igual 20 horas
Entre 20 e 40 horas

Maior que 40 horas

4. Qual disciplina vocé leciona?

o

o

o

o

(@]

Arte

Ciéncias
Educacéo Fisica
Ensino Religioso
Geografia
Historia

Lingua Inglesa
Lingua Portuguesa
Matematica

Outra

5. Em quantas escolas vocé trabalha?
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o Uma
o Duas
o Trés

o Quatro ou mais

6. Vocé considera a estrutura fisica da escola adequada ao processo de ensino e

aprendizagem? Justifique.

7. Conforme dados extraidos do Sistema Sere Web da Escola Participante da Pesquisa,
somados o0s percentuais de aprovados por Conselho de Classe, Reprovados, Desistentes e Sem
Frequéncia, o resultado foi de 32,84% em 2017 e de 30,76% em 2018. Com base nesses dados
67,16% do total de alunos matriculados foram aprovados em 2017 e 69,24% em 2018. Na sua
opinido o percentual de alunos aprovados representa a quantidade de alunos que se

apropriaram do conteudos escolares propostos? Justifique.

8. A que vocé atribui o alto indice de Reprovacéo, Desisténcia e infrequéncia escolar?
9. Sobre qual Teoria e Pedagogia sua pratica pedagogica se encontra fundamentada?

10. Vocé conhece o contetdo da Instrucéo 15/2017?
o Sim

o Néo
11. Se sim, em que medida a referida instrucdo contribui para orientar sua pratica avaliativa?

12. Qual funcdo a avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares cumpre na pratica

pedagdgica?

13. A SEED/PR e NRE tem viabilizado momentos de estudo, reflexdo e debate a respeito da
tematica da avaliacdo da aprendizagem dos contetidos escolares como ponto privilegiado de
andlise do processo de ensino e aprendizagem a fim de subsidiar o planejamento, a elaboracéo

e a préatica educativa? Justifique.

14. Quais desafios se encontram presentes no dia-a-dia da escola que dificultam o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico?

15. Quiais proposicdes vocé apresentaria como possibilidade de superacdo desses desafios?



