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CUAMBA, Enisio. Praticas discursivas e pedagdgicas de letramento no eixo leitura, em
contexto multilingue mogambicano: (des)encontros entre o rural e o urbano, na Provincia da
Zambézia. 2019. 250 f. Tese (Doutorado em Letras — Estudos Linguisticos) — Universidade
Estadual de Maringa, Maringa, 2019.

RESUMO

Em Junho de 1975, a proclamacdo da Independéncia Nacional, em Mogambique,
configurou-se como um acontecimento histérico fatual e, sobretudo, discursivo uma vez que
foi capaz de alterar a ordem discursiva educacional, gerando a multiplicacdo de outros
estratos de acontecimentos de amplitude diversa na esteira da meméria dos 500 anos de
colonizagao portuguesa. O acontecimento discursivo gerou condicdes de emergéncia para
que, num plano inicial, se desse a oficializacdo do portugués que ja era usado nas
comunicacdes formais na época colonial e o silenciamento das linguas bantu, mediante a
restricdo do seu uso no dominio familiar e informal. E, em segundo plano, se materializasse
a alfabetizagdo, sem que houvesse espago para que o letramento tivesse lugar, enquanto
pratica social que privilegia o repertério linguistico e cultural dos alunos, comprometendo o
seu senso critico. Diante dessas singularidades, trouxemos, nesta tese, as seguintes
indagacdes que configuraram a problematizacdo: por que as praticas discursivas e
pedagogicas de letramento escolar, no eixo leitura, adotadas pelos professores de lingua
portuguesa, em contexto multilingue mogambicano, no terceiro ciclo do EB (62 e 72 Classes),
podem nao favorecer a formagao critica dos alunos, conforme prevé o Plano Curricular do
Ensino Basico? De que modo o dispositivo do pacto de seguranga constrdi redes de
enunciacdo sobre as praticas pedagoégicas de letramento, no eixo leitura, voltadas ao
terceiro ciclo do EB, em contexto multilingue mogambicano? Nessa orientagdo, analisamos
um arquivo constituido por recortes de instrumentos legais que regulam a educacao no pais
e de questionarios submetidos aos professores de portugués e alunos da 62 e 72 classes,
nas Escolas Primarias Completas de Quelimane e Namacata e Cooperativa de Ensino
Kalimany. Definimos como objetivo geral da pesquisa: compreender o modo como as
condicdes de emergéncia, de (co)existéncia e de possibilidade, que constituem as praticas
discursivas e pedagogicas de letramento, no eixo leitura, criam espacgos de (in)visibilidade
para os modos do olhar e do dizer o senso critico dos alunos do meio rural e do urbano, na
Provincia da Zambézia, em Mogambique, no terceiro ciclo do EB (62 e 72 classes). O
percurso tedrico-analitico concebeu-se através do dialogo entre a Analise do Discurso de
linha francesa e de seus desdobramentos no Brasil, baseada nos principios erigidos por
Michel Foucault e desenvolvidos por pesquisadores brasileiros e a Linguistica Aplicada no
intuito de estudar as discursividades em torno das praticas pedagdgicas de letramento, no
eixo leitura, em contexto multilingue mogambicano. Os resultados apontam, por um lado,
para a existéncia de praticas pedagogicas de letramento (autbnomo) baseadas na
alfabetizacao, fato que nado estimula o senso critico dos alunos pois 0s mesmos nao se
(re)véem nos programas e nas atividades de leitura selecionadas. Por outro lado, o
dispositivo do pacto de seguranca agencia condutas concorrentes para o silenciamento das
linguas bantu e a subjetivacdo ao portugués, lingua oficial. Consequentemente, os alunos
tornam-se alvos da excluséo pela lingua condicionada por uma politica linguistica que nao
s6 inibe o desenvolvimento do letramento, como também cerceia o senso critico. O caracter
inédito deste estudo pode contribuir para que se abram mais possibilidades aos professores
da Provincia da Zambézia — Mogambique a fim de que reflitam em torno do repertério
linguistico e cultural dos alunos, ao mesmo tempo que a compreensao dessa pratica possa
ser um caminho para o avango de politicas e programas que déem conta da inclusio e da
diversidade cultural mocambicana.

Palavras-chave: praticas pedagdgicas de letramento; multilinguismo; politica linguistica,
dispositivo de pacto de seguranca.
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CUAMBA, Enisio. Pratiques discursives et pédagogiques de littéracie dans l'axe lecture, en
contexte multilingue mozambicain: désenchantement entre le rural et l'urbain, dans la
Province de Zambézia. 2019. 250 f. Thése (Doutorat en Lettres — Etudes Linguistiques) —
Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2019.

RESUME

En juin 1975, la proclamation de I'lndépendance Nationale, au Mozambique, est devenue un
événement historique factuel et, surtout, discursif une fois qu’elle a été capable de changer
'ordre discursif éducationnel, générant la multiplication d’autres strates d’événements
d’ampleur variable a la suite des 500 ans de colonisation portugaise. L’événement discursif
agénérédes conditions d’'urgence de sorte que, dans un premier plan, on utilisait le portugais
dans les communications formelles de I'époque coloniale, marginalisant les langues
bantoues, en limitant son utilisation dans les domaines familial et informel. Et, en deuxiéme
plan, l'alphabétisation se matérialisait, sans cependant qu’il y ait un espace pour que la
littéracie ait place, en tant que pratique sociale qui privilégie le repertoire linguistique et
culturel des apprenants, compromettant leur sens critique. Face a ces singularités, nous
avons apporté, dans cette thése, les questions suivantes qui ont fagonnées notre
problématique : pourquoi est-ce que les pratiques discursives et pédagogiques de la
litteracie scolaire, dans I'axe lecture, adoptées par les enseignants de la langue portugaise,
en contexte multilingue mozambicain, au troisiéme cycle de 'EB (6°™° et 7°™ classes), ne
favorisent-ils pas la formation critique des apprenants, comme prévu dans le plan curriculaire
de 'Enseignement de Base ? De quelle maniene le dispositif de pactede sécurité construit-il
des réseaux d’énonciation sur les pratiques pédagogiques de littéracie, dans I'axe lecture,
orienteés vers le troisieme cycle de 'EB, dans un contexte multilingue mozambicain ? Dans
cette orientation, nous analysons un fichier constitué d'instruments juridiques qui régissent
I'éducation dans le pays et des questionnaires envoyes aux enseignants de portugais et
apprenants de la 6°™° et 7°™ classes, dans les Ecoles Primaires de Quelimane et Namacata
et a Cooperativa de Ensino Kalimany. Nous définissons comme objectif général de la
recherche : comprendre comment les conditions d’'urgence, de (co)existence et de la
possibilité, que constituent les pratiques discursives et pédagogiques de la littéracie, dans
I'axe de lecture, créent des espaces de (in)visibilité pour les modes du regard et du dire le
sens critique des apprenants do milieu rural et urbain, dans la Province de Zambézia, au
Mozambique, au troisitme cycle de 'EB (6°™ et 7°™ classes). Le parcours théorico-
analytique a été congu a travers le dialogue entre I'’Analyse du Discours de la ligne franco-
brésilienne, fondée sur les principes érigés par Michel Foucault et développés par des
chercheurs brésiliens et la Linguistique Appliqguée dans le but détudier les discursivités
autour des pratiques pédagogiques de littéracie, dans l'axe de lecture, en contexte
multiingue mozambicain. Les résultats indiquent, d’'une part, I'existence de pratiques
pédagogiques de littéracie (autonome) basées sur I'alphabétisation, ce qui ne stimule pas le
sens critique des apprenants car ils ne se ( re)voient pas dans les programmes et activités
de lecture selectionnés. D’autre part, le dispositif de pacte de sécurité agence des conduites
visant réduire au silence les langues bantoues pour subjectiver le portugais, langue officielle.
Conséguemment, les apprenants deviennent des cibles d’exclusion par la langue,
conditionnée par une politique linguistique qui, non seulement inhibe le développement de la
littéracie, mais limite également le sens critique. Le caractére inédit de cette étude peut
contribuer pour I'ouverture de possibilités aux enseignants de la province de Zambézia —
Mozambique pour réfléchir davantage autour du repertoire linguistique et culturel des
apprenants, tout en comprenant que cette pratique peut étre un chemin pour avancer des
politiques et des programmes capables de prendre en compte linclusion et la diversité
culturelle mozambicaine.

Mots-clés: Pratiques pédagogiques de littéracie; multilinguisme; politique linguistique,
dispisitif de pacte de sécurité.
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APRESENTACAO

Faco parte da grande maioria de mogambicanos que nascem e crescem num
ambiente multilingue que desde cedo propicia o caracter plurilingue do individuo. No
caso especifico, cresci numa familia em que sempre se falou gitonga’ e portugués.
Mas porque, na época era comum ouvir programas de radio, o citshwa® sempre
esteve presente por essa via e pelo contato com amigos e vizinhos.

Quando ingressei na escola, pela primeira vez, a lingua da minha cultura foi,
simplesmente, negligenciada porque era, expressamente, proibido falar “dialeto” no
recinto escolar. Isso me causou bastante perplexidade porque muitas das
habilidades e competéncias que havia adquirido antes de entrar para a escola nao
foram aproveitadas, logo a minha motivagao para a aprendizagem foi abalada.

Ao longo da minha infancia e juventude, fui me constituindo um ser
plurilingue. Em 1999, perdi o meu pai enquanto terminava o ensino médio, como ndo
tivesse expectativas para “mil coisas” porque era érfao e carente, senti-me obrigado
a buscar uma ocupacdo que me pudesse ajudar a minimizar as insuficiéncias
financeiras que tinham sido geradas por aquele estado de coisas. Na época, a
“Direcgao Provincial de Educacdo e Cultura” contratou-me para trabalhar como
professor de portugués (sem formagéo psico-pedagdgica), no ensino secundario do
primeiro ciclo, especificamente, nas 82 e 92 classes/séries, na Escola Secundaria
Emilia Dausse de Inhambane.

Tudo foi motivo de felicidade porque estava iniciando uma carreira nobre,
mas, rapidamente, os desafios chegaram: senti, na pele, a dificuldade de nao poder
auxiliar satisfatoriamente os alunos plurilingues, por dois motivos, a saber: ndo tinha
formacdo psico-pedagdgica para lidar com tais alunos e tinha as mesmas

caracteristicas linguisticas que os alunos em relagdo ao letramento escolar, isto &,

! Lingua da familia bantu falada na cidade de Inhambane e regides circunvizinhas, havendo nucleos
de falantes em todo o pais com destaque na Cidade de Maputo.

’ Lingua da familia bantu falada nos distritos de Maxixe, Inharrime, Morrumbene, Homoine, Panda,
Massinga, Vilankulo, Funhalouro e regides circunvizinhas. Existem nicleos de falantes do Citshwa
em todo o pais com destaque nas provincias de Gaza, Maputo e Sofala.

E uma expressdo pejorativa herdada do sistema colonial que designava qualquer lingua bantu no
intuito de inferioriza-la. A proibicdo do uso das linguas bantu estava inicialmente plasmada na
Portaria n® 137/1917, de 10 de janeiro. Mais tarde, com o advento da independéncia nacional, ela foi
retomada, visando matar a tribo para fundar a nagdo num projeto que almejava promover a unidade
nacional.
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ambos apenas aprendemos a ler e a escrever (escrita como tecnologia), mas nao
nos apropriamos da escrita para usa-la socialmente.

Diante disso, a solugao foi fazer o vestibular para a Licenciatura em Ensino de
Portugués, na Universidade Pedagdgica de Mogambique — Delegacao de Nampula.
Feito isso, tive resultado favoravel, por isso, no segundo semestre do ano de 2000,
rescindi o contrato de docéncia e ingressei na graduacao onde fui erguendo alguns
pilares em matéria de lingua e linguagem, convencido de que diria “a verdade
aqueles que ainda nado a viam e em nome daqueles que nao podiam dizé-la:
consciéncia e eloquéncia” (FOUCAULT, 2015, p. 131). Mas isso nao foi tdo facil
como parecia porque os alunos ndo necessitam de porta-vozes para saber e dizer. E
que “existe um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse
saber. Poder que ndo se encontra somente nas instancias superiores da censura,
mas penetra muito profundamente, muito sutiimente em toda a trama da sociedade”
(FOUCAULT, 2015, p. 131).

Depois de formado, voltei para a sala de aulas, porém os desafios dos alunos
plurilingues continuavam os mesmos. Por um lado, os alunos aprendiam apenas a
escrita como tecnologia e tinham dificuldades em usar a leitura e a escrita para
resolver questdes cotidianas. Por outro lado, na escola, resgistrava-se a auséncia de
uma politica linguistico-educacional unificadora, capaz de fornecer modelos
metodolégicos (ANTONIO, 2018), para desenvolver praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura, que pudessem estimular o senso critico do aluno. Como
tal, cada professor exercia a sua atividade docente a seu “bel-prazer”.

Perante esses fatos, sentia que precisava de algo mais, que me ajudasse a
dar conta dos questionamentos que eu e os meus alunos iamos levantando
cotidianamente. Entdo, rapidamente, tive a ideia de desenvolver algumas pesquisas
e a minha capacidade intelectual. Para tanto, era necesséario que me vinculasse a
um programa de mestrado®. Algum tempo depois, ingressei no Mestrado em
Educacao/Ensino de Portugués da Universidade Pedagdgica de Mogambique, em
Maputo, que resultou na dissertacado intitulada “A compreensao na leitura de meios

sOcio-geograficos diferentes”.

*CUAMBA, Enisio Guilhermina. A compreenséo na leitura de estudantes de meios sécio-geograficos
diferentes. 2012. 117f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao/Ensino de Portugués) — Universidade
Pedagdgica de Mogcambique, Maputo, 2012.
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O mestrado possibilitou-me, em 2012, buscar suportes da Linguistica
Aplicada para construir tal empreitada. Recorri a andlise quantitativa e qualitativa de
exames de Portugués da 72 classe, realizados nas Escolas Primarias Completas de
Quelimane e Namacata para comparar os niveis de compreensao de alunos na
leitura. A partir da andlise comparativa, conclui que os alunos do meio urbano sao
mais competentes na leitura do que os do meio rural, precisamente, porque servem-
se de ferramentas linguisticas, tais como, os conhecimentos prévios e as estratégias
de inferéncia para compreender textos. Enquanto os alunos do meio rural apenas se
limitam a codificagdo e decodificagdo do texto porque ndo tém o dominio daquelas
ferramentas linguisticas.

Tendo em conta o caracter insaciavel do ser humano, em 2014, comecei a
pensar na possibilidade de fazer o doutorado logo, de imediato, surgiram ideias de
um colega e amigo de trabalho que teria estudado no Parand, falando da reputacao
da Universidade Estadual de Maringa. Embarquei no desafio e fui bem recebido quer
pela minha orientadora, a Prof.2 Dr.2 Ismara Tasso, quer pelo Programa de Pds-
graduagdo em Letras que, flexivelmente, trataram de viabilizar os critérios
documentais para a minha candidatura a bolsa de estudos, no Programa de
Estudantes Convénio de Pos-graduacdo. Dessa forma, estavam se abrindo as
portas para que eu me posicionasse como professor-pesquisador e olhasse para
questdes decorrentes do letramento e multilinguismo escolar, na Provincia da
Zambézia, em Mogambique.

Ja, no doutorado, expandimos a pesquisa, buscando compreender as
particularidades do letramento escolar, no eixo leitura, em contextos multilingues.
Para tanto, adentramos aos meios urbano e rural da Provincia da Zambézia e
visitamos duas escolas publicas e uma particular. O espago sdcio-politico e cultural
das praticas linguisticas multilingues mogambicanas envolve o uso da lingua
portuguesa, que tem um estatuto hegemonico desde a época colonial e as linguas
bantu que desde essa época sdo silenciadas.Essa heterotopia® é regulada por um
dispositivo que, segundo Agamben (2009), € qualquer coisa que, de alguma
maneira, tenha a capacidade capturar e controlar os gestos, as opinides e as

°A heterotopia é um conceito usado por Foucault (2006), em oposicdo as utopias que sdo lugares
sem localizagdo real ou espagos irreais, para designar outros lugares reais e efetivamente
desenhados na constituicdo da sociedade. Desse modo, as heterotopias sao espécies de lugares que
estdo fora de todos os lugares mesmo quando eles sejam efetivamente localizaveis. Uma vez que
esses lugares sdo completamente diferentes de todos os outros lugares que eles refletem e dos quais
eles falam (FOUCAULT, 2006).
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condutas dos seres viventes. No caso especifico, a Constituicado da Republica de
Mogambique (2014) e os demais instrumentos legais regem condutas outras e
modelam opinides e praticas de sujeitos da educacado, em particular e a heterotopia
social, em geral.

Pensar em préticas pedagdgicas de letramento que instiguem o senso critico
de alunos a partir da Analise do Discurso exige de mim um esforco redobrado para
constituir um regime de olhar que desvele o (in)visivel através da leitura das
entrelinhas do corpus que me proponho estudar porque foi no doutoramento que tive
0s primeiros contatos com a linha de pesquisa Estudos do Texto e do Discurso,
especificamente, desde 2015. Ainda assim, esse desafio nos incita a olhar para a
pratica analitica arqueogenealdgica como sendo um conjunto de revezamentos de
uma teoria a outra e a teoria como o revezamento de uma pratica a outra.

As materialidades que embasam a pesquisa permitem transcorrer um
caminho que coloca em funcionamento a Analise do Discurso, evidenciando a todo o
momento a relagdo lingua, histéria e memoria, tendo como ponto de partida o
enunciado, na acepc¢ao de Foucault (1986) e de seus releitores brasileiros.

A minha filiacdo ao GEDUEM/CNPq permitiu me o aprimoramento de bases
metodolégicas sobre a arqueogenealogia, visando a articular o saber e o poder
presentes em toda a heterotopia social e ampliar as possibilidades de compreenséao
da alfabetizacdo, do letramento, da politica linguistica e do multilinguismo em

Mogcambique.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A presente pesquisa esta enquadrada na area de Analise do Discurso, na
linha de pesquisa Estudos do Texto e Discurso e resulta ndo s6 das nossas
inquietagbes no ambito do trabalho docente, como também do nosso interesse em
contribuir de, maneira mais efetiva, para a compreenséo da relagdo entre lingua e
sociedade, em Mogambique.

Ao longo da tese, faremos um didlogo entre os preceitos da Analise do
Discurso (doravante AD) de linha francesa e seus desdobramentos no Brasil e
alguns conceitos da Linguistica Aplicada, tais como, letramento enquanto prética
social, politicas linguisticas, multilinguismo e plurilinguismo uma vez que o estudo
gira em torno do impacto da diversidade linguistica de Mogcambique no processo de
ensino e aprendizagem do letramento, no eixo leitura, nas Escolas Primarias
Completas de Quelimane, Kalimany (Cooperativa de Ensino Kalimany) e Namacata.
Tratam-se de escolas da rede publica e privada. A escola primaria completa de
Quelimane situa-se no centro da Cidade que da nome a escola. Os alunos que la
estudam, ingressam sabendo falar a lingua portuguesa conforme soubemos dos
professores, mas um numero significativo também fala outras linguas de origem
bantu, em contexto familiar.

A Cooperativa de Ensino Kalimany € uma escola particular que fica no centro
da Cidade de Quelimane e recebe criangas filhas de pais com poder aquisitivo acima
dos padrées da maioria da populacdo, porque o0s pregcos de matricula e
mensalidades ndo sao acessiveis a qualquer cidaddo, tendo em conta, as
dificuldades que se vive na Provincia. Do ponto de vista linguistico, as criangas que
ingressam nessa escola sao falantes do portugués, havendo umas e outras que
falam para além da lingua de ensino, uma lingua bantu. A Escola Primaria Completa
de Namacata situa-se no meio rural, num dos postos administrativos do Distrito de
Nicoadala. As criancas que ingressam, nessa escola, conforme relatos dos
professores, geralmente, falam uma lingua bantu e nao conhecem o portugués que
€ objeto e meio de ensino, ou seja, aprendem a falar o portugués na escola.

A Provincia da Zambézia® situa-se na regido centro de Mogambique e tem

uma area total de 103.478km? e uma populagdo de 3.849.455 habitantes, conforme

*Disponivel em: http://www.zambezia.gov.mz/por/A-Provincia/Geografia2. Acesso em: 17. dez.2017.
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o Censo de 2007. A sua capital chama-se Quelimane. Localiza-se a cerca de

1600km ao norte da capital do pais, Maputo.

Figura 1- Mapa da Provincia da Zambézia

Perfis dos Distritos da Provincia da Zambézia

PR —
Pt Provcast e Comserchrienta Tardanst

Mapa de Diviso Adménlstratha

Fonte: http://www.zambezia.gov.mz/por/A-Provincia/Perfis-Distritais. Acesso
em: 15. dez.17.

A Cidade de Quelimane situa-se numa darea urbana circundada por uma
extensa periferia cujas condicdes de saneamento do meio sdo precarias. E,
administrativamente, um municipio. Tem uma superficie total de 122km? e uma
populacao total de 224.808 habitantes, de acordo com o INE (2013)”.

"Disponivel em: http://www.ine.gov.mz/estatisticas/estatisticas-territoriasdistritais/zambezia/novembro-
de-2013/cidade-de-quelimane.pdf/view. Acesso em: 17. dez. 2017.
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Figura 2 - Mapa da Cidade de Quelimane

\& CIDADE DE QUELIMANE

b

Fonte:.http://www.ine.gov.mz/estatisticas/estatisticas-

territoriasdistritais/zambezia/novembro-de-2013/cidade-de-

quelimane.pdf/view. Acesso em: 17. dez.2017.

O Distrito de Nicoadala situa-se numa area rural a cerca de 32km da Cidade
de Quelimane e tem uma superficie de 3.392km? e 250.182 habitantes, segundo o
INE (2013). Esta distribuido, administrativamente, em dois postos, a saber: Posto
administrativo de Nicoadala e o Posto Administrativo de Maquival. E no primeiro
Posto onde se localiza a localidade de Namacata na qual visitamos a Escola de
Primaria Completa do mesmo nome.

Figura 3 - Mapa do Distrito de Nicoadala

DISTRITO DE NICOADALA

Fonte:http://www.ine.gov.mz/estatisticas/estatisticas-territorias-
distritais/zambezia/novembro-de-2013/nicoadala.pdf/view. Acesso em: 17. dez.2017.
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As questdes educacionais ligadas as praticas pedagdgicas e discursivas de
letramento, no eixo leitura, tém sido bastante discutidas na contemporaneidade,
pois, recentemente, a sociedade mogcambicana vem questionando, as habilidades de
leitura dos concluintes do Ensino Basico (EB). Consequentemente, essa discussao
rapidamente desemboca em questionamentos sobre as praticas pedagdgicas de
letramento, contudo, praticamente, ndo se considera os desafios que os professores
primarios enfrentam nas escolas em que as criang¢as sao plurilingues, tal como Dias
(2008, p. 121) assevera: “os dramas vividos e relatados pelos professores no ensino
de criangas nao falantes da Lingua Portuguesa confirmam que [...] a subtracgdo que
é feita da L1 no repositério da crianga influencia no desenvolvimento intelectual e da
personalidade da crianga”. A politica linguistica vigente promove a inferiorizacao e
subtracdo da lingua materna dos alunos (L1), logo ndo reconhece a pluralidade
cultural dos mesmos, tornando invisivel toda a diversidade que pode(ria) ser
explorada pelo viés dos Novos Estudos do Letramento que concebe as praticas
letradas como produtos da cultura e da histéria, tendo em conta as relagdes de
saber e poder subjacentes (STREET, 2014).

Desse modo, a pesquisa que estamos construindo se afigura relevante para
as escolas abrangidas pelo estudo dada a urgéncia de subsidiar teérica e
metodologicamente as praticas pedagogicas de letramento, uma vez que o contexto
multilingue requer da escola atengdo singular para que se alcancem as metas
educacionais estabelecidas que tém estado em queda a partir de 2008. Por
exemplo, existe a percep¢do de que muitas criangas terminam a 22 classe sem estar
alfabetizadas (MINISTERIO DA EDUCAGAOQ, 2012) e o maior nimero de alunos da
62 classe ndo tém as competéncias basicas em leitura (SACMEQ Il apud
MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2012). Sobretudo, porque, nas escolas pesquisadas,
registra-se uma certa desconexao entre a lingua de ensino e a lingua de cultura da
maioria dos alunos (UNESCO, 2017), como o MEC/INDE (2004, p. 12) sublinha, “a
questdo da lingua € um dos factores que maior influéncia exerce no processo de
ensino-aprendizagem [...] a maior parte dos alunos mogambicanos, que entra na
escola pela primeira vez, fala uma lingua materna diferente da lingua de ensino”.

Como consequéncia, da-se o processo de exclusédo pela lingua que é responsével
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pelo apagamento/silenciamento da cultura do aluno, gerando desinteresse e
repeténcia, cujos indices situavam-se em 21%, em 20028,

De um modo geral, a UNESCO (2017) afirma que o numero de jovens nao
alfabetizados diminuiu 27%, entre 2000 e 2015, mas ha mais de 100 milhdes de
jovens que ndo sabem ler, no mundo, incluindo mais de um em cada quatro na
Africa Subsaariana e em paises de renda baixa quanto Mogambique.

De modo particular, em Mogambique, “a propor¢cdo da populacdo na escola
aumentou de 30,8% em 2002-2003 para 37,3% em 2008-09. A taxa de
analfabetismo diminuiu de 60,1% em 2001 para 48,1% em 2008”
(MINED/DIPLAC, 2012, p. 12, grifos nossos). Ainda assim, ha enormes desafios
para alfabetizar e letrar 48,1% da populagao, num ambiente marcado por programas
de ensino em desarticulagdo com o novo curriculo, manuais de qualidade desigual e
deficiéncias metodolégicas e caréncia de materiais de apoio ao ensino e a
aprendizagem (MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA, 2011).

Acresce-se a isso, o fato de as praticas pedagdgicas de letramento, no eixo
da leitura, na 62 e 72 classe terem se mostrado, em nossas observacdes, ainda
precarias porque se limitam a alfabetizagédo. Alias, os textos propostos nos manuais
escolares nao representam a diversidade cultural dos alunos, ao mesmo tempo que,
as atividades sugeridas sdo de reproducdo de respostas presentes no texto -
alfabetizagdo, ndo havendo estimulagdo do senso critico’ do aluno, isto &, as
atividades de leitura e escrita ndo levam em conta a realidade cultural dos alunos;
por isso, ndo permitem que os alunos cultivem e exercam préaticas sociais que
envolvam a leitura e a escrita para fins utilitarios. Esse cenario parece ser prejudicial
se for associado a falta de bibliotecas e outros féruns de leitura extra-escolar que
estimulariam o desenvolvimento do letramento. Razao de considerarmos, produtivo
associar a alfabetizacdo e o letramento de tal maneira que os alunos nao soé
aprendam a ler e a escrever, como também possam adquirir a competéncia para
usar a leitura e a escrita para descobrir a si mesmo e 0 mundo que os rodeia, isto &,
“ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de

modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”

®Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u18571.shtml. Acesso em: 08.
out. 2018.

Consideramos que um aluno desenvolveu o senso critico sempre que é capaz de refletir em torno de
um texto lido, questionando-o sobre a sua realidade, de modo a intervir sobre ela em seu beneficio e
de sua comunidade.
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(SOARES, 1998, p.47), através da compreensdo dos significados que as pessoas
tém quando consideram a leitura e a escrita.

Se, por um lado, as escolas devem procurar alternativas que estimulem o
desenvolvimento do letramento, por outro, ndés, enquanto professores-
pesquisadores, devemos estudar as praticas de linguagem que ocorrem em escolas
multilingues, questionando sobre os valores que os alunos atribuem as diferentes
linguas que existem na escola e as politicas produzidas pelos alunos no uso das
linguas (SEMECHECHEM, 2017). Desse modo, a compreensado dessas praticas,
valores e politicas pode ser um caminho inicial para aprimorar a formulagcao de
politicas (ALTENHOFEN; BROCH, 2011), dando conta da inclusdo e da diversidade
cultural.

Nessa direcdo, enquanto analistas do discurso e intelectuais, consideramos
os apontamentos de Foucault (2015, p. 131-132), sobre como se posicionar para
dizer a verdade, ou seja,

nao é mais o de se posicionar ‘um pouco a frente e um pouco ao
lado’ para dizer a muda verdade de todos; é antes o de lutar contra
as formas de poder ali onde ele ¢, ao mesmo tempo, objeto e
instrumento disso: na ordem do saber, da ‘verdade’, da ‘consciéncia’,
do discurso.

O nosso papel, enquanto intelectuais, é dar voz aos sujeitos cujas linguas e
culturas sao constantemente silenciadas e excluidas. Por essa conduta,
precisariamos de contribuir para que, em Mocambique, se adote uma perspectiva de
letramento que dé conta da diversidade e da inclusdo, ao mesmo tempo quese
cultive praticas sociais nas quais a leitura e a escrita estao envolvidas, desafiando a
politica linguistica vigente.

Diante dessa problematizacdo, trazemos as seguintes perguntas/problemas
de pesquisa: por que as praticas discursivas e pedagogicas de letramento, no eixo
leitura, adotadas pelos professores de lingua portuguesa, em contexto multilingue
mocgambicano, no terceiro ciclo do EB (62 e 72 Classes), podem nao favorecer a
formacgao critica dos alunos, conforme prevé o Plano Curricular do Ensino Basico?
De que modo o dispositivo do pacto de seguranca constrdi redes de enunciacao
sobre as praticas pedagodgicas de letramento, no eixo leitura, voltadas ao terceiro

ciclo do EB, em contexto multilingue mogambicano?
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Quando problematizamos as praticas discursivas e pedagdgicas de
letramento escolar, no eixo leitura, em contexto multilingue mogambicano, tivemos
presentes duas condi¢des de possibilidade para o funcionamento de tais praticas, a
saber: em primeiro lugar, as praticas discursivas e pedagdgicas de letramento, no
eixo leitura, constroem redes enunciativas tendentes a dar (in)visibilidade aos
sujeitos do letramento, no eixo leitura. Em segundo lugar, o dispositivo do pacto de
seguranga regido pela biopolitica, no ambito da educacao, produz ou devia produzir
subjetividade e docilizacdo dos sujeitos da educacao, nomeadamente: professores e
alunos. O que significaria que os sujeitos do letramento, amparados por tal
dispositivo deveriam desenvolver o0 senso critico enquanto marca central do
letramento como pratica social.

A escola mogambicana é multilingue, dessa forma,as relagdes que se
desenvolvem entre os falantes das diversas linguas sdo atravessadas por um
confronto de forgas regidas por dispositivos que, de certa forma, definem os modos
como as aprendizagens vao ser promovidas, pois essa escola esta sob coercdes
imediatas da governamentalidade em torno da qual se instituem praticas
modeladoras de conduta desses sujeitos.

Se considerarmos que os alunos sao plurilingues, entdo podemos afirmar
seguramente que, na escola mogambicana, tem acorrido sujeitos que nunca tiveram
contato com a lingua de ensino, a lingua portuguesa, porque sao falantes de outras
linguas de origem bantu e outros sujeitos cuja lingua materna é o portugués
(variedade mogambicana). Ambos o0s grupos estardo sob coercdo da mesma
responsabilidade de organizar um conjunto de mecanismos capazes de apreender e
regularizar os eventos aleatoérios que, de alguma maneira, ameagam a seguranca de
uma populagéo (FARHI NETO, 2010).

Assim, a partir daquele dispositivo que rege o funcionamento enunciativo,
reunimos “um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, [...],
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, [...]”
(FOUCAULT, 2015, p. 364) que nos permitiu compreender amplamente as rela¢des
de saber e de poder nas quais as praticas discursivas e pedagogicas de letramento,
no eixo leitura se inscrevem. Afinal, o dispositivo “esta sempre inscrito em um jogo
de poder, estando sempre, no entanto, ligado a uma ou a configuracdes de saber
gue dele nascem mas que igualmente o condicionam” (FOUCAULT, 2015, p. 367).
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A presente tese concorre para atender ao objetivo definido pelo
GEDUEM/CNPq que é estudar, pesquisar e promover reflexdes tedrico-analiticas
sobre as praticas discursivas circunscritas ao exercicio da governamentalidade
sobre as demandas do social e nas politicas de inclusdo e de exclusdo, em
diferentes materialidades discursivas e diferentes campos do saber, cujo foco seja a
educacdo, o multilinguismo e as plurilinguagens'®. Assim, a nossa filiagdo ao grupo
estimulou o refinamento tedrico-metodolégico em AD de linha francesa, através de
trabalhos de Michel Foucault e de seus comentadores, no sentido de dar conta de
aspectos que relacionam sujeito, discurso e sociedade. Desse modo, procuramos
articular as bases foucaultianas e de seus comentadores brasileiros com a
Linguistica Aplicada buscando colocar em funcionamento uma maneira de fazer
estudos discursivos foucaltianos que privilegiam a relagdo lingua, histéria e
meméria, tendo como ponto de partida o enunciado’’.

Nessa orientagdo, o trabalho vai transitar entre conceitos como: a politica
linguistica que, entre outras coisas, permitira compreender a necessidade de se
“destotalizar” a visdo monolingue que se vai construido em Mogcambique, pelo
menos, no ambito educacional em que o exercicio de poder e saber que se investe
aos sujeitos falantes de portugués € amplo a luz do dispositivo do pacto de
segurancga. Diante da necessidade de “destotalizar” a visao monolingue, “[...] pode-
se buscar uma contribuicdo para efetivar uma politica linguistica de inclusdo que
tenha influéncia na modificacdo dos cursos de formacdo de professores e de
técnicos e agentes educacionais” (CAVALCANTI, 1999, p.407).

O multilinguismo'?, que caracteriza a sociedade mogambicana, atravessa a
pesquisa enfatizando a questdo da (co)existéncia de diversas linguas na mesma
sociedade. E importante salientar que ao falarmos da habilidade de um individuo se
constituir plural linguistica e culturalmente por meio da relagdo com a diversidade
presente na sociedade (ALTENHOFEN, 2013; BROCH, 2014), queremos designar
um outro fenbmeno préximo, o plurilinguismo. Levando em consideragcdo que a

politica linguistica é responsavel por gerenciar a diversidade linguistica de um pais,

'°Disponivel em: <http://www.geduem.com.br/>. Acesso em: 20. mar.2017.

“Em Andlise do Discurso, o enunciado & concebido como a unidade minima do discurso
(FOUCAULT, 1986).

20 multilinguismo, em sentido amplo, diz respeito a ocorréncia de diversas linguas na sociedade,
enquanto o plurilinguismo é a habilidade que os individuos tém de se constituir plurais diante da
diversidade linguistica que caracteriza uma sociedade como a mogambicana (CONSELHO DA
EUROPA, 2011).
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vimos a necessidade de buscar o conceito de identidade que se vincula
intrinsecamente a essas nogoes.

Importa, ainda, que “[...] sendo um construto sociohistérico por natureza e, por
isso mesmo, um fenémeno essencialmente politico, ideolégico e em constante
mutacado [...], a constru¢cdo da identidade ndo é do dominio exclusivo de lingua
alguma, ainda que ela seja, sempre da ordem do discurso” (MAHER, 1998, p.117).
Cada um dos conceitos mobilizados, sera visto em consonancia com o0s
pressupostos tedrico-metodolégicos da AD francesa e de seus desdobramentos no
Brasil, objetivando problematizar o investimento discursivo sobre as praticas
pedagdgicas de letramento, em contexto multilingue mogambicano.

Nessa direcdo, 0 nosso estudo circunscreve-se ha memoéria dos 500 anos de
dominagéo colonial portuguesa. Assim, o acontecimento que faz irromper regimes
outros de olhar a educagcdo pos-colonial € a proclamagdo da Independéncia
Nacional, em 25 de Junho de 1975. Quando estudamos o acontecimento discursivo,
Foucault (1986) sugere o distanciamento dos conceitos comumente usados pela
Historia Tradicional (continuidade e linearidade) e a adogcao das nog¢des decorrentes
da Nova Histéria (descontinuidade e ruptura). Nesse contexto, o acontecimento
discursivo é entendido como um conjunto finito e limitado de enunciados em sua
singularidade e repetibilidade pois “de um lado, ele € um gesto; de outro, liga-se a
uma memoria, tem materialidade; é Unico, mas esta aberto a repeticao e se liga ao
passado e ao futuro” (FOUCAULT, 1986, p. 32).

Dai vincularmos a nossa pesquisa ao arquivo regido por aquele
acontecimento. Alias, entre esses dois conceitos ha uma relacao intrinseca, pois o
primeiro, para além de ser a base para a emergéncia daquele, € também um
sistema de funcionamento do enunciado enquanto acontecimento singular. Por
outras palavras, 0 arquivo € o0 que na génese do enunciado define o seu sistema de
enunciabilidade e o seu sistema de funcionamento.

Na pesquisa em curso, os textos selecionados contemplam os sistemas de
enunciabilidade, cujas condicbes de emergéncia, de (co)existéncia e de
possibilidade subsidiam a necessidade de compreensao dos seguintes aspectos: o
que dizem, como dizem e por que dizem (TASSO, 2014), sobre as préticas

pedagdgicas de letramento, em contexto multilingue mogambicano, a saber:
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a) Os diarios de campo resultantes da observacado participante de aulas
serviram para nos auxiliar na compreensao das micro-politicas linguisticas
que se exercem ao longo das aulas;

b) Os questionarios dirigidos aos professores e aos alunos que permitiram a
compreensdao do modo como o dispositivo do pacto de segurangca, em
articulagdo com a politica linguistica, atua na instituicdo de condutas em
prol do (des)respeito a diversidade linguistico-cultural e étnica em
Quelimane e Nicoadala, na Provincia da Zambézia;

c) Os recortes das leis do SNE (Lei n® 4/83 e 6/92), da Constituicdo da
Republica de Mogambique (2004) da Politica Nacional de Educacéao
(1995) e PCEB (2006) contribuiram para a discusséo sobre a(s) politica(s)
linguistica(s), a alfabetizacdo, o letramento e o exercicio da
governamentalidade na educagcdo mocgcambicana através da biopolitica,
visando a “racionalizar o0s problemas apresentados a pratica
governamental pelos fendmenos proprios a um conjunto de viventes
constituidos em populacdao” (FOUCAULT, 2011, p. 459).

Posto isso, cabe-nos lembrar que as praticas discursivas e pedagdégicas de
letramento enquadram-se numa sociedade em que o portugués é lingua
hegemoénica, desde a época colonial, e coabita com outras linguas de origem
diversa, a saber, as linguas bantu, linguas europeias, linguas asiaticas e linguas de
sinais, tornando os sujeitos do discurso objetos do saber e alvos de poder
decorrentes do estatuto desigual que essas linguas tém na educagcdo mogambicana.
Para tanto, os enunciados que constituem o arquivo pertencem a um universo
linguistico-educacional definido pelos limites temporais do antes e do pos-
independéncia nacional. Sempre entendidos como praticas descontinuas que se
cruzam, se avizinham as vezes, mas também se ignoram ou se excluem (Foucault,
1986).

Identificado o arquivo que comporta 0s enunciados elegiveis para a nossa
pesquisa, passemos a elencar os elementos constitutivos do Estado da Arte. Antes
de mais nada, é salutar que afirmemos que efetuamos buscas em dois repositorios
de teses e dissertagdes, a saber: o Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des do
Brasil (BDTD) e o Banco de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em ambas as plataformas

virtuais, conduzimos as pesquisas em fungdo das seguintes palavras-chave:
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“praticas discursivas de letramento” e “praticas pedagdgicas de letramento”, pois
acreditamos que toda a tese gira em torno disso.

Ao longo das buscas, constatamos que existem poucos trabalhos académicos
falando de Praticas pedagdgicas e discursivas de letramento na perspectiva da
Andlise do Discurso de linha francesa e de seus desdobramentos no Brasil. Grosso
modo, as teses e as dissertagdes falam sobre praticas de letramento sob o viés dos
Novos Estudos do Letramento de Street (1995) e a relacdo entre o letramento e a
alfabetizacao sob a perspectiva de Marcuschi (2008), Kleiman (1995, 1998, 2005) e
Soares (2002, 2004, 2010). Sdo exemplos disso, as seguintes dissertagdes e teses:
a dissertagcdo de Jakeline Aparecida Semechechem defendida em 2010, na
Universidade Estadual de Maringa, intitulada Letramento e identidades sociais em
um municipio multilingue no Parand'®, faz uma abordagem qualitativo-interpretativa
de cunho etnografico, recorrendo aos pressupostos dos Novos Estudos do
Letramento para investigar que identidades ou categorias sao tornadas relevantes e
de que modo os participantes da fala-em-interacdo se orientam para elas em
eventos de letramento na Escola Prudente de Moraes. O estudo de Semechechem
(2010) foi realizado numa comunidade de imigrantes ucranianos no estado do
Parana-Brasil e constata que, em contextos miltilingues, as identidades sao
heterogéneas, havendo umas mais legitimadas que outras.

A dissertagdo de Eleusa Fiuza Silva, apresentada em 2014, na Universidade
Federal Sao Joao Del-Rei, intitulada Eventos de letramento no segundo ciclo: uma
perspectiva etnogréfica’®, também faz uma abordagem etnogréfica do letramento
baseada em ideais dos Novos Estudos do Letramento para investigar o modo como
as professoras constroem as suas praticas de ensino da lingua escrita,
questionando sobre os textos disponiveis em sala de aulas e como eles séo
trabalhados.

A dissertacdo de Weima Paula Nogueira Lima da Cruz, defendida em 2014,
na Universidade Federal do Acre, intitulada “Para aprender a ler e escrever”: um

BSEMECHECHEM, Jakeline Aparecida. Letramento e identidades sociais em um municipio
multilingue no Parana. 2010. 185p. Dissertagao (Mestrado em Letras) — Universidade Estadual de
Maringa, Maringé, 2010.

' SILVA, Eleuza Filiza. Eventos de letramento no segundo ciclo: Uma perspectiva etnografica.
2014.111p. Dissertagao (Mestrado em Educagéo — processos socioeducativos e praticas escolares) —
Universidade Sao Joao Del-Rei, Sdo Joao Del-Rei, 2014.
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estudo sobre o letramento'®, discute a relacdo entre a alfabetizagéo e o letramento
do ponto de vista qualitativo-descritivo, objetivando analisar o conteudo das
atividades de leitura e de escrita propostas no livro didatico de alfabetizacéo,
visando entender as suas implicacdes para o processo de letramento.

A dissertacdo de Simone Freire Paes Pestana, apresentada em 2013, na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, intitulada Letramento e o
Programa Mais Educacdo: Concepgdo e prética(s) para uma educacéo integral’®,
questiona, recorrendo a uma abordagem qualitativa, se o entrelacamento entre a
educacéo integral e o letramento favorece a formagéo integral do sujeito no contexto
politico do Programa Mais Educacéao.

A dissertacdo de Maria de Fatima Teixeira Gomes, defendida em 2015, na
Universidade Federal Sdo Joao Del-Rei, intitulada Letramento e concepgbes de
leitura: uma cartografia de alunas do curso de pedagogia da
UEMG/BARBACENA' analisa a concepcdo de leitura que emerge dos textos
elaborados por quatro alunas do curso de pedagogia.

A dissertacao de Juliana Clara Pinton, defendida em 2013, na Universidade
Federal de Juiz de Fora, intitulada O uso do livro didatico de letramento e
alfabetizacdo no 1° ano do ensino fundamental’®, faz um estudo de caso, baseado
numa abordagem qualitativa, analisando o uso que uma professora alfabetizadora
faz de um livro letramento e alfabetizacao aprovado pelo PNLD 2010.

Por seu turno, as teses de Maura Bernardon, Tania Maria Aires da Costa e
Alessandro da Silva Messias, todas da area de Letras, debrugam-se sobre a relagéo
entre a alfabetizacdo e o letramento. A primeira, defendida em 2013, na
Universidade Federal da Bahia, intitulada O letramento escolar e a formacgéo critica
dos estudantes: o papel do livro didatico Lingua Portuguesa e literatura — ensino

' CRUZ, Paula Nogueira Lima da.“Para aprender a ler e a escrever” um estudo sobre o letramento.
2014. 114p. Dissertagao (Mestrado em Letras — linguagem e educagao) — Universidade Federal do
Acre, Rio Branco, 2014.

'*PESTANA, Simone Freire Paes. Letramento e o programa mais educagdo: concepgao e pratica(s)
para uma educacao integral?. 2013. 151p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

"7 GOMES, Maria de Fatima Teixeira. Letramento e concepgdes de leitura: uma cartografia de alunas
do curso de pedagogia da UEMG/BARBACENA. 2015. 124p. Dissertagao (Mestrado em Educacao —
Processos socioeducativos e praticas escolares) — Universidade Federal Sdo Del-Rei, Sdo Jodo Del-
Rei, 2015.

'® PINTON, Juliana Clara. O uso do livro didatico de letramento e alfabetizagdo no 1° ano do ensino
fundamental. 2013. 109p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal de Juiz de
Fora, Juiz de Fora, 2013.
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médio’, fundamenta-se numa perspectiva sociodiscursiva para observar, nos
dezesseis capitulos do livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura, se as
instrugdes das atividades de leitura e escrita favorecem a formagéo critica dos
alunos.

A segunda, defendida em 2014, na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, intitulada A escrita dos professores de Lingua Portuguesa: desvelando
dizeres e saberes®, aborda a producdo textual de professores, considerando seus
saberes sobre a escrita, seus dizeres em relacdo a si mesmos e suas visdes sobre
as novas tecnologias.

A terceira, defendida em 2014, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
intitulada Alfabetizagdo & letramento: conceitos fundamentais para uma efetiva
prética de leitura®',analisa as praticas de letramento realizadas no processo de
aquisi¢ao da lingua escrita, considerando as denominadas préticas de alfabetizacao
realizadas no 1% segmento do ensino fundamental | e I, na Escola Municipal Sobral
Pinto - Jacarepagua, na Zona Oeste do Rio de Janeiro.

Os trés ultimos trabalhos tém elevada importancia para o nosso estudo, uma
vez que, também € nosso interesse observar se as atividades de leitura
apresentadas pelos professores favorecem a formagéo da reflexividade, criatividade
e criticidade dos alunos do terceiro ciclo do Ensino Béasico (62 e 72 classes), em
Mocambique.

Diante desse conjunto de trabalhos, verificamos que a apropriacao de praticas
discursivas acerca do letramento, em contexto multilingue ainda néo € efetiva, mas o
trabalho de Semechechem (2010) demonstra um campo de emergéncia e circulacéo
de um regime de enunciabilidade especifico. Por isso, em termos discursivos, €
possivel analisar essas praticas mobilizando para tal os pressupostos tedrico-
metodoldgicos da AD francesa e seus desdobramentos no Brasil.

As vésperas da qualificacdo desta tese, pudemos ter acesso a tese de David
Antonio, intitulada Regimes do olhar e do dizer o portugués como lingua de ensino e

¥ BERNARDON, Maura. O letramento escolar e a formagao critica dos estudantes: o papel do livro
didatico Lingua Portuguesa e literatura — ensino médio. 2013. 188p. Tese (Doutorado em Letras —
Perspectivas Tedricas na Andlise da linguagem) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2013.
COSTA, Tania Maria Aires da.A escrita de professores de Lingua Portuguesa: desvelando dizeres e
saberes. 2014. 202p. Tese (Doutorado em Letras — Linguistica Aplicada) — Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Natal, 2014.

#'MESSIAS, Alessandro da Silva. Alfabetizacdo & letramento: conceitos fundamentais para uma
efetiva pratica de leitura. 2014. 250p. Tese (Doutorado em Letras — Lingua Portuguesa) —
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.
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de formagcdo de professores nos institutos de formagdo de professores em
Mogambique®, defendida em 2018, nesta universidade, visando a compreender
como as tecnologias do biopoder e da biopolitica, regidas pelos dispositivos do pacto
de seguranca e pela exclusao pela lingua instituem condutas contraditérias em torno
do funcionamento do portugués europeu e da variedade emergente do portugués em
Mocambique para o ensino e a formacao de professores do/em portugués nos
institutos de formacao de professores em Mogambique.

Na tese, Anténio (2018) adota a perspectiva arqueogenealdgica foucaultiana
para o tratamento analitico do corpus, gerado através de entrevistas aos formandos
e formadores dos institutos de formacdo de professores da Zambézia, em
Mocgcambique. Estabelece, sob tal perspectiva, uma relacdo entre a Linguistica
Aplicada e a Andlise do Discurso mostrando que esse entrosamento € possivel.
Desse modo, abre possibilidades multiplas para o nosso percurso. Afinal de contas,
o caracter inédito da pesquisa constitui foco motivador para esta e outras
investigacoes. Na tese, o investigador constata que tanto os formandos quanto os
formadores sdo bilingues e estdo mergulhados em ambientes linguisticamente
heterogéneos. Em relacao ao portugués em Mogambique, considera que essa lingua
proporciona praticas de subjetivacdo que se efetivam e se legitimam por um
dispositivo do pacto de seguranca sobre a normatizacdo do portugués europeu
como lingua oficial e o seu uso obrigatério no ensino e na formacao de professores.
Do mesmo modo, o0 agenciamento do dispositivo de exclusdo pela lingua aponta
para a emergéncia e uso de uma nova variedade do portugués no pais que se
justifica por um procedimento de inclusdo no ambito da unidade nacional e por um
processo de exclusao, porque limita 0 acesso a instrugdo a muitos mogambicanos.
Essas e outras constatacdes contribuem para o embasamento da presente tese,
uma vez que parte dos professores com os quais trabalhamos foram concebidos nos
modelos de formagao estudados nessa tese.

Para tanto, esta pesquisa propde-se a trabalhar sobre as lacunas deixadas
pelos trabalhos supracitados, propondo um olhar discursivo sobre o letramento, ou
seja, articulando as praticas discursivas acerca do letramento em contexto

multilingue mogambicano e a biopolitica, visando perceber o0 modo como o governo,

ZANTONIO, David. Regimes do olhar e do dizer o portugués como lingua de ensino e de formacao
de professores nos institutos de formagdo de professores em Mogambique. 2018. 317p. Tese
(Doutorado em Letras — Estudos Linguisticos) universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2018.
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através da legislacao vigente e de praticas pedagdgicas, garante mecanismos de
seguranga que protejam a diversidade cultural e linguistica especifica de
Mogcambique.

Considerando a complexidade da pesquisa, justificamos o presente estudo
pela importancia de propor uma uma discussédo sobre as praticas pedagdgicas e
discursivas de letramento, no eixo leitura, em contexto multilingue mogambicano,
amparados pelo método arqueogenealdgico, visto que a perspectiva dos estudos
discursivos foucaultianos fornece dispositivos de analise que permitem compreender
questdes da Linguistica Aplicada.

Do ponto de vista teorico, ensejamos, por um lado, que a pesquisa contribua
para o delineamento de mais um caminho (entre varios) para melhorar a formulagéao
de politicas e programas voltados para o desenvolvimento do letramento escolar
com grande énfase na formacao critica do aluno. Por outro lado, queremos que a
pesquisa concorra para a definicdo de uma pedagogia do plurilinguismo® que
valorize as linguas e as culturas que os alunos adquirem antes, durante e depois da
escolarizacao primaria.

Do ponto de vista pratico, desejamos que a pesquisa forneca ferramentas
linguistico-discursivas aos professores de lingua portuguesa para que possam
refletir sobre as suas praticas pedagogicas de letramento naquele contexto
multilingue. Assim, os professores poderdao questionar a(s) politica(s) linguistica(s),
buscando compreender os valores que os seus alunos atribuem as diversas linguas
que (co)existem na escola e as situagées em que 0os mesmos recorrem a leitura e a
escrita para dar sentido ao seu mundo. Dessa forma, os alunos, enquanto parte do
processo de ensino e aprendizagem, estardo devidamente munidos de instrumentos
para desenvolver 0 senso critico.

Diante do quadro que se impde, no cenario da educacdo mogambicana, as
séries terminais do EB, a presente pesquisa tem por objetivo geral: compreender o
modo como as condi¢cdes de emergéncia, de (co)existéncia e de possibilidade, que
constituem as praticas discursivas e pedagdgicas de letramento, no eixo leitura,

criam espagos de (in)visibilidade para os modos do olhar e do dizer o senso critico

»A pedagogia do plurilinguismo estimula a aprendizagem e o uso de vérias linguas em contexto
escolar. Numa realidade como a de Mogambique, a pedagogia do plurilinguismo permitiria que os
repertdrios linguisticos dos alunos sejam valorizados pelos professores e pelos demais atores
educacionais, através do conhecimento da realidade local e do desenvolvimento de atividades com a
escrita como habilidade cognitiva que favorega a constituigdo do senso critico.



40

dos alunos do meio rural e do urbano, na Provincia da Zambézia, em Mogcambique,
no terceiro ciclo do EB (62 e 72 classes). De maneira especifica, elegemos como
objetivos:

(a) delinear o percurso arqueogenealdgico da pesquisa, destacando as
perspectivas teodrico-analiticas arroladas;

(b) circunscrever, de modo descontinuo, as condicbes de emergéncia e de
(co)existéncia enunciativas que delineiam a situacgao linguistica e educacional
do atual ensino basico de Mogambique;

(c) tragar, na espessura da histéria e da memaoria, 0 modo como a alfabetizacao
e o letramento escolar se instituem como componentes curriculares em
documentos oficiais e livros didaticos da educagdo mogambicana pés-
republica;

(d) descrever como o dispositivo do pacto de seguranga, em articulagdo com a
politica linguistica, atua na instituicdo de condutas em prol do (des)respeito a
diversidade linguistico-cultural e étnica, na Provincia de Zambézia, em
Mocambique;

(e) Sistematizar informacdes sobre a pesquisa, fundamentando o uso de
determinadas técnicas e instrumentos de coleta de dados;

(f) analisar, pelo movimento descritivo-interpretativo arqueogenealédgico, 0 modo
como as condicbes de emergéncia, de (co)existéncia e de possibilidade
constituem as praticas discursivas e pedagdgicas de letramento das
instituicbes investigadas.

Perante esse quadro, a sustentacao tedrico-metodolégica das reflexdes que
estamos fazendo, requereu uma reparticdo tematica tripartida de autores. Primeiro,
levamos em consideracdo o eixo das “praticas discursivas”, cuja base reside na
arqueogenealogia foucaultiana: Foucault (1977, 1986, 2014, 2015, 2016) e outros
autores como Veiga-Neto (2014), Farhi Neto (2010), Agamben (2009) e Veyne
(2014). Segundo, buscamos para o eixo das “praticas pedagdgicas de letramento”
autores ligados ao letramento escolar e aos Novos Estudos do Letramento como,
Soares (2010), Marcuschi (2001), Street (2014) e Menezes (2014). Terceiro,
trouxemos para o estudo, o eixo das “politica linguistica e identidade” os seguintes
autores: Calvet (2007), Rajagopalan (2013, 2014), Firmino (1998, 2001,2006), Lopes
(2004), Lopes (1999), Bauman (2005) e Hall (2000, 2006).
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Sob tal perspectiva, o maior desafio para esta pesquisa consistiu em articular
os trés eixos tematicos supracitados e “costurar” uma reflexdo que nos ajudasse a
compreender por que as praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, ndo
estimulam o senso critico dos alunos do contexto multilingue mogambicano,
especialmente a Provincia da Zambézia. Assim, a partir do aporte tedrico-
metodolégico arqueogenealégico da AD, proposto pelo filosofo francés Michel
Foucault, promovemos movimentos de analise dos discursos respaldados nas
praticas pedagogicas de letramento, com énfase na leitura e na(s) politica(s)
linguistica(s) vigente(s) nas escolas pesquisadas com o intuito de articular saber e
poder em torno de enunciados que puderam ser apresentados ao longos dos
capitulos do trabalho.

Ao longo deste trabalho, defendemos a tese segundo a qual as praticas
discursivas e pedagogicas de letramento, no eixo leitura, em contexto multilingue
mogambicano sdo determinadas por uma série de relagées de saber e de poder que
cerceiam o senso critico dos alunos, uma vez que tanto os professores quanto os
alunos estao assujeitados por uma politica linguistica de “exclusdo” dos nao falantes
da lingua oficial, cujo fim € o de homogeneizar a lingua e a cultura no ambito da
“unidade nacional” prevista constitucionalmente, deixando (ou fazendo) morrer o
pais multilingue.

Diante desse quadro, organizamos a pesquisa em seis capitulos, a saber:

No primeiro capitulo, Percurso arqueogenealdgico: fungdo enunciativa,
enunciado e acontecimento, estabelecemos o trajeto metodoldgico e a clarificacao
de alguns conceitos especificos da Analise do Discurso. Os aspectos aclarados,
neste capitulo, serdo Uteis em todos os momentos da tese, pois retomamo-los para
dar suporte a tese, bem como estabelecer as conexdes entre a Analise do discurso
e a Linguistica Aplicada.

No segundo capitulo, Breve incursdo historica sobre as condicbes de
emergéncia e de (co)existéncia da situagdo linguistica e educacional de
Mocambique. O enfoque, nesta segdo, recai sobre o0s aspectos socioculturais e
linguistico-educacionais. Para tanto, adotamos a perspectiva da histéria serial,
evidenciando a irrupgdo de acontecimentose as relagbes estabelecidas entre eles,
na acepcao foucaultiana. Dessa forma, o conteudo tratado, neste capitulo, mantém

conexdes com os capitulos subsequentes.
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No terceiro capitulo, Condicées de emergéncia e de possibilidade para as
praticas de letramento em contexto multilingue mogambicano, tratamos, na
espessura da histéria e da memoria, do modo como a alfabetizacao e o letramento
escolar se instituem como componentes curriculares em documentos oficiais e livros
didaticos da educagdo mogambicana pos-republica. O capitulo da um enfoque sobre
a alfabetizagdo e o letramento que sdo impactados por uma politica linguistica que
promove o desrespeito a diversidade linguistica e cultural de Mogambique.

No quarto capitulo, Multilinguismo, politica linguistica, globalizacdo e
resisténcia, promovemos uma reflexdo sobre 0 modo como o dispositivo do pacto de
seguranga, em articulagdo com a politica linguistica, institui condutas em prol do
(des)respeito a diversidade linguistico-cultural e étnica, na Provincia da Zambézia,
em Mocgambique. O capitulo visa discutir a politica linguistica atual do pais,
destacando as relacdes assimétricas entre a lingua portuguesa e as linguas bantu,
abrindo perspectivas para que se questionem as sequéncias enunciativas proferidas
por alunos e professores das escolas pesquisadas.

No quinto capitulo, Abordagem da pesquisa: caminhos da etnografia da
linguagem, sistematizamos as informagdes sobre a pesquisa, destacando as
técnicas e os instrumentos de coleta de dados. Nessa perspectiva, justificamos a
opcao por determinados percursos ao longo da producgao da tese.

No sexto capitulo, Praticas pedagdgicas e discursivas de letramento:
materialidades e(m) analise, organizamos e sistematizamos pela pratica
arqueogenealdgica, as sequéncias enunciativas que constituem o corpus cujos
dados provém dos questionarios submetidos aos professores e alunos. O
movimento analitico arqueogenealdgico buscou orientar-se também pelos
dispositivos operacionais: 0 que dizem? como dizem? e porque dizem? (TASSO,
2014). Nessa conjuntura, o capitulo procura ratificar o que fora tratado ou discutido,
em momentos anteriores, com base em trabalhos de outros pesquisadores,
buscando, para isso, materialidades préprias de sujeitos dos locais pesquisados.

Para finalizar, tragamos algumas consideragdes sobre os objetivos almejados,
a tese proposta e sobre os resultados alcangados, ao longo desta pesquisa.

Dito isso, passamos ao primeiro capitulo pelo qual estabelecemos o percurso
analitico arqueogenealdgico, marcado pela acontecimentalizacdo e a
desmultiplicacdo causal de enunciados como acontecimentos discursivos. Fazemos

uma incursao sobre o funcionamento da funcédo enunciativa, evidenciando os seus



43

quatro elementos, nomeadamente: referencial, campo associado, sujeito e

materialidade.
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CAPITULO 1: PERCURSO ARQUEGENEALOGICO: ENUNCIADO, FUNCAO
ENUNCIATIVA E ACONTECIMENTO

A analise do campo discursivo é orientada de forma
inteiramente diferente; trata-se de compreender o
enunciado na estreiteza e singularidade de sua situacao;
de determinar as condicbes de sua situacdo; de
determinar as condicdes de sua existéncia, de fixar seus
limites da forma mais justa, de estabelecer suas
correlagdes com outros enunciados a que pode estar
ligado, de mostrar que outras formas de enunciacdo
exclui (FOUCAULT, 1986, p. 31).

No que tange ao percurso tedrico-metodoldgico, a presente investigacao
assenta-se sob a perspectiva da AD de linha francesa e seus desdobramentos no
Brasil, em especial, nos pressupostos tedéricos erigidos por Michel Foucault. Importa
destacar que Foucault “n&o tinha como objetivo imediato construir uma teoria do
discurso — suas tematicas sempre foram amplas e envolveram as relacdes entre os
saberes e os poderes na historia da sociedade ocidental” (GREGOLIM, 2004, p. 54).
No entanto, as suas discussdes estiveram sempre ligadas ao discurso enquanto a
soma de enunciados que se sustentam num mesmo sistema de formagéo.

Para a investigagdo em desenvolvimento, propusemo-nos a verificar como as
relacbes de saber e de poder se estabelecem nas praticas pedagogicas de
letramento, no eixo leitura, em contexto multilingue mog¢ambicano. Para tal,
adotamos o método arqueogenealégico. Como o préprio nome diz, centra-se no
método arqueoldgico e no genealdgico, buscando, respectivamente, a constituicao
dos saberes nos discursos, ou seja, “[...] ao procurar estabelecer a constituicado dos
saberes privilegiando as inter-relacées discursivas e sua articulacdo com as
instituicdes, respond[er] a como os saberes aparec[eram] e se transformalrlJam”
(FOUCAULT, 2015, p. 11) e revelando que os discursos comportam e produzem
poderes, isto é, “ndo existe algo unitario e global chamado poder, mas unicamente
formas dispares, heterogéneas, em constante transformacdo. O poder ndao é um
objeto natural, uma coisa; é uma pratica social e, como tal, constituida
historicamente” (FOUCAULT, 2015, p. 12).

A analise arqueogenealdgica ndo se preocupa em buscar as origens do
discurso, mas sim as descontinuidades, isso em razdo de n&o ser “preciso remeter o
discurso a longinqua presenga da origem; é preciso trata-lo no jogo da sua instancia”
(FOUCAULT, 1986). Pois qualquer discurso € povoado de outros discursos ditos ou
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escritos em outros contextos. Dessa forma, os enunciados “ja-ditos” sempre
significam e produzem efeitos sobre novos discursos. Assim, a analise de
materialidades enunciativas toma como referéncia o acontecimento, procurando dar
conta dessa singularidade como efeito de uma multiplicidade de relagdes historicas,
ao mesmo tempo que, restitui as condi¢gdes de aparecimento de uma determinada
singularidade através dos seus multiplos elementos determinantes. Por outras
palavras, o acontecimento discursivo deve ser tratado como um conjunto de séries
homogéneas, mas descontinuas umas em relagdo as outras; “trata-se de cesuras
que rompem o instante e dispersam o sujeito em uma pluralidade de posi¢oes e de
funcbes possiveis” (FOUCAULT, 2014, p. 55).

ldentificados o0s acontecimentos que promovem a alteragdo da ordem
(des)estabilizada dos discursos, o desafio “é constituir séries: para cada um de seus
elementos, fixar-lhes limites, descobrir o tipo de relagdes que lhes é especifico,
formular-lhes a lei e, além disso, descrever as relagbes entre as diferentes séries,
para constituir, assim, séries de séries, ou ‘quadros” (FOUCAULT, 1986, p. 8-9).

No caso especifico desta pesquisa, o acontecimento que institui mudancas na
ordem do visivel e do dizivel, reescrevendo condutas na dimensao (des)estabilizada
dos discursos € a proclamagao da Independéncia Nacional em 25 de Junho de
1975. Esse acontecimento histérico, factual, irrepetivel e discursivo estabelece a
irrupcdo de uma singularidade, instituindo condutas outras que vao desde a
instituicao do desejo de combater o analfabetismo e a adocao do Portugués como
lingua oficial do pais até o silenciamento das linguas bantu através de um conjunto
de instrumentos legais que funcionam como dispositivos na medida em que
modelam condutas (AGAMBEN, 2009).

Do ponto de vista educacional, a proclamagao da Independéncia Nacional em
25 de Junho de 1975 promove modificagbes no regime de verdade da época em
relacdo ao acesso e a permanéncia do aluno na escola. Bane-se a politica de
assimilagdo e de educagdo do Estado Colonial cuja base girava em torno da
transformagdo do colonizado num cidadao portugués, levando-o abandonar os
valores culturais de que é herdeiro e aderir a cultura europeia, beneficiando da
“plena cidadania” portuguesa. Consequentemente, com a introdugéo da Lei n® 4/83,
a escola comecou a cultuar os herois da luta de libertagdo nacional e através deles,

foi se consolidando a consciéncia nacional. Na sequéncia disso, a lingua portuguesa



46

assume um papel nuclear uma vez que as exaltagdes da heroicidade eram feitas
nessa lingua.

Dessa forma, a escola favoreceu a aprendizagem da lingua portuguesa, numa
variante outra, distinta da portuguesa que a legislacdo define que seja ensinada e
difundida nas comunicac¢des oficiais. Importa destacar que, nessa época, a
educacdo estava interessada em formar o “Homem Novo”, “um homem livre do
obscurantismo, da supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial, um homem
que assume os valores da sociedade socialista” (LEI n® 4/83).

Isso posto, nesta secao, realizamos uma breve introducao do capitulo sobre o
percurso analitico arqueogenealdgico destacando o funcionamento do método. Na
secao seguinte, trataremos da nogdo de enunciado, tal como Foucault (1986)
concebeu, enquanto unidade minima do discurso que circula e permite a realizagao

de desejos ou entra na ordem das contestacdes e das lutas.

1.1CONCEPCOES DE ENUNCIADO

Nesta secdo, o nosso interesse é o de buscar o entendimento sobre o
funcionamento do enunciado. O conceito de enunciado é bastante relevante para o
método arqueoldgico, podendo ser concebido como a unidade basica do discurso.

Foucault (1986) discute a no¢ao de enunciado por oposi¢ao a trés elementos
distintos, a frase, a proposi¢do e os speechacts (atos de linguagem). O enunciado
distingue-se da frase porque ele ndo depende do crivo de uma estrutura linguistica
canbnica (sujeito — verbo — objeto(s)). Por isso, a existéncia de constituintes frasicos
que obedegam as normas gramaticais ndo € condi¢cado para que haja um enunciado.
Afinal, podemos ter um enunciado sem que exista uma frase como ocorre, por
exemplo, em quadros classificatorios de espécies botanicas, em uma arvore
genealdgica, em estimativas de um balan¢co comercial. Contudo, ndo parece
sustentavel definir um enunciado pelas caracteristicas gramaticais da frase.

Vale ressaltar que o enunciado também se difere da proposicao pois aquele
esta no plano do discurso, ndo podendo ser submetido as provas do verdadeiro ou
do falso. Desse modo, para o enunciado ndo existem formulagcées equivalentes
como funciona com as seguintes proposicdes “Ninguém ouviu” e “é verdade que

ninguém ouviu”. Essas proposicoes sao indiscerniveis do ponto de vista logico, logo
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nao podem ser classificadas como duas proposi¢oes distintas. Do ponto de vista
enunciativo, essas duas formulacées ndo podem ter o mesmo lugar no plano
discursivo porque nao sao equivalentes, nem intercambiaveis.

Apesar de o enunciado, a primeira vista, apresentar uma certa proximidade
aos speech acts (atos de linguagem), ele difere deste porque cada ato toma corpo
em um enunciado e cada enunciado € globalmente atravessado por esses atos de
linguagem, isto €, geralmente, € necessario mais de um enunciado para que se
estabeleca um ato de linguagem. O ato de linguagem visa avaliar a intencdo do

individuo que o realiza (convencer, ser obedecido) enquanto no enunciado,

descreve-se a operagao que foi efetuada pela prépria formula, em
sua emergéncia. [...] ndo é o que se pdde produzir, depois do proprio
enunciado, no sulco que deixou atras de si e nas consequéncias que
provocou; mas sim o que se produziu pelo fato de ter sido enunciado
— e precisamente esse enunciado (e nenhum outro) em
circunstancias bem determinadas (FOUCAULT, 1986, p. 94).

Nos trés casos, notamos que os critérios apontados sao varios e nem sempre
se ajustam efetivamente ao enunciado, isto é, “encontramos enunciados sem
estrutura proposicional legitima; encontramos enunciados onde nao se pode
reconhecer nenhuma frase; encontramos mais enunciados do que 0s speechacts’
(FOUCAULT, 1986, p. 95).

Foucault também correlaciona o enunciado com o conceito de lingua,
mostrando que a lingua e o enunciado n&o estdo no mesmo nivel de existéncia, isto
é, a lingua funciona como uma espécie de suporte para enunciados possiveis e é
usada para fazer a descricdo de um conjunto de enunciados reais.

Um exemplo que costuma surgir quando se fala da relacdo entre lingua e
enunciado é a disposicao das letras de uma maquina de escrever que na sua forma
de existéncia fisica ndo constitui um enunciado, mas quando essas letras sao
dispostas numa folha de papel ou numa tela de um computador, conforme as regras
de uma lingua, passam a representar enunciados. Assim, podemos dizer que o
enunciado € “uma funcdo que cruza um dominio de estruturas e de unidades
possiveis e que faz com que aparegam, com conteudos concretos, no tempo e no
espaco” (FOUCAULT, 1986,p. 99). Sob tal delineamento, cabe a pratica analitica, na
perspectiva da histéria arqueoldgica, ndo necessariamente explicar o significado dos

acontecimentos, mas fundamentar a sua singularidade.
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Assim podemos sublinhar que enquanto a histéria arqueolégica busca
identificar e fundamentar a singularidade de elementos histéricos, desconstruindo as
verdades gerais que correspondem aos universais antropolégicos, a genealogia
caminha no sentido de restituir as condicdes de aparecimento da singularidade,
acentuando as relagdes de poder que determinam a sua constituigdo, com o objetivo
de analisar de que maneira essas singularidades modelaram a atualidade.

O que interessa, de fato, a analise arqueoldgica € o exercicio da fungao
enunciativa que confere o estatuto enunciativo a uma frase, uma proposi¢cao, um ato
de linguagem.

Em suma, entre o enunciado e aquilo que ele enuncia existe uma relagéao
envolvendo o sujeito, a historia e a materialidade do enunciado. Entre o enunciado e
0 sujeito reside uma relagao historicamente determinada que sustenta a disperséo
do sujeito, garantindo que, de um enunciado para o outro, essa entidade/funcao néao
seja a mesma, isto é, “um Unico e mesmo individuo pode ocupar alternadamente,
em uma série de enunciados, diferentes posicoes e assumir o papel de diferentes
sujeitos” (FOUCAULT, 1986, p. 107). Vale realcar que a funcdo de sujeito no
enunciado ndo coincide com os elementos gramaticais porque mesmo nas
circunstancias em que a frase ndo tem um sujeito gramaticalmente expresso, esse
enunciado tem um sujeito de discurso que corresponde a “um lugar determinado e
vazio que pode ser efetivamente ocupado por individuos diferentes” (FOUCAULT,
1986, p. 109).

O enunciado relaciona-se também com a histéria na medida em que os
enunciados sao sempre povoados de outros enunciados ditos ou escritos em outros
contextos. O contexto deve ser entendido, aqui, como um conjunto de elementos de
situagao ou de linguagem que motivam uma formulagéo e Ihe determinam o sentido.
Cada um desses enunciados que circulam nas margens de outros, produz sentido
ou significa, atestando a historicidade das formulagées com as quais (co)existe.
Dessa maneira, podemos dizer que se materializa a memoria discursiva “que
trabalha para estabelecer as relagbes entre um acontecimento do presente e outros
acontecimentos, aos quais o que estd em primeiro plano acaba sendo filiado”
(POSSENTI, 2006, p.95).

Para Courtine (2009, p. 104), “toda a producao discursiva que se efetua nas

condicdes determinadas de uma conjuntura movimenta — faz circular — formulagdes



49

anteriores, ja enunciadas” com as quais estabelece relacbes de repeticdo, negacao
e transformacao.

Sob tal direcionamento, os enunciados agenciam a memdéria e a histéria para
retroceder ao passado e perspectivar o futuro tal como Foucault (1986, p. 121)
sublinha: “enquanto uma enuncia¢ao pode ser recomegada ou reevocada, enquanto
uma forma (linguistica ou légica) pode ser reatualizada, o enunciado tem a
particularidade de poder ser repetido: mas sempre em condigdes estritas”.

O enunciado relaciona-se também com a sua espessura material que o
constitui. A materialidade tem uma fungédo importante no enunciado pois, ela é
constitutiva do préprio enunciado, podendo apresentar uma substancia, um suporte,
um lugar e uma data. Voltaremos a este item na se¢ao seguinte.

Em suma, nesta secdo, definimos o conceito de enunciado, salientando as
suas relacées com a frase, proposicdo e speech acts. Na sequéncia disso, vimos
que o enunciado também se relaciona com a lingua, historia, sujeito e espessura

material. Diante disso, a secao seguinte vai tratar da funcao enunciativa.

1.2FUNCAO ENUNCIATIVA

Como nos referimos em momentos anteriores, a linguagem é o espago fertil
para a expressao do discurso, uma vez que “cada um de nés nasce num mundo que
ja é de linguagem, num mundo em que os discursos estdo ha muito tempo
circulando, n6s nos tornamos sujeitos derivados desses discursos” (VEIGA-NETO,
2014, p. 91). O discurso sao praticas cotidianas das pessoas que permitem que elas,
enquanto sujeitos, se relacionem com o mundo que as rodeia, reatualizando e
reevocando sentidos ja ditos ou escritos ao longo da histéria. Sobre o discurso,
Foucault (1986, p. 56) manifesta que gostaria de mostrar que

nao é uma superficie de contato, ou de confronto, entre uma
realidade e uma lingua, o intrincamento entre um Iéxico e uma
experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos,
que, analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem os
lacos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas e
destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva.

Isso posto, eis a consideragdo de que a fungao enunciativa deve permitir que

possamos enxergar o rompimento dos lagcos aparentemente fortes entre as palavras
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e as coisas, ao mesmo tempo que, possamos reconhecer as regras anénimas que
definem as condi¢cdes de exercicio daquela funcdo. Assim, o exercicio da fungéao
enunciativa aponta um mecanismo distinto para a AD como sublinha Veiga-Neto
(2014, p. 97),

pode-se dizer que aquilo que Foucault propde ndo é organizar
previamente os discursos que se quer analisar, nem — como ja referi
— tentar identificar sua légica interna e algum suposto contetido de
verdade que carregam, nem mesmo buscar neles uma esséncia
original, remota, fundadora, tentando encontrar, nos nao ditos dos
discursos sob analise, um ja-dito ancestral e oculto. O que importa é,
tdo somente, 1é-los e ‘trata-los no jogo de sua instancia’.

Nesse caso, trata-se de buscar, por via da analise, tudo aquilo que esta no
campo da visibilidade e da invisibilidade dos enunciados, considerando os regimes
de verdade que os constituem. Por outras palavras, o exercicio da fungéao
enunciativa trabalha com a nog&o de enunciado enquanto unidade minima do
discurso, desvelando as singularidades do jogo da proépria formulacdo e existéncia
para, dai em diante, ir pontuando as relagcdes de saber e poder que determinam a

sua irrupcao. Assim,

Trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade
de sua situacdo; de determinar as condi¢des de sua existéncia, de
fixar seus limites da forma mais justa, de estabelecer suas
correlagdes com outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enunciagdo exclui. Nao se busca sobre
0 que esta manifesto, a conversa semi-silenciosa de um outro
discurso: deve-se mostrar por que ndo poderia ser outro, como exclui
qualquer outro, como ocupa, no meio dos outros relacionados a eles,
um lugar que nenhum outro poderia ocupar (FOUCAULT, 1986,

p.31).

O mais importante na compreensao do enunciado € que ele seja descrito na
sua relacdo com outros enunciados, de tal maneira que se encontrem as
regularidades que os constituem no jogo de sua instancia.

Tendo em consideracdo o que expusemos antes, a nossa pretensao sempre
foi a de construir, a partir das teorizagdes foucaultianas, um percurso analitico
guiado por estratégias enunciativas que nos permitam olhar consistentemente para o
modo como o0s enunciados (res)significam pelo funcionamento da fungao
enunciativa. Para tal, é fundamental considerarmos os quatro dominios de tal

funcéo, a saber: referencial, sujeito, campo associado e materialidade.
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O referencial € aquilo a que (a quem/ o qué) o enunciado diz respeito,
delimitando as possibilidades enunciativas e formando as condicdes e os campos de

emergéncia do enunciado (VITORIANO, 2016). Assim, o referencial é constituido

de leis de possibilidade, de regras de existéncia para objetos, que ai
se encontram nomeados, designados ou descritos, para as relacoes
que ai se encontram afirmadas ou negadas. O referencial do
enunciado forma o lugar, a condigdo, o campo de emergéncia, a
instancia de diferenciacdo dos individuos ou dos objetos, dos
estados de coisas e das relagdes que sdo postas em jogo pelo
proprio enunciado. Define as possibilidades de aparecimento e de
delimitacdo do que da a frase seu sentido, a proposicao seu valor de
verdade (FOUCAULT, 1986, p. 104).

O outro dominio da fungéo enunciativa tem a ver com a instancia produtora do
enunciado que reside no sujeito. O sujeito enunciativo ndo pode, de forma alguma,
ser confundido com os elementos gramaticais recuperaveis na frase através de
marcas linguisticas pois mesmo nas circunstancias em que o enunciado nao tenha
marcas linguisticas de sujeito gramatical, tem um sujeito. O sujeito enunciativo pode
ocupar numa mesma série enunciativa diferentes posicoes por isso, Foucault (1986,

p.107) considera ser

[...] uma fungéo vazia, podendo ser exercida por individuos, até certo
ponto, indiferentes quando chegam a formular o enunciado; e na
medida em que um Unico e mesmo individuo pode ocupar,
alternadamente, em uma série de enunciados, diferentes posicdes e
assumir o papel de diferentes sujeitos (FOUCAULT, 1986, p. 107).

O campo associado € outro elemento da fungdo enunciativa que permite a
reatualizacdo e a reevocacao de enunciados ditos ou escritos em outros contextos.
Portanto, para que um enunciado (res)signifique € necessario que tantos outros
tenham dito ou significado antes, afinal, “um enunciado tem sempre margens
povoadas de outros enunciados” (FOUCAULT, 1986, p. 112). Isso permite que
possam ocorrer outros enunciados envolvidos em outros campos do saber,
replicando e modificando aqueles enunciados ditos numa situagdo primeira. A esse

respeito, Foucault (1986, p.112) refere,

N&o ha enunciado que, de uma forma ou de outra, ndo reatualize
outros enunciados [...]. E constituida, ainda, pelo conjunto das
formulagdes cuja possibilidade ulterior € propiciada pelo enunciado e
que podem vir dele como sua consequéncia, sua sequéncia natural,
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ou sua réplica [...]. Nao ha enunciado que ndo suponha outros; nao
had nenhum que nao tenha, em torno de si, um campo de
coexisténcias, efeitos de série e de sucessao, uma distribuicao de
funcoes e de papéis.

Finalmente, o dltimo elemento da fungcédo enunciativa é a materialidade. Para
que uma sequéncia de elementos linguisticos seja concebida como enunciado é
imprescindivel que ela tenha uma existéncia material. O enunciado é sempre
inerente a uma materialidade que Ihe dé suporte, isto é, uma superficie de inscricao
que lhe garanta existéncia material. A sua identidade é sustentada por quatro
elementos designadamente: uma substancia, um suporte, um lugar e uma data. A
modificacdo desses itens, altera também a sua identidade.

A materialidade enunciativa esta sujeita a um campo de utilizagcdo que
funciona garantindo a constancia e a manutengao da identidade do enunciado na
medida em que for reaparecendo em momentos futuros e em outras espessuras
materiais, isto €, “0 enunciado tem a particularidade de poder ser repetido: mas
sempre em condicbes estritas” (FOUCAULT, 1986, p. 121) e o campo de
estabilizagdo que permite a repeticdo dos enunciados em sua identidade, facilitando
a sua inteligibilidade, isto é, “se o conteudo informativo e as possibilidades de
utilizacdo sdo as mesmas, poderemos dizer que ambos os casos constituem o
mesmo enunciado” (FOUCAULT, 1986, p. 119).

Em sintese, os quatro elementos da fungdo enunciativa sustentam o
funcionamento do enunciado e estabelecem um entrosamento singular entre si,

conforme ilustra a figura abaixo.
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Figura 4- Constituicdo da fungéo enunciativa

Fonte: Vitoriano (2016), adaptado de Foucault (1986).

Na presente secdo, tratamos e discutimos acercada funcdo enunciativa,
destacando que o0 enunciado existe fora de qualquer possibilidade de
reaparecimento, isto €, mesmo que a frase se repita, varias vezes, ela sera sobre
outras condigdes de emergéncia, por isso, 0 enunciado sera diferente. A seguir,
apresentamos algumas consideragdes sobre o tratamento do enunciado, em busca

de estabelecer o caminho a ser tomado na analise enunciativa.

1.3TRATAMENTO DO ENUNCIADO E DO PERCURSO ANALITICO

De acordo com a perspectiva foucaultiana, a fase arqueolégica considera que
o0 homem n&o é o centro da Histéria nem do discurso. Nessa fase, estabelece-se a
ruptura com a ideia de que a historia gravitava em torno de um sujeito considerado
como fonte do devir histérico. Assim, as pesquisas de Foucault revelam a
desconstrucdo da histéria e o descentramento do sujeito, colocando em duvida as
possibilidades de totalizagdo da histéria em grandes blocos epistémicos. A partir dai,
estdo criadas condigdes para que a historia seja concebida do ponto de vista
descontinuo, sem qualquer referéncia a um projeto teleolégico ou a uma
subjetividade fundadora (NAVARRO, 2011). A nocdo de enunciado como

acontecimento discursivo constitui-se nessa histéria descontinua e serialista pela
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qual o aparecimento de estratos de acontecimentos ganha corpo e nao mais podem
ser atingidos pelos métodos classicos ou tradicionais, pois o descontinuo é, “ao
mesmo tempo, o dado e o impensavel; [...] e 0 que dev[e] ser, pela analise,
contornado, reduzido, apagado, para que apare[ca] a continuidade dos
acontecimentos” (FOUCAULT, 1986, p. 9-10).

Do ponto de vista genealdgico, a concepcéao de histéria “se opde a pesquisa
da ‘origem” (FOUCAULT, 2015, p. 56), porque, marca a apari¢ao de acontecimentos
singulares, estimulando todas as descontinuidades que os atravessam. Nessa
orientagdo, o autor destaca que,

0 genealogista necessita da histéria para conjurar a quimera da
origem, um pouco como o bom filésofo necessita do médico para
conjurar a sombra da alma. E preciso saber reconhecer os
acontecimentos da histéria, seus abalos, suas surpresas, as
vacilantes vitérias, as vitérias mal digeridas, que dao conta dos
atavismos e das hereditariedades (FOUCAULT, 2015, p. 61).

Desse modo, fazer genealogia ndo é partir em busca da origem da histéria ou
dos enunciados que constituem o arquivo, e sim, deter-se nas meticulosidades e nos
acasos dos comecos. Afinal, “gosta-se de acreditar que as coisas no inicio se
encontravam em estado de perfeicao; que elas sairam brilhantes das méaos do
criador, ou na luz sem sombra na primeira manha” (FOUCAULT, 2015, p. 59).

De um modo geral, o procedimento metodoldgico que culmina com a anélise
enunciativa parte da “acontecimentalizagdo” (FOUCAULT, 2006). Trata se de, a luz
da histéria serialista, fazer emergir acontecimentos singulares através da
multiplicagdo de rupturas na continuidade histérica. ldentificado o acontecimento,
havera que analisa-lo conforme os multiplos processos que o constituem, por
exemplo, se concebermos a proclamacdo da independéncia nacional como um
acontecimento discursivo, veremos, segundo uma leitura possivel, que a
oficializacdo da lingua portuguesa em Mocambique e a massificacao de praticas
pedagdgicas voltadas para a alfabetizagdo emergem em decorréncia da
desmultiplicacdo causal do acontecimento.

Para Foucault, acontecimentalizar & “reencontrar as conexdes, 0s encontros,
0S apoios, os bloqueios, os jogos de forga, as estratégias, etc., que, em um dado
momento, formaram o que, em seguida, funcionara como evidéncia, universalidade,
necessidade” (FOUCAULT, 2006, p. 339).
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Feita a identificacdo dos acontecimentos e a sua desmultiplicacdo causal,
passamos para a constituicdo de relagdes enunciativas que possam indicar, por
exemplo, a formacao de discursos ligados aos procedimentos de exclusdo que, no
caso em questao, incidem sobre a exclusao pela lingua e procedimentos de inclusdo
que, na situacao especifica, tém a ver com a promocao da tdo almejada “unidade
nacional”.

Assim, adotamos um procedimento analitico que nos remete para o
estabelecimentos de relagdes tedrico-praticas baseadas em revezamentos. A partir
dessa perspectiva deleuzeana, esse relacionamento € fragmentario ou parcial, na
medida em que a teoria € sempre local e incide sobre um pequeno dominio, e pode
ser aplicada a um dominio mais afastado. Porém, a pratica funciona como um
conjunto de revezamentos que se efetiva de uma teoria a outra, e a teoria de um
revezamento que se realiza de uma pratica a outra.

Nesse bojo, adotamos uma estratégia de andlise que nos permite a realizagao
de revezamentos entre a teoria e a pratica ao longo dos capitulos. Para tanto,
mobilizamos sequéncias enunciativas para a analise no percurso dos capitulos, pois
“nenhuma teoria pode se desenvolver sem encontrar uma espécie de muro e é
preciso a pratica para atravessar o muro” (DELEUZE, 2015, p. 130). Esse
procedimento culminara com um momento reservado para a analise enunciativa
mais adentrada dos enunciados gerados a partir de questionarios.

Neste capitulo, trouxemos alguns apontamentos sobre o percurso analitico
arqueogenealdgico, marcado pela acontecimentalizagéo e a desmultiplicacédo causal
de enunciados como acontecimentos discursivos. Além disso, tecemos
consideragdes sobre a funcdo enunciativa, explicitando os seus quatro elementos,
nomeadamente: referencial, campo associado, sujeito e materialidade.

Dito isso, segue-se 0 segundo capitulo no qual pontuamos, de maneira
preludiada, alguns apectos sobre as condi¢des de (co)existéncia social e linguistico-
educacional de Mogambique, dada a irrupgdo do acontecimento discursivo central
decorrente da memoria dos 500 anos de colonizagcdo e a multiplicagdo de outras

descontinuidades vinculadas a tal meméria.
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CAPITULO 2:CONDICOES DE EMERGENCIA E DE (CO)EXISTENCIA: O
LINGUISTICO E O EDUCACIONAL EM MOCAMBIQUE

Nesta secdo, buscamos refletir sobre as condicbes de emergéncia e de
(co)existéncia que circunscrevem a situagdo linguistica e educacional de
Mogambique. Para tanto, tomamos como referéncia a historicidade daquele pais,
nao a perspectiva histérica pela qual se quer “tornar viva a totalidade do passado”
(FOUCAULT, 2005, p. 286), mas para, em funcéo desse trajeto, fazer a andlise das
transformacdes que marcam as sociedades.

Nesse contexto, o tempo e o passado que apresentamos como elementos
enfaticos, ndo sdo as nog¢des fundamentais da histéria, mas sim a descontinuidade e
o acontecimento. Vale ressaltar que a descontinuidade, para a historia classica,
consistia em algo que deveria ser controlado e apagado como forma de garantir a
continuidade dos acontecimentos. Nas palavras de Foucault (1986, p. 10),a
descontinuidade consiste no “estigma da dispersao temporal que o historiador se
encarregava de suprimir da historia”.

Sob tal perspectiva, a histéria serial, que se fundamenta no acontecimento e

na descontinuidade, € a que permite

fazer aparecer diferentes estratos de acontecimentos, dos quais uns
sao visiveis, imediatamente conhecidos até pelos contemporaneos, e
em seguida, debaixo desses acontecimentos que sdo de qualquer
forma a espuma da histéria, ha outros acontecimentos invisiveis,
imperceptiveis para os contemporaneos, e que sdo de um tipo
completamente diferente (FOUCAULT, 2005, p. 291).

Nessa ordem, veremos, mais adiante, o surgimento de diversos estratos de
acontecimentos decorrentes da irrupcado da singularidade histérica mais relevante
para Mocambique, a Proclamacao da independéncia nacional, em junho de 1975.
Contudo, “ndo se trata de colocar tudo num certo plano, que seria o do
acontecimento, mas de considerar que existe todo um escalonamento de tipos de
acontecimentos diferentes que ndo tem o mesmo alcance, [...] nem a mesma
capacidade de produzir efeitos” (FOUCAULT, 2015, p. 40). Isso significa que a
historia serial permite que se vislumbrem tipos de acontecimentos de niveis
completamente diferentes (alguns breves e outros de duracdo média). Assim, o mais
importante seria distinguir os acontecimentos, diferenciando as redes e os niveis a

que pertencem e reconstituindo os fios que os ligam e que fazem com que se



57

engendrem, uns a partir dos outros, como mostraremos mais adiante (FOUCAULT,
2015).

Na secao seguinte, o objetivo é tratar das condicbes de emergéncia e de
(co)existéncia sobre as praticas social e histérica de Mogambique, salientando a
|24,

multiplicagdo de descontinuidades da historia seria sob a forma de

escalonamento de acontecimentos.

2.1 CONTEXTUALIZAGAO SOCIO-HISTORICA

Mogambique é um pais banhado pelo Oceano indico, situa-se na regido
austral de Africa e tem uma superficie de 801.590 km2. Faz fronteira com os
seguintes paises: Tanzania, Zambia, Malawi, Zimbabwe, Africa do Sul e Suazilandia.
Depois de cerca de quinhentos anos de colonizagdo portuguesa, conquistou a
Independéncia Nacional no dia 25 de Junho de 1975. Comporta uma divisdo
administrativa distribuida por 11 provincias/estados que, no contexto brasileiro,
corresponderiam a estados, como ilustra a figura 5.

Do ponto de vista demografico, as projecoes feitas a partir do recenseamento
geral da populagéo e habitagdo realizado em 2007, estimam um crescimento de
20.579.265%° habitantes naquele ano de referéncia, para cerca de 28.751.000
habitantes, no ano em curso, dos quais 38,43% residem no meio urbano e 61,47%
no meio rural. A populagédo rural vive basicamente da agricultura de subsisténcia e
da pesca artesanal nas zonas ribeirinhas e costeiras.

Mogambique € um Estado de Direito Democratico que apds a sua
Independéncia Nacional mergulhou-se numa guerra de desestabilizacdo que durou
16 anos. No ambito das relagbes diplomaticas, € membro da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP), da Southern African Development Community (SADC), da
Comunidade das Nacbdes (Commonwealth), da Organizacdo da Conferéncia

Islamica, da Uniao Africana (UA) e da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU).

*A histéria serial é concebida por oposicio & histéria global. Enquanto a primeira toma o
acontecimento como tema central, a segunda, que celebra o tempo e o passado, tem a missdo de
tornar viva a totalidade do passado nacional negligenciando as descontinuidades que pudessem
atravessar a historia.

®Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mogambique. Acesso em 05/08/2016. Acesso em:

13.set. 2017.



Figura 5- Mapa de Mocambique
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Fonte: http://www.africa-turismo.com/imagens/mapa-mocambique.jpg. Acesso

em: 20. jul. 2017.

Relativamente a

colonizagdo, os portugueses chegaram a Mogambique no

século XV, mais concretamente em 1498, numa expedicao liderada por Vasco da

Gama. Nessa época, a regido que, mais tarde, se convencionou chamar de

Mocambique estava organizada do ponto de vista politico, econémico, linguistico e

cultural. Os documentos historiogréaficos registram trocas comerciais pacificas entre

0s povos nativos e os arabes, no entanto, com a chegada dos portugueses e o seu
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interesse de manter a hegemonia comercial, houve que expulsar os arabes
mediante confrontos violentos, como sublinha Botelho (1936, p. 40): “foi uma longa e
tenaz luta com os povos de raca arabe, indistintamente chamados de mouros” que
permitiu a dominagcdo do espaco geografico e, consequentemente, a expulsao dos
povos arabes. Diante dessa guerra, os portugueses assumiram 0s negdécios que
culminaram, mais tarde, com a imposicdo da subserviéncia aos povos nativos.
Contudo, estavam criadas as condigdes necessérias e suficientes para que os
homens nao s6 fossem comercializados sob a forma de escravos, como também
oprimidos linguistica e culturalmente.

Com a dominagao abrangente do pais, os portugueses impuseram a politica
de assimilagdo que funcionou como suporte ideoldégico do Estado colonial. A
assimilagdo envolveu todo um conjunto de préaticas sistematicas consideradas de
transmissao da cultura e da civilizacdo aos povos colonizados ditos, frequentemente,
ignorantes e semi-barbaros. Nas palavras de Matusse (1993, p. 48), a assimilacao &
“a forma pela qual se transformaria o colonizado num portugués ‘verdadeiro’,
levando-o a abandonar os seus valores culturais originais e a assumir uma postura
mais conforme os valores europeus, para dai gozar do direito a plena cidadania
portuguesa”. Através da assimilagdo, pretendia-se docilizar os corpos dos africanos,
dado que se forma “entdo uma politica das coercées que sdao um trabalho sobre o
corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula e o recompde” (FOUCAULT, 1977, p. 127).

Esse processo sustentava-se na politica de educacado que foi responsavel
pela difusdo da Lingua Portuguesa para algumas camadas da sociedade que
facilitariam a intermediagdo entre a administragdo colonial e a grande maioria dos
africanos. Diante disso, nos finais do século XVIII e principios do século XIX, foram
implantadas as primeiras escolas em Mogambique, comegando pela llha de
Mogambique (primeira capital da colénia), em 1799, seguindo-se, mais tarde, as de
Quelimane e Ibo, em 1818.

Nessa época, o Estado colonial atribuiu a responsabilidade pela educagao as
igrejas, nao havendo legislacdo que regulamentasse o ensino publico na colénia. Em
14 de agosto de 1945, foi aprovado o decreto que regularia a educacao na colénia.

Com a aprovacao da legislacdo especifica para a educacgdao, introduziu-se a

instrucdo primaria em cada provincia ultramarina, ao mesmo tempo em que se
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estabeleceram as disciplinas a serem ministradas, a saber: leitura, escrita e
contagem; principios gerais da moral e da doutrina crista; exercicios gramaticais;
principios de histéria e geografia de Portugal, etc. (BELCHIOR, 1965).

Observando, atentamente, aquelas disciplinas, constatamos que o ensino
primario na era colonial estava voltado para construgao da cidadania portuguesa.
Afinal, o propdsito central do Estado colonial era o de formar uma pequena camada
de mogambicanos que pudessem assegurar as atividades subalternas na colbnia
(interpretes, enfermeiros, escriturdrios, etc.) e ndo despertar a consciéncia intelectual
dos africanos, em geral. Como tal, 0 acesso a educacao era privilégio exclusivo de
uma minoria (assimilados). Por assim dizer, o sistema colonial estava interessado
em impor aos nativos os seus conhecimentos, através do doutrinamento, a fim de
subjuga-los a dita lingua culta e, por conseguinte, a cultura formal. Nessa

perspectiva,

a lingua servia para fornecer um campo de significacées auténomas,
constituidas em um sistema rigido no seu funcionamento. A palavra
falada, e particularmente a palavra escrita deviam reflectir o poder
elitista colonial: era muito importante saber falar, ler e escrever para
exercer a actividade escriturdria na colénia dentro dos cénones
linguisticos que deviam ser, desde a metrdpole, sempre os mesmos
(ROBATE, 2006, p. 32).

Como podemos ver, a lingua, na educacao colonial, tinha uma funcao
disciplinar®®, uma vez que todos os seus usudrios deveriam ter a mesma postura
elitista colonial e, acima de tudo, estar em uma mesma ordem discursiva
metropolitana no que tange aos saberes e aos poderes dai resultantes. Dessa
maneira, fica claro que “todo o sistema de educagdo é uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes
que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2014, p. 41).

A partir de 1885, foi adotado um conjunto de leis discriminatoérias que
estabelecia a distincao entre os indigenas e os assimilados, impondo aos primeiros
muitas restricbes como um sistema de passe, de impostos e outros aspectos ligados
a cidadania. Perante esse cenario, aos africanos sé restavam duas alternativas, ou

se sujeitar aquelas restricbes ou se converter em assimilados que significava

A fungéo disciplinar é um mecanismo de controle da produgdo dos discursos pela imposicdo do
cénone linguistico portugués. “Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de
reatualizagdo permanente de regras” (FOUCAULT, 2014, p. 34).
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abandonar inteiramente os usos e os costumes da raga negra, incluindo a poligamia
e mostrar que podiam falar e ler Portugués e ganhar o suficiente para sustentar a si
e a sua familia, ou seja, mostrar que poderiam viver de acordo com os padroes
culturais europeus.

A distincdo entre os africanos indigenas e assimilados estende-se para o
ambito escolar onde, ao nivel primario, existia a bifurcacdo segregacionista,
designadamente: o ensino rudimentar (mais tarde chamado adaptagéo) frequentado
por indigenas cujo objetivo era de “elevar gradualmente da vida selvagem a vida
civilizada dos povos cultos a populagado autdctone das provincias ultramarinas” e o
ensino primario frequentado por civilizados e indigenas que tivessem terminado a
adaptacdo que pretendia “dar a crianga os instrumentos fundamentais de todo o
saber e as bases de uma cultura geral, preparando-a para a vida social” (Diploma
Legislativo n® 238, de 17 de Maio de 1930).

Os dois subsistemas de ensino apresentavam diferengas estruturais que vao
dos objetivos até aos contelidos programaticos. E importante salientar que o ensino
primario oficial seguia o mesmo curriculo que o da Europa. Por isso, do ponto de
vista linguistico, impunha-se o que se entendia como o “uso correto da lingua”
através da obrigatoriedade do ensino da norma culta, ou seja, apenas se ensinava
uma variedade do Portugués, a europeia. Desse modo, os curriculos escolares e as
praticas pedagdgicas eram linguisticamente preconceituosos, de tal maneira que, a
lingua e a cultura portuguesa eram ditas superiores as linguas bantu e as culturas
nativas, mediante a imposi¢ao da violéncia simbdlica que, muitas vezes, consistia na

rejeicao de si mesmo e de seus valores culturais através da disciplina.

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
‘doceis’. A disciplina aumenta as forgcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgcas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do
corpo; faz dele por um lado uma ‘aptidao’, uma ‘capacidade’ que ela
procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que
podia resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo estrita
(FOUCAULT, 1977, p. 127).

Considerando os fatos aqui expostos, podemos afirmar categoricamente que,
em Mogambique colonial, ndo havia um projeto civilizador, mas sim um projeto
colonizador concebido mediante o disciplinamento dos corpos com vista a buscar a

sua docilidade. Alias, como ficou marcado acima, o corpo é alvo de técnicas
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ortopédicas que fabricam a alma pois, “a alma é, ao mesmo tempo, o produto do
investimento politico do corpo e um instrumento de seu dominio” (VEIGA-NETO,
2003, p. 70). Assim, as técnicas disciplinares coloniais incidiam sobre o corpo de tal
maneira que o0s sujeitos colonizados as vissem como normais e modeladoras da
convivéncia social, no entanto, elas eram sempre baseadas no racismo?’ de Estado.

Entenda-se racismo como um mecanismo de poder adotado pelo Estado
colonial soberano para impor cesuras na sociedade, estabelecendo um corte entre o
que deve viver e 0 que deve morrer. Segundo Foucault (2016, p. 214), o racismo

tem a funcdo de:

[...] fragmentar, fazer cesuras no interior desse continuo biolégico a
que se dirige o biopoder. De outro lado, o racismo tera sua segunda
fungcéo: tera como papel permitir uma relacdo positiva, se vocés
quiserem, do tipo: ‘quanto mais vocé matar, mais vocé fara morrer’,
ou ‘guanto mais vocé deixar morrer, mais, por iSSO mesmo vocé
viverd’.

Com o advento da Independéncia Nacional, em 25 de Junho de 1975, a
FRELIMO? (Frente de Libertagdo de Mocambique) definiu como prioridade para a
area de educacdo o combate ao analfabetismo que havia sido “herdado” dos
quinhentos anos de colonizagdo. Nesse sentido, expandiu a rede escolar, sobretudo,
no ensino primario e alfabetizacdo e educacdo de adultos, permitindo que, pela
primeira vez, a lingua portuguesa tivesse a possibilidade de se expandir para as
zonas mais recénditas do pais, através de programas de ensino formal. O que néao

aconteceu na época colonial, afinal,

fala-se hoje mais portugués em Mocambique que se falava altura da
independéncia. O governo mocambicano fez mais pela lingua
portuguesa que os quinhentos anos de colonizagdo. Mas néo o fez
por causa de um projecto chamado lusofonia. Nem o fez para
demonstrar nada aos outros ou para langar culpas ao antigo
colonizador. Fé-lo pela construgdo da sua propria interioridade”
(COUTO, 2011, p. 182).

’A concepgao de racismo que adotamos na pesquisa é distinta da comumente usada cotidianamente
para designar mecanismos de exclusdo baseados na cor de pele. Neste estudo, consideramos o
racismo como sendo a introdugdo no dominio da vida de que o poder se incumbiu, um corte:o corte
entre o que deve viver e 0 que deve morrer. Com a emergéncia do biopoder, o racismo foi integrado
nos mecanismos de Estado, permitindo uma relagao do tipo: “quanto mais vocé matar, mais vocé fara
morrer” ou “quanto mais vocé deixar morrer, mais, mais por isso mesmo, vocé vivera” (FOUCAULT,
2019, p. 215).

A FRELIMO é o partido que libertou o povo mogambicano do sistema colonial, tendo sido fundada
em 1962. Desde a proclamagao da Independéncia nacional até os dias de hoje, continua governando
Mogambique.
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Com a nacionalizacéo da educacgao e a laicizagao do Estado, o ensino deixou
de ser alienante, subjacente na fé cristd, enraizado nas praticas disciplinares
voltadas para a ortopedizagéo fisica e moral dos corpos e passou a ter interesses
politicos direcionados para a formagdo do “Homem Novo”, “um homem livre do
obscurantismo, da supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial, um homem
que assume os valores da sociedade socialista” (LEI*°n® 4/83).

Nessa época, a escola procurou cultuar a figura os heréis de libertacao
nacional, promovendo a unidade nacional e territorial e a dignidade individual que
havia sido desconstruida pelo sistema vigente anteriormente. Essa empreitada foi
concebida sempre com recurso ao uso da Lingua Portuguesa que funcionava desde
1975 como lingua oficial da nagdo a luz da Constituicdo da Republica. Como tal,
houve uma apropriagdo bastante rapida da Lingua Portuguesa numa variedade
outra que procurava fazer o didlogo permanente com as linguas bantu. Alias, logo
apos a independéncia muitos professores abandonaram o pais por razdes diversas,
consequentemente, houve razdo para a contratacdo de professores sem formacéo
para assumir a docéncia no ensino primario. Alguns desses professores tinham o
nivel minimo de 42 classe®, o que pode justificar, de certa maneira, o nivel de
proficiéncia em Portugués que se expandiu pelo pais.

Sob tal perspectiva, Dias (2008, p. 170) sublinha que,

0 surgimento de variedades nativizadas e de dialectos nao-
padronizados (considerados errados pela escola), usados pelas
criancas aprendentes da Lingua Portuguesa tem de ser explicado no
ambito das relagbes dinamicas e conjunturais, tendo como pano de
fundo a violéncia da imposicao de um arbitrio cultural. O surgimento
de tais variedades e dialectos pode ser entendido como sendo o
resultado dos conflitos linguisticos e culturais existentes em
aprendentes de uma L2 ou da norma-padrdo que vivem em
ambientes em que a sua L1 ou o seu dialecto materno nao é
valorizado.

A Lei do SNE (Sistema Nacional de Educagao) n® 4/83 foi aprovada em 23 de Margo de 1983,
visando, entre outros aspectos,a “erradicagdo do analfabetismo, a introdugdo da escolaridade
obrigatéria, a formagao de quadros para as necessidades do desenvolvimento econémico e social e
da investigacao cientifica, tecnoldgica e cultural” (LEI n® 4/83).

% Em 1975, o pais alcancou a Independéncia Nacional, por via disso, assumiu a panificacdo e a
execugao da educagdo. No entanto, a rede escolar que era diminuta e centrada nas cidades perdeu
grande parte dos professores que retornaram a metrépole, por conseguinte, houve que contratar
professores localmente. Como ndo houvesse gente formada, optou-se por convocar, de forma
emergencial, os individuos que tivessem concluido a 42 classe para auxiliarem na docéncia no ensino
primario.
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Por outras palavras, podemos dizer que diante da violéncia simbdlica gerada
pela imposicao de uma lingua estranha na escola e as relagbes de saber e poder dai
decorrentes, surge, sob forma de resisténcia, uma variedade do portugués em
construgdo que comporta marcas do contato entre a lingua portuguesa e as linguas
bantu, o Portugués falado em Mogambique, como refere Antonio (2015, p. 191)
“[...]a emergéncia de outros acontecimentos, como a tendéncia do surgimento de
uma nova variante do Portugués falado em Mog¢ambique e que choca e que resiste a
norma do PE”.

Para Mendes (2010), o portugués falado em Mogambique esta ganhando
caracteristicas préprias que o distinguem de outras variedades faladas na Europa,
no Brasil, em Angola e em outros lugares devido a fatores ligados a contextualizacao
do pais; ao ja citado contato entre o portugués e as linguas bantu e a difusdo do
portugués nos meios rural e suburbano. Destacamos esse Ultimo aspecto pois, em
grande medida, a difusdo do portugués é feita mediante a expansao da rede escolar,
mas sem que se facam grandes reformas ao nivel das abordagens curriculares e
programaticas (primazia da alfabetizagdo — letramento auténomo) que continuam
impondo um tratamento igualitario da lingua portuguesa nos meios rural e
suburbano, onde os alunos chegam a escola sem conhecé-la e no meio urbano
onde os alunos falam portugués, através da legislacdo que funciona como
dispositivo na medida em que institui condutas sobre as formas como as praticas
pedagogicas de letramento, no eixo leitura, sdo orientadas pelos professores.

No periodo pés-independéncia, foram realizadas vérias reformas curriculares,
com destaque para a introducdo da Lei do Sistema Nacional de Educagéao (SNE),
em 1983. A Lei n® 4/83 permitiu a ampliagdo da rede escolar, mas os desafios da
educacdo mogambicana continuaram, uma vez que o pais carecia de quantidade e
qualidade de professores. Nao havia condicbes para a formagdo continuada de
professores porque a guerra civil envolvendo o Governo da FRELIMO e a
RENAMO?®' (Resisténcia Nacional Mocambicana) estava na sua fase mais

sangrenta.

310 governo da FRELIMO e a RENAMO envolveram-se numa guerra civil bastante sangrenta que
durou 16 anos (1976-1992) cujo objetivo central era de desestabilizar e enfraquecer a economia
nacional. No setor da educacgao, a guerra fragilizou a fraca rede escolar existente (PATEL, 2012).
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A partir daquela lei, a educacao geral passou a oferecer trés niveis, a saber: o
ensino primario, 0 ensino secundario e pré-universitario, conforme ilustramos na
tabela 1.

Na tabela 1, observamos que a crianga ingressava na escola aos 7 anos de
idade e concluia o Ensino médio aos 18 anos, se néo fosse reprovada ao longo do
percurso.

O grande desafio dos alunos, desde essa época, esta relacionado com o
dominio da Lingua Portuguesa, afinal de contas, a maioria dos alunos que ingressa
no Ensino Primario ndo fala aquela lingua, “acrescido ao facto de que vive num meio
social em que a oferta linguistica nessa lingua € bastante pobre, ou inexistente,
como é o caso dos contextos rurais e suburbanos, tornando-a uma lingua alheia as

criancas, do ponto de vista de ensino e aprendizagem” (PATEL, 2015, p. 27).

Tabela 1- Estrutura do Ensino Geral.

Ensino Primario
Idade 7 8 9 10 11 12 13
Classe 12 28 32 42 52 62 72
Grau 1° 2°
Ensino Secundario
Idade 14 15 16
Classe 8¢ Sk 102
Ensino Pré-universitario
Idade 17 18
Classe 112 122

Fonte: autoria propria, 2018.

Em 1990, com a adogéo da segunda Constituicdo da Republica, o pais abriu-
se para o multipartidarismo ao mesmo tempo em que liberalizou a gestdo da
educacdo, concedendo a liberdade de cidadados particulares criarem e gerirem
escolas em todos os niveis.

O cenario politico que se vivia na época exigiu reformas curriculares
generalizadas na Lei 4/83. Pela Lei 6/92, o Estado mogambicano alterou a legislagcao

anterior, revendo o quadro geral da educacao e introduzindo a escolarizacéo gratuita
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e obrigatéria de sete classes, na qual o Portugués continuou desempenhando o
papel de meio e de objeto de ensino.

Do ponto de vista estrutural, o ensino geral teve poucas alteracbes que
incidiram sobre a idade de ingresso na escola que passou de 7 para 6 anos, a
eliminacao do Ensino Pré-universitario e a biparticdo do Ensino Secundario em dois
ciclos, como podemos ver na tabela 2.

Em 1995, o ensino primario e a alfabetizacdo e educagdo de adultos
tornaram-se prioritarias para o desenvolvimento social a luz da Politica Nacional de
Educacao. Nesse contexto, o SNE passou a dar relevancia a: a) massificagdo do
acesso a educacgdo através da descentralizacdo, reabilitacdo e expansao da rede
escolar, igualdade de oportunidades de acesso escolar a todos os niveis de ensino;
b) melhoria da qualidade de ensino através da formacg&o inicial e continuada de
professores; revisdo e reelaboracao curricular como a introducédo de inovagdes no
Plano Curricular do Ensino Béasico (PCEB), a saber: os ciclos de aprendizagem; o
ensino basico integrado; o curriculo local; a distribuicio de professores; a
progressao por ciclos de aprendizagem; as linguas mogcambicanas; a lingua inglesa;

os oficios; a educagao moral e civica e a educagao musical (ROBATE, 2006).

Tabela 2- Relagao entre idade e classe no Ensino Geral.

Ensino Primario

Idade 6 7 8 9 10 11 12
Classe 12 28 32 42 52 62 78
Grau 1°

Ensino Secundario — | Ciclo
Idade 13 14 15
Classe 8¢ Ch 102

Ensino Secundario — Il Ciclo
Idade 16 17
Classe 112 122

Fonte: autoria prépria, 2018.
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Em 2004, entrou em vigor 0 novo curriculo do Ensino Basico (primario) cujas
bases e diretrizes estdo plasmados no Plano Curricular do Ensino Bésico (PCEB).
Do ponto de vista estrutural, foram introduzidos os ciclos de aprendizagem conforme

ilustramos na tabela 3.

Tabela 3 - Estrutura do Ensino Basico.

Idade 6 7 8 9 10 11 12
Classe 12 28 32 42 52 62 78
Ciclo 1¢ 2° 3
Grau 1° 2°

Fonte: autoria propria, 2018.

Ao longo desta secédo, fizemos vérias referéncias ao tempo e ao passado
como forma de fornecer elementos contextuais uma vez que 0s nossos leitores
principais podem n&o conhecem a realidade mogambicana. No entanto, ao longo do
esboco da historicidade social e histérica, foram se multiplicando descontinuidades
de varias ordens, dentre as quais, a chegada dos portugueses a Mogcambique, a
implantacao da educacéo colonial e a proclamacao da independéncia, entre outros.

Cada um desses pontos de ruptura histérica gera acontecimentos discursivos
cuja andlise ndo caberia aos métodos tradicionais. Assim, entra em cena a histéria
serial que apela pela andlise de séries enunciativas, como Foucault (1986, p. 9)
sublinha, “de agora em diante, o problema € constituir séries: definir para cada uma
seus elementos, fixar-lhes os limites, [...] e, além disso, descrever as relacbes entre
as diferentes séries, para constituir, assim, séries de séries ou ‘quadros’™.

Nessa perspectiva, a analise historica serial requer a acontecimentaliza¢ao
que consiste em fazer aparecer uma singularidade através da “desmultiplicagéo
causal’, isto é, descricao do acontecimento conforme 0s processos multiplos que o
constituem (NAVARRO, 2011).

Nos lagos entre histéria e memdéria de Mogambique, a proclamacao da
Independéncia Nacional, 25 de Junho de 1975, revelou-se o acontecimento fatual e
discursivo na medida em que gera a irrupcdo de uma singularidade histérica em
torno da qual podemos fazer a reconstituicdo de uma rede discursiva. Alias, a

amplitude da ruptura marcada pela Independéncia Nacional, por si sO, garante a
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irrupcao de enunciados jamais ditos, ja que “a enunciacao é um acontecimento que
nao se repete; tem uma singularidade situada e datada que nao se pode reduzir”
(FOUCAULT, 1986, p. 116).

Desse modo, podemos dizer que a proclamacao da Independéncia Nacional,
em 25 de Junho de 1975, sendo o acontecimento discursivo mais relevante para
Mocambique, na contemporaneidade, condicionou a emergéncia e a circulacao de
outros discursos, considerados acontecimentos com o0s quais estabelece relagdes
mutuas, tais como, a oficializacao da Lingua Portuguesa, a aprovagéao da Lei 4/83 e
a sua atualizacéo pela Lei 6/92. Cada um desses acontecimentos discursivos surge
como efeito imediato da multiplicagdo de estratos de acontecimentais que a histéria
serial procura cultuar. Assim, “por baixo desse estrato de acontecimentos, existe um
outro tipo de acontecimentos um pouco mais difusos: acontecimentos que nao séo
percebidos exatamente da mesma forma pelos contemporaneos” (FOUCAULT,
2005, p. 291).

Nesta secdo, buscamos tragar um trajeto organizado sob as amarras das
condicoes social e historica da educacao em Mogcambique, cujo foco estabeleceu-
senum conjunto de acontecimentos que foram se multiplicando no percurso da
histéria. Cada estrato de acontecimento, apontado nas relacbes entre histéria e
membéria, teve 0 seu impacto, mas entre os discursos enquanto acontecimentos
discursivos sempre se estabelecem relacdes de cruzamento, vizinhanca e exclusao,
afinal, “um enunciado tem sempre margens povoadas de outros enunciados”
(FOUCAULT, 1986, p. 112) com os quais intregra o jogo enunciativo.

Na secdo seguinte, apontaremos alguns aspectos sociolinguisticos que

contribuem significativamente para o conhecimento da realidade pesquisada.

2.2. DAS CONDICOES DE (CO)EXISTENCIA E DE POSSIBLIDADE
LINGUISTICAS

Mogcambique é um pais multilingue cuja especificidade € marcada pela
correspondéncia entre lingua(s) e cultura(s), por isso, diriamos que é uma nagao
multicultural. Os recenseamentos gerais da populacdo e habitacdo de 1980 e de
2007 apontaram que as linguas faladas no pais sao, respectivamente, de origem

bantu, europeia e asiatica.
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Os ultimos inventarios linguisticos feitos em Mogcambique revelam que o pais
tem cerca de vinte linguas pertencentes a familia Bantu. Essas linguas sao usadas
em situagdes de interacao diaria, particularmente, no meio rural onde reside cerca
de 70% da populacdo. Alias, as linguas bantu constituem o maior substrato
linguistico de Mogambique por serem linguas maternas de cerca de 80% de
cidadaos de cinco anos de idade ou mais (NGUNGA; BAVO, 2011).

Para Firmino (2001),

o conhecimento das linguas bantu como lingua materna é notério em
todo o territério nacional, embora haja mais predominancia do
conhecimento de linguas bantu como lingua materna nas zonas
rurais do que nas urbanas. Tanto entre os recenseados rurais, como
entre os recenseados urbanos, a maioria tem lingua bantu como
lingua materna. [...]. No geral, o indice do conhecimento da lingua
portuguesa como lingua materna é reduzido, principalmente nas
zonas rurais onde este conhecimento é praticamente nulo. A maioria
dos falantes da lingua portuguesa concentra-se nas zonas urbanas
(FIRMINO, 2001, p. 9).

O cenario descrito tanto por NGUNGA; BAVO (2011), quanto por Firmino
(2001) e configurador do desencontro entre o rural cujas linguas bantu séo
predominantes e o urbano em que a lingua portuguesa domina as comunicagodes.

Por suas condicbes de existéncia, as linguasbantu sdo indicadoras de
identidade étnica. Afinal, “[...], para muitas pessoas, a lingua autoctone que a
pessoa fala ou afirma falar, a qual se refere como ‘minha lingua’, € o maior indicador
da sua origem étnica, aquela a que pode recorrer para reivindicar a sua identidade
étnica” (FIRMINO, 2006, p. 67).

No que concerne a grafia, o lll Seminario sobre a padronizacédo da ortografia
das linguas mogambicanas® realizado em 2008 definiu a padronizacéo ortografica
de dezessete linguas que nao correspondem ao numero total de idiomas falados
naquele territério. As linguas bantu padronizadas, conforme a ordem geogréfica

norte-sul, sdo: Kimwani, Shimakonde, Ciyaawo, Emakhuwa, Echuwabu, Cinyanja,

**As pesquisas sobre as linguas bantu mogambicanas comecaram nos finais da década de 1970, na
Faculdade de Letras da Universidade Eduardo Mondlane. Ao longo do processo, foi criado o NELIMO
(Ndcleo de Estudo das Linguas Mogambicanas), 6rgao responsavel pela investigagdo, promogao e
desenvolvimento das linguas mogambicanas. No dmbito das suas atribuicdes, o NELIMO organizou o
primeiro semindrio, em agosto de 1988 e no ano seguinte foi publicado o relatério do evento. Em
1999, realizou-se 0 segundo semindrio de padronizagdo das linguas mogambicanas e no ano
seguinte, foi publicado o seu relatério e em entre os dias 22 e 24 de setembro de 2008, teve lugar o
terceiro seminario de padronizagao das linguas mocambicanas (NGUNGA; FAQUIR, 2012).
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Cinyungwe, Cisena, Cibalke, Cimanyika, Ciwute, Cindau, Citshwa, Gitonga, Cicopi,
Xichangana e Xirhonga.

As linguas europeias faladas em Mogcambique sdo o Portugués e o Inglés.
Cada uma delas tem uma histéria particular, a saber: o Portugués foi usado ao longo
de todo o processo de colonizagdo como lingua através da qual as politicas coloniais
eram implementadas (lingua da lei). Mais tarde, foi adotada como lingua oficial do
pais, como veremos mais adiante. O Inglés € uma lingua franca no mundo e,
particularmente, na regido austral de Africa, em que Mocambique se localiza, todos
os paises sao angléfonos. O Inglés é ensinado nas escolas mogambicanas desde a
62 classe até ao término do ensino médio.

As linguas asidticas faladas em Mog¢ambique resultam dos contatos que o
pais teve com os povos do oriente desde os tempos mais remotos a esta parte.
Alguns descendentes de indianos que asseguraram atividades comerciais falam, em
contexto familiar, o Hindi, o Urdu e o Gujurati. “Estas familias preservam os seus
costumes tradicionais, principalmente porque mantiveram ligagcdes muito estreitas
através de lagcos religiosos, linguisticos e profissionais, que sédo praticamente
impenetraveis por pessoas de fora” (FIRMINO, 2006, p. 73).

A outra lingua asiatica que prevalece no seio familiar e no dominio religioso €
o arabe que é ensinado nas mesquitas como uma estratégia para a leitura do
alcorao®® que é o livro sagrado da religido islamica.

Os dados do INE (Instituto Nacional de Estatistica) revelaram a existéncia de
linguas de sinais e linguas desconhecidas. Existe uma lingua de sinais ensinada em
escolas vocacionadas para o ensino e outras linguas de sinais usadas pelos surdos-
mudos espalhados pelo territdério nacional onde nao existem escolas habilitadas para
0 ensino de tais linguas.

Em resumo, neste capitulo, discutimos e buscamos estabelecer uma reflexao
acerca da situagcdo vivenciada por Mogambique em seus aspectos linguistico e
educacional, adotando para tanto a perspectiva da histéria serial. Ao longo do trajeto
estabelecido, recorremos aos elementos como o tempo e o passado (tipicos da

histéria tradicional) para dar a conhecer aos nossos leitores a realidade

%0 ensino do alcordo é feito em algumas madrassas (escolas islamicas) usando o arabe moderno
pois um numero consideravel de mogambicanos que professam aquela religiao tem se beneficiado
debolsas de estudo para paises arabes onde se formam para serem maulanas (dignatarios religiosos)
( PATEL, 2012).
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mocambicana. Porém, sempre em busca de explicitar que as descontinuidades tanto
se multiplicaram quanto fizeram irromper acontecimentos discursivos.

No capitulo seguinte, abordaremos, na espessura da histéria e da meméria, o
modo como a alfabetizacdo eo letramento escolar se instituem como componentes
curriculares em documentos oficiais e livros didaticos da educacdo mogambicana
pos-republica. O capitulo da um enfoque sobre a alfabetizacao e o letramento que
séo impactados por uma politica linguistica desenhada desrespeitando a diversidade
linguistica e cultural de Mogcambique.
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CAPITULO 3:CONDICOES DE EMERGENCIA E DE POSSIBILIDADE PARA AS
PRATICAS DE LETRAMENTO EM CONTEXTO MULTILINGUE MOCAMBICANO

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a
multiplas coergdes e nele produz efeitos regulamentados
de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade,
sua ‘politica geral’ de verdade: isto é, tiposde discurso
que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros
(FOUCAULT, 2015, p. 52).

Em Microfisica do Poder, Foucault (2015) discute a relagdo entre o poder € a
verdade chegando a conclusdo de que, por um lado, a verdade esta sempre ligada
ao poder, pois, em cada sociedade, existem sistemas de poder que sustentam e
apoiam o funcionamento de tais verdades e, por outro lado, a verdade é uma
construgao humana, isto é, “ndo provém de uma natureza, de uma razao que seria
sua origem, nem tampouco refletem fielmente o objeto a que remetem” (VEYNE,
2014, p. 23). Essa discussdo parece ser anterior, remontando a Aristételes,
Nietzsche e aos sofistas.

Em Aristételes, Foucault vai buscar as premissas metafisicas segundo as
quais os homens desejam saber por natureza, fascinando-se pelo conhecimento e
contrasta com a posi¢do dos sofistas e de Nietzsche. Para os sofistas, o discurso &
visto como um instrumento de batalha que visa vencer o adversario.
Consequentemente, o que lhes é Util é a existéncia dos enunciados. Por seu turno,
Nietzsche revela que tanto o conhecimento, quanto a verdade nao s&o naturais ao
homem pelo que representam uma invengdo. Dai, Foucault considera a verdade
como inerentemente histérica (CASTRO, 2014).

Tomando em consideracao a historicidade da verdade que gira em torno da
educacdo, em geral, e das praticas de letramento em Mogambique, em particular, o
nosso objetivo, neste capitulo, € tragcar, na espessura da histéria e da memoria,
como o letramento se institui como componente curricular em documentos oficiais e
livros didaticos da educagdo mogambicana pds-republica, visando descrever as
condicoes de emergéncia que possibilitaram a massificacdo da educacao e, por
conseguinte, as praticas pedagdgicas de letramento naquele contexto multilingue.
Assim, trataremos do acontecimento discursivo no qual todos os enunciados sao

regidos e as condicdes de possibilidade para a concepgao de um mesmo sistema de
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formacao (objetos, modalidades enunciativas, conceitos e escolhas tematicas) dos
enunciados que giram em volta do acontecimento, formando o espaco correlativo®.

Em funcdo dessa perspectiva, pretendemos escavar as camadas que
revestem o pedestal que suporta os enunciados sobre as praticas pedagdgicas de
letramento em Mog¢ambique, uma vez que eles ndo se apresentam de forma tao
visivel quanto nas frases ou nas proposi¢cées como Foucault (1986, p. 126) destaca
nos seguintes termos: “O enunciado é, a0 mesmo tempo, nado visivel e ndo oculto”.
Nesse diapasao, Veyne (2014, p. 31) sublinha que “o discurso é essa parte invisivel,
esse pensamento impensado em que se singulariza cada acontecimento da
historia”. Dai, urge a necessidade de “extrair das coisas e da vista as visibilidades,
as ‘evidéncias’ que sao préprias a cada extrato” pois, “0 enunciado permanece
oculto, mas s6 enquanto ndo nos elevarmos até as suas condigdes de extrac¢ao; ao
invés, ele estd presente, e diz tudo, desde que se alcancem essas condicoes”
(DELEUZE, s/d, p. 80). Em sintese, € necessario que o enunciado seja analisado na
sua estreiteza e singularidade, encontrando as condicdes de emergéncia, de
(co)existéncia e de possibilidade.

Na secao seguinte, discutiremos a transicdo entre a educacgao colonial e a
educacao intelectual, fazendo um percurso entre a alfabetizacdo e o letramento.
Para tanto, comecaremos por destacar as condicdbes de emergéncia e o
acontecimento discursivo que agencia a materialidade enunciativa ja que ela é
inerente ao proprio enunciado, isto €, “o0 enunciado precisa ter uma substancia, um
suporte, um lugar e uma data. Quando esses requisitos se modificam, ele préprio
muda de identidade”(FOUCAULT, 1986, p.116).

3.1DA EDUCAGAO COLONIAL(FUNCIONAL) A EDUCACAO INTELECTUAL: UM
PERCURSO ENTRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO

Para introduzirmos esta secao, mobilizamos alguns conceitos foucaultianos
comumente arrolados em pesquisas como os de acontecimento discursivo, série,
regularidade e verdade circunscritos as praticas discursivas que versam sobre o
exercicio do letramento escolar em contexto multilingue mogcambicano. Num estudo

intitulado A arqueologia do saber (1986, p. 31), Foucault estabelece que a analise

**Espago correlativo é uma expressdo trazida por Deleuze (s/d) para designar a relagdo que o
enunciado estabelece com o seu sujeito, objeto, e conceito.
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discursiva consiste em “compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de
sua situacao; de determinar as condigdes de sua existéncia, de fixar seus limites da
forma mais justa, de estabelecer suas correlacbes com outros enunciados a que
pode estar ligado” e de mais a mais, “0s enunciados sé passam a ser legiveis ou
diziveis em relagdo com as condi¢des que os tornam como tais, e que constituem a
sua inscrigao Unica numa ‘base enunciativa” (DELEUZE, s/d, p. 81).

Os enunciados s&o considerados, inicialmente, como acontecimentos
discursivos pois, ndo se repetem em iguais circunstancias, ou seja, varias pessoas
podem proferir diversas vezes a mesma frase que dai podem resultar varios
enunciados pois, cada um deles tera a sua individualidade espacio-temporal. Por
outras palavras, os enunciados tém “uma singularidade situada e datada que nao se
pode reduzir’ (FOUCAULT, 1986, p. 116).

Dessa forma, podemos dizer que os discursos sdo acontecimentos vinculados
a determinadas condicbes de emergéncia e devem ser tratados como séries
homogéneas e descontinuas umas em relacdo com as outras. Assim, o0
acontecimento discursivo entendido como a irrup¢cao de uma singularidade histérica

que rompe a continuidade da histéria

nao € nem substancia nem acidente, nem qualidade, nem processo;
0 acontecimento ndo é da ordem dos corpos. Entretanto, ele nao é
imaterial; € sempre no ambito da materialidade que ele se efetiva,
que é efeito; ele possui seu lugar e consiste na relagédo, coexisténcia,
dispersao, recorte, acumulacao, selecao de elementos materiais; ndo
€ o0 ato nem a propriedade de um corpo; produz-se como efeito de e
em dispersao material (FOUCAULT, 2014, p. 54).

As séries descontinuas sdo “cesuras que rompem o instante e dispersam o
sujeito em uma pluralidade de posigdes e de fungdes possiveis” (FOUCAULT, 2014,
p. 55). Apesar de serem descontinuas, as séries devem constituir uma regularidade
definida pela formagéo discursiva. Dessa forma, cada série enunciativa comporta um
conjunto de “verdades inquestionaveis” aos olhos dos membros de uma determinada
sociedade, numa dada época. Afinal, “a cada época, os contemporaneos estao,
portanto, tdo encerrados em discursos como em aquarios falsamente transparentes,
e ignoram que aquarios sao esses e até mesmo o fato de que ha um” (VEYNE,
2014, p. 25).

Em relacédo ao conceito de verdade, Foucault (2014, p. 8-9) assevera que
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[...] em toda a sociedade a producao do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero
de procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e
perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e
temivel materialidade.

Sob tal delineamento, a circulacdo dos discursos tidos como verdadeiros vai
obedecer a certos procedimentos que definem quem e em que momento deve falar.
Por exemplo, no campo da educacgado, ndo € qualquer pessoa que pode ocupar a
posicdo de sujeito “professor de Lingua Portuguesa” para falar sobre o ensino da
leitura ou da escrita, em contexto multilingue mogambicano.

Em conformidade com essas nogdes, as condigdes de emergéncia que
determinaram o surgimento da educagdo em Mogambique estédo diretamente ligadas
a necessidade de que o colonizador teve de criar uma camada de funcionarios
nativos que pudessem assumir as tarefas subalternas na gestdo da coldnia,
nomeadamente, intérpretes, escriturarios, enfermeiros, etc. Em outras palavras, a
emergéncia da educacdo estava ligada as necessidades funcionais do Estado
colonial. Acresce-se a essas condicoes de emergéncia, a politica de assimilacdo do
Estado Colonial que funcionou como suporte ideoldgico daquele Estado (MATUSSE,
1993), constituidas em praticas discursivas.

Como nos referimos no capitulo 2, a politica de assimilacdo encontra no
sistema de ensino o seu pilar central, isto €, a instrugdo configurou-se condicao sine
qua non para a assungao do estatuto de assimilado. O sistema de ensino foi
atravessando varios estagios desde a sua implantacdo, em sintonia com os objetivos
e as condi¢cdes impostas pelas diversas fases de desenvolvimento da colénia. Ao
longo dessa época, os assimilados deviam passar pelo crivo de um conjunto de
quesitos plasmados no Regulamento de recenseamento e cobranga do imposto
indigena de 1938 que previa a passagem da condicdo indigena a “cidada”, nos
seguintes termos:

§ 2° Por se distinguir do comum da raga negra, é considerado
assimilado aos europeus, o individuo daquela raga, ou dela
descendente que reunir cumulativamente as seguintes condigbes: 12
Ter abandonado inteiramente os usos e costumes da raga negra; 22
Falar, ler e escrever correctamente a lingua portuguesa: 32 Adoptar a
monogamia; e 42 Exercer profissdo, arte ou oficio compativel com a
civilizacao europeia, ou ter rendimentos, que sejam suficientes para
prover aos seus alimentos, compreendendo sustento, habitacio e
vestuario, para si e sua familia. §3° A qualidade de assimilado prova-
se por uma certiddo de identidade M/A, passada pelos
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Administradores de Conselho ou Circunscrigées (Art 1°) (Art. 12 apud
NORE; ADAO, 2003, p. 104).

Esse regulamento foi concebido com o intuito de dividir e identificar alguns
africanos a luz do racismo® caracteristico do Estado Colonial e, em dltima anélise,
dificultar, de fato, a insercdo dos assimilados na escola pois, 0s requisitos acima
citados eram demasiadamente complexos para qualquer mogambicano indigena.
Desse quadro, importa destacar a declaracdo de Mouzinho de Albuquerque, entao
Governador-geral de Mogambique, entre 1896 e 1898: “quanto a mim, o que nds
precisamos de fazer para educar e civilizar o indigena, é desenvolver-lhe de forma
pratica as habilidades para uma profissdo manual e aproveitar o seu trabalho na
exploracédo da Provincia” (MEC, 1980 apud GOMEZ, 1999, p. 41).

Relativamente ao mesmo assunto, no Sudao antigo, as populagdes nativas
tinham o mesmo grau de dificuldade de aceder a cidadania, uma vez que o sistema
colonial olhava para a instrugcdo como sendo o principal agente civilizador, mas nem
sempre visto com bons olhos pelos seus agentes que ora direcionavam 0 ensino
para o trabalho, ora para a subalternizacdo do nativo, como revela Santos (2012, p.
145): “a educagao passa a ser vista como meio para fazer esses povos retornarem a
sua ‘esséncia primeira’, porém conduzida de forma moderna para o servico ao
trabalho e para a consolidacdo da ordem colonial/civilizacional”. Desse modo,
consideramosque a educacdo colonial ndo s6 servia aos interesses do Estado
colonial, como também estava voltada para assegurar o funcionalismo publico. Logo,
essa educacgao era altamente funcional e calculista na medida em que servia para
produzir a mao-de-obra em quantidade suficiente para as necessidades pontuais do
Estado.

Em Mogambique, o sistema de ensino reiterava, a todo o custo, o culto dos
valores da portugalidade como sublinha Cabaco (2007, p. 158) na sua Tese de
Doutorado, “no sistema de ensino oficial, o Estado completava o projeto de extirpar o
colonizado da propria historia e da tradicao sociocultural para o fazer assumir os
valores, os comportamentos e a histéria de Portugal”. Os modelos curriculares eram
unificados a semelhanca do que estava ocorrendo na metropole. Por exemplo, até
aos meados de 1960, os textos escolares falavam da realidade geografica e

**0 racismo, exercido pelo Estado,consiste, neste caso, na ruptura entre o que deve morrer e o que
deve viver. No campo biol6égico, o poder serve-se do racismo para fragmentar, distinguir e
hierarquizar ragas como boas ou mas. Nesse sentido, ele se baseia numa relagao guerreira segundo
a qual “se vocé quer viver, é preciso que o outro morra” (FOUCAULT, 2016, p. 215).
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sociocultural portuguesa como forma de “dizer enfim o que estava articulado
silenciosamente no texto primeiro” (FOUCAULT, 2014, p. 24).

Essa pratica de alienacao cultural baseada nos modelos curriculares
europeus, centrava-se no comentario como estratégia para fazer funcionar o poder
através da reatualizacdo de textos escolares que devem “dizer pela primeira vez
aquilo que, no entanto, ja havia sido dito[na Europa] e repetir incansavelmente aquilo
que, no entanto, nao havia jamais sido dito” (FOUCAULT, 2014, p. 24).

Na época colonial, toda a agdo governamental girava em torno da
racionalidade do poder disciplinar que encara o corpo do indigena na sua dimensao
de existéncia espacial e temporal a fim de “ordena-lo, em termos de divisao,
distribuicdo, alinhamento, séries (no espag¢o) e movimento e sequenciagdo (no
tempo), tudo isso submetido a vigilancia constante” (VEIGA-NETO, 2014, p. 65),
através do panoptismo®.

A racionalidade do poder disciplinar produz corpos subalternos e treinados,
isto &, corpos moldaveis como os dos indigenas cujo objetivo era civiliza-los,
garantindo que tivessem aptidées para o trabalho escravo. “A tecnologia da
disciplina desenvolveu-se e foi aperfeicoada em fabricas, casernas, prisdes e
hospitais; em cada um destes lugares, o objetivo geral era um ‘aumento paralelo de
utilidade e docilidade’ dos individuos e das populagbes” (DREYFUS; RABINOW,
1995, p. 149). Apesar de ter se desenvolvido e aperfeicoado nesses lugares, a
escola também funcionou como um espaco privilegiado para a producao de corpos
doceis ao longo da colonizagdo em Mogambique.

De acordo com Foucault (1977), a fabricacdo de corpos déceis por via do
poder disciplinar obedece a um conjunto de técnicas, a saber:

a) a arte das distribuigdes que, no caso vertente de Mogambique, centrou-se
na distribuicdo dos individuos de acordo com os seus estatutos sociais. Por
exemplo, os europeus moravam na cidade e tinham acesso ao funcionalismo
publico; os assimilados residiam na periferia da cidade e tinham acesso parcial ao
funcionalismo publico e a maioria de nativos vivia no meio rural e ndo tinha acesso

ao funcionalismo publico. De certa forma, o abandono das praticas culturais a que os

**0 panoptismo é uma pratica de vigilancia que possibilita que um grupo restrito de individuos
observe e monitore minuciosa e constantemente a acdo de varios, em presidios, hospitais, escolas.
Para tal, as condi¢cdes arquitetdnicas da infraestrutura dao visibilidade apenas ao vigilante, fazendo
com que o vigiado seja permanentemente controlado ou no minimo sinta-se com essa sensagao
(VEIGA-NETO, 2014).
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indigenas estavam voltados constituia uma forma de “encarceramento”, pois eles
eram obrigados a perder/abandonar a sua identidade e todas as formas de
convivéncia popular que Ihes eram caracteristicas.

b) O controle da atividade através da uniformizagdo do horario e do ato em
funcdo do tempo que consistia, em bom rigor, em obrigar o indigena a respeitar o
tempo em funcdo de um crondmetro e ndo do sol como era costume na época. De
igual modo, o indigena devia aprimorar a relagdo do seu corpo com 0s seus gestos,
como condicao de eficacia e de rapidez. Em ultimo plano, o indigena devia articular
convenientemente o corpo e objeto por ele manuseado de tal modo que pudesse
executar as suas tarefas com meérito e zelo. Afinal, as tarefas subalternas estavam
sob a sua responsabilidade.

c) A organizacdo das géneses, a partir da segmentacdo do tempo e a
distribuicdo serial do trabalho rotineiro, cuja base estava centrada na forma como o
Estado Colonial organizava e distribuia as tarefas no ensino.

d) A composicao das forcas combinadas que consistia em olhar para o
indigena como um corpo inserido num todo com o qual se articula. Desse modo, a
escola devia controlar e uniformizar o comportamento desse corpo através de
sistemas de sinais guiados por um comando claramente definido.

Essas quatro taticas disciplinares apontadas por Foucault (1977) fabricam
corpos déceis e moldados, a saber conhecer e estar no mundo. A partir dai, cada
individuo passa a respeitar as normas de convivéncia social porque a disciplina,
neste caso particular, incide sobre o que € ser e como se deve ser assimilado.

As técnicas disciplinares, na época colonial, foram um dos principais vetores
para a materializacdo de uma educacéo funcional, isto €, um sistema de ensino que
respondia diretamente as exigéncias do Estado Colonial. Assim, a escola colonial
encarregou-se de estabelecer individualizagdes disciplinares, engendrando novas
subjetividades, com isso, cumpriu um papel decisivo na construcdo de uma
educacéo voltada para as fungoes e interesses da metrépole.

As primeiras escolas, em Mogcambique, foram instaladas nos finais do século
XVIII e inicios do século XIX, na Ilha de Mogambique (primeira capital da colénia)
(1799) e, mais tarde, em Quelimane e |Ibo (1818), conforme reportam os documentos
historiogréficos portugueses. Nesse periodo, elas beneficiavam fundamentalmente,
os filhos de portugueses, dado que até 1930 a maior preocupacado da administracao

colonial era a exploragdo massiva da forca de trabalho indigena.
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De acordo com Belchior (1965), a educacao colonial comeca a dar os
primeiros passos para a sua abertura significativa a partir da promulgacdo do
Decreto de 13 de Outubro de 1926 (Estatuto Organico das Missbées Catolicas
Portuguesas da Africa e Timor), que extingui as missdes civilizadoras e estimulou o
papel das missbes catodlicas na educagdo, estreitando as suas relagdes com o
Estado Colonial. Esse estreitamento de lacos, ndo fez com que o Estado deixasse
de lado a politica de assimilagcdo. “Apesar desses planos de assimilagdo, o sistema
publico de ensino, nas col6nias, mais do que um fracasso foi irrealista, uma vez que
das poucas escolas existentes, em Mogcambique, a maioria pertencia a igreja
catélica” (GOMEZ, 1999, p. 41).

Em 1930, foi aprovado o Diploma Legislativo n® 238 de 17 de Maio que definiu
dois tipos de ensino, designadamente: o ensino indigena e o ensino primario
elementar, também chamado oficial. O primeiro destinado aos africanos e ministrado
pelas missdes catdlicas tinha como objetivo central “elevar gradualmente da vida
selvagem a vida civilizada dos povos cultos a populacado autéctone das provincias
ultramarinas” e o segundo, destinado aos filhos dos colonos e assimilados e
administrado pelo Estado Colonial visava “dar a crianga 0s instrumentos
fundamentais de todo o saber e as bases de uma cultura geral, preparando-a para a
vida social”.

Como podemos constatar, em 1930, os objetivos plasmados para os dois
subsistemas de ensino eram diferentes e se encaixavam perfeitamente nas funcdes
do racismo que consistem em “fragmentar, fazer cesuras no interior desse continuo
biol6gico a que se dirige o biopoder” (FOUCAULT, 2016,p. 214). Dessa forma, o
poder se incumbe de romper e hierarquizar as ragcas que devem viver e as que
devem morrer, em conformidade com os intentos do Estado colonial. Assim, a partir
dessa hierarquia racial, o ensino indigena declara-se moribundo do ponto de vista
instrucional, enquanto o oficial ganha vida.

Segundo essa visdo segregacionista e racial, o ensino indigena passou a
contar com: a) Ensino primério rudimentar tinha trés classes e abarcava criancas de
sete, oito e nove anos de idade; b) Ensino profissional indigena subdividia-se em:
Escola de Artes e Oficios, tinha quatro classes destinadas aos rapazes, e as Escolas
Profissionais femininas tinham duas classes.

Em 1964, com o inicio da Luta Armada de Libertagdo Nacional, a FRELIMO

surgiu com uma resposta revolucionaria e paralela ao sistema de ensino colonial.
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Trata-se da educacao nas “zonas libertadas”, isto €, ao longo da evolugcao da guerra
de libertacdo nacional, comegaram a surgir territérios nao controlados pelos
portugueses que foram designados de “zonas libertadas”. Nesses lugares, houve
necessidade de introduzir uma educacao condizente com os objetivos politicos da
guerra como assegura Gasperinni, (1984 apud MAZULA, 1995, s/p*’): “o sucesso
politico e militar consolidava-se e estendia-se a novas zonas quando o movimento
de libertacdo, uma vez tornado dominante, conserva e aprofunda a sua hegemonia
cultural. Nesse processo, a escola gozava um papel preponderante”.

Dessa forma, comecgava-se a desenhar uma educacao “nova” que respondia

aos anseios dos indigenas como assevera GOMEZ (1999, p. 156):

A escola deve satisfazer as necessidades da sociedade fornecendo o
conhecimento verdadeiro que se adquire através da descoberta da
natureza, da sociedade e das leis que a regem. A escola deve
fornecer solugbes para os problemas que surgem na vida quotidiana
da comunidade.

Perante essa necessidade de estabelecer a relacdo entre a escola e a
comunidade, a FRELIMO definiu como objetivo central da educagdo nas zonas
libertadas o seguinte: “a formagdo do Homem Novo, com uma nova mentalidade
que, para além de ser capaz de resolver os problemas imediatos colocados pela luta
revolucionaria, devia estar apto a transformar revolucionariamente a sociedade
mocambicana” (MEC, 1980 apud MAZULA, 1995, s/p).

A educacao nas zonas libertadas devia tornar os seus beneficiarios sujeitos e
objetos do trabalho educativo cujo lema era, “estudar, produzir e combater”, de tal
modo que a sociedade sentisse os seus efeitos transformadores como o
desenvolvimento da consciéncia nacionalista. Por isso, foi organizada privilegiando
as criangas, jovens e adultos, com base na seguinte estrutura: educagao formal,
alfabetizacado e escolarizagdo de adultos e formacao de professores.

A educacao formal foi concebida para as criangcas e os adolescentes que
residiam nas zonas libertadas. Tinha quatro niveis, nomeadamente: Pré-primario

lecionado em jardins de infancia; Primario de quatro classes ministrado em escolas

*’Disponivel em www.macua.org/liviros/AEDUCAONASZONASLIBERTADASDAFRELIMO.htm.
Acesso em: 21. set. 2017.



81

do pais e de Tanzania®; o secundario de quatro classes funcionando na Escola
secundaria de Bagamoyo em Tanzania e o universitario que nunca funcionou, mas
os alunos que chegassem a este nivel eram encaminhados para o exterior
(MAZULA, 1995).

A alfabetizagcédo e escolarizacao de adultos destinava-se aos guerrilheiros e a
populacdo adulta em geral. Ocorria nos centros da FRELIMO tais como: escolas,
centros-piloto, centros de preparacdo politico militar, centros de saude e
representacdes da FRELIMO.

A formacdo de professores tinha consideracdo especial, uma vez que a
sociedade necessitava bastante de professores para que 0s seus anseios
educacionais fossem materializados. Dessa forma, os professores eram formados
em conformidade com os objetivos que a sociedade ia exigindo. Nessa direcao, os
cursos de professores tinham a duracdo de trés meses a um ano. Mensalmente,
eram promovidos seminarios de reflexdo sobre as aulas em curso para os
professores em exercicio (MAZULA, 1995).

Como pudemos ver nos paragrafos anteriores, a FRELIMO introduziu uma
educacao diferenciada nas zonas libertadas com o objetivo de desenvolver a
intelectualidade dos mogambicanos desses lugares de tal maneira que esses
individuos pudessem fazer “uso de seu saber, de sua competéncia, de sua relacao
com a verdade nas lutas politicas” (FOUCAULT, 2015, p. 49).

Foi gracas ao uso desses saberes e competéncias concedidos pela escola
‘nova” que 0s mogambicanos conseguiram persuadir o Governo Portugués a
conceder a Independéncia Nacional no dia 25 de Junho de 1975. Este evento
tornou-se acontecimento discursivo na medida em que promoveu a descontinuidade
caracteristica da contemporaneidade e, por conseguinte, gerou a irrupcao de
singularidades histéricas. Por isso, é imperioso compreender a dindmica dessa
transformacédo descontinua longe da visao histérica classica segundo a qual “a
descontinuidade era o estigma da dispersdo temporal que o historiador se
encarregava de suprimir da historia” (FOUCAULT, 1986, p. 10).

*Tanzania é um pais com o qual Mogambique partilha a linha de fronteira norte, onde a FRELIMO
encontrou condigbes/ apoio para desencadear a Luta Armada de libertagao Nacional com algum
suporte politico, militar, educacional, etc., isto é, funcionou como uma trincheira.
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3.1.1 Um percurso entre a alfabetizacao e o letramento em Mocambique

Uma das discussdes, que se instalou no setor da educagéao, gira em torno das
fronteiras conceituais entre a alfabetizacdo e o letramento. Para podermos
compreender a amplitude de tal discussao, procuramos explorar os dois termos a luz
do que vem acontecendo, em Mocambique, desde a implantagdo da politica de
assimilacdo e educacdo do Estado Colonial até os nossos dias, passando pela
descontinuidade gerada pelo advento da Independéncia Nacional em 1975. Para, a
partir dai, “descrever a dispersdo desses objetos, apreender todos os intersticios
que os separam, medir as distancias que reinam entre eles — em outras palavras,
formular sua lei de reparticao” (FOUCAULT, 1986, p.37).

A palavra alfabetizacdo sempre ocorreu articulada com outras duas do
mesmo campo semantico, nomeadamente: analfabeto e analfabetismo. A primeira
que pelo seu teor pejorativo foi bastante usada para designar o individuo (indigena)
que carecesse do alfabeto ou como diz Soares (1998, p. 30), “aquele que nao
conhece o alfabeto, que ndo sabe ler e escrever’. A segunda também ligada a
primeira, sugere a maneira de estar de quem carece do alfabeto ou a condigéo de
quem ndo sabe ler nem escrever.

O conceito de analfabetismo esta presente na legislacdo mogambicana e nos
demais documentos do setor da educacdo (LElI n® 4/83, LElI n® 6/92, Politica
Nacional de Educagdo n® 8/95, MINISTERIO DE EDUCACAO, 2012), marcando o
objetivo fulcral de erradicar o analfabetismo como forma de proporcionar aos alunos
conhecimentos e o desenvolvimento pleno de suas capacidades. Afinal, s6 a
aprendizagem da leitura e da escrita pode(ria) concorrer para o alcance de tal
objetivo.

A Lei n® 4/83, no seu n® 1, do artigo 22, considerava alfabetizado aquele que
concluisse com aproveitamento os dois primeiros anos do ensino primario para
adultos, isto é, os alunos deveriam saber ler e escrever nos dois anos iniciais da sua
escolarizacao.

O conceito de alfabetizagdo, no mundo, que consiste em dotar alguém de
capacidades de ler e escrever, foi levado para a escola no século XIX, quando se
inventaram os métodos de alfabetizagdo, a saber: método sintético (silabico ou
fébnico) e o método analitico (global). Esses métodos determinaram a sistematizacéao
do ensino da leitura e da escrita na época. Contudo, a padronizagdo do ensino da
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leitura e da escrita foi sempre acompanhado das cartilhas associadas a cada um
desses métodos (ALBUQUERQUE, 2007).

A alfabetizacao, entendida como sendo o processo de ensino sequencial das
habilidades de codificacdo e decodificacao, refere-se sempre para “um aprendizado
mediante ensino, e compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades de ler
e escrever” (MARCUSCHI, 2001, p. 21-22). Ao longo do tempo, a alfabetizagdo deu-
se fora do ambiente escolar como aconteceu na Suécia em que 100% da populagéao
foi dotada de capacidade de ler e escrever em ambiente familiar para fins religiosos
e de cidadania.

No caso de Mogambique, as igrejas catdlica e protestante foram responsaveis
pela alfabetizacdo de alguns indigenas para fins religiosos. Como nos referimos no
capitulo 2, nas mesquitas, existe alfabetizacdo em Arabe voltada para a leitura do
alcorao que é o livro sagrado dos muculmanos. Atualmente, o estado mogcambicano
continua incentivando a alfabetizacao fora da escola através do ensino extra-escolar
preconizado na Lei n® 6/92 de 6 de Maio.

A alfabetizagado extra-escolar ndo ocorre nos mesmos moldes que na Suécia.
Em Mogambique, o governo monitora as atividades de alfabetizacdo através da
Direccdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos cuja missdao é
“alfabetizar pessoas jovens e adultas de ambos os sexos, nao alfabetizadas ou que
nao tenham concluido o primeiro grau do nivel primario, com idade igual ou superior
a 15 anos” e de “promover a educacgao basica equitativa e a aprendizagem ao longo
da vida para jovens e adultos em parceria com a Sociedade Civil [...] reduzindo a
actual taxa de analfabetismo de 48,1% para 30% em 2015” (CONSELHO DE
MINISTROS, 2011, p. 16). As acdes de alfabetizagdo extra-escolar tém varios
empecilhos desde a desconexdo entre a lingua falada em casa e a e a lingua
ensinada na escola (UNESCO, 2017) até as dificuldades de retengcdo dos
alfabetizandos e alfabetizadores nos programas de alfabetizacdo e educacao de
adultos, escassez de recursos humanos, materiais e financeiros (CONSELHO DE
MINISTROS, 2011).

Atualmente, a escola configura-se como a mais importante agéncia da
alfabetizagdo no pais, atribuindo-se a missao de gerir o processo de aquisicéo de
cédigos alfabético e numérico com vistas a erradicacao do analfabetismo (LEI n®
6/92).
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E importante ndo confundir a alfabetizacdo com a escolarizagdo. Afinal de
contas, aquela é apenas uma das atribuicdes desta. A escolarizagdo “é uma pratica
formal e institucional de ensino que visa uma formagao integral do individuo”
(MARCUSCHI, 2001, p. 22). Por assim dizer, a escola tem varios projetos
educacionais e a alfabetizagdo é parte das habilidades que a escola deve
desenvolver no aluno. Assim, as praticas escolares concorrem, enquanto técnicas
disciplinares, para alcangar os corpos nas suas multiplas materialidades, imprimindo-
Ihes, por via disso, o adestramento que, de modo algum, é feito a forca. “A fim de
atingir este sonho de total docilidade (e o aumento correspondente de poder), todas
as dimensfes de espaco, tempo e movimento devem ser codificados e exercidos
incessantemente” (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 167).

Sao exemplos disso, as séries enunciativas retiradas respectivamente, do
artigo 28° da Portaria n? 8.392 de 31 de Maio de 1950 e da Carta Pastoral® do
Cardeal Cerejeira, em 1960:

[SE1] O ensino elementar é obrigatério para todos os portugueses,
nao-indigenas, fisica e mentalmente saos, na idade escolar, e
destina-se a habilita-los a ler, escrever e contar, a compreender os
factos mais simples da vida ambiente e a exercer as virtudes morais
e civicas, dentro dum vivo amor a Portugal.

[SE2] Tentamos atingir a populacdo nativa em extensdo e
profundidade, para os ensinar a ler, escrever e contar, ndo para 0s
fazer ‘doutores’. (...) educa-los e instrui-los de modo a fazer deles
prisioneiros da terra e protegé-los da atraccdo das cidades, o
caminho que os missionarios catolicos escolheram com devogao e
coragem, caminho do bom senso e da segurancga politica e social
para a provincia. (...) As escolas sdo necessarias, sim, mas escolas
onde ensinemos ao nativo o caminho da dignidade humana e a
grandeza da nacao que os protege.

As séries enunciativas [SE1] e [SE2] ilustram que na era colonial ja havia
alfabetizacdo destacada, respectivamente, pelos itens “habilita-los a ler, escrever”
e “ensinar a ler, escrever’. Sob tal perspectiva, podemos afirmar que a educacao
colonial tinha a preocupagdo com o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita. Porém, essa educacao nao assegurava, de forma alguma, que os alunos
compreendessem um pouco mais do que os fatos simples da vida. Por outras

palavras, a alfabetizagdo habilitava o aluno a decodificar as palavras e as frases,

*Disponivel em: http://www.macua.org/livros/Aeducacaocolonialde1930a1974.htm. Acesso em: 21.
set. 2018.
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mas nao dava garantias que, de fato, soubesse compreender o que estava
decodificando.

Essas séries enunciativas também mostram que, de certa maneira, os
objetivos da escolarizacdo caminham na contramao da visdo da alfabetizagdo uma
vez que a escola colonial “foi sendo concebida e montada como a grande — e (mais
recentemente) a mais ampla e universal — maquina capaz de fazer, dos corpos, 0s
objetos do poder disciplinar; e assim, torna-los doceis” (VEIGA-NETO, 2014, p. 70).

Ao longo da Luta Armada de Libertagdo Nacional, a FRELIMO definiu novos
objetivos para a educacéo nas zonas libertadas, como podemos ver no enunciado
abaixo:

[SE3] “Os professores deviam capacitar o aluno a pensar e comunicar em
lingua portuguesa, pelo que o ensino devia incidir em ‘frases completas’ e ndo em
‘palavras isoladas’ e procurar temas que suscitem discussao colectiva” (MAZULA,
1995).

Nas zonas libertadas, comecam a surgir os primeiros sinais de que a escola e
0s seus agentes deveriam ensinar os alunos a “pensar”, nao se limitando apenas a
uma alfabetizacao direcionada a falsa cidadania portuguesa. Essa reacdo, vem
provar que onde ha poder ha resisténcia, isto é, “ninguém &, propriamente falando,
seu titular; e, no entanto, ele sempre se exerce em determinada direcdo, com uns de
um lado e outros de outro; ndo se sabe ao certo quem o detém; mas se sabe quem
nao o possui” (FOUCAULT, 2015, p. 138).

Com o advento da Independéncia Nacional em Junho de 1975,estratos de
acontecimentos vao se multiplicando. Na sequéncia desse emaranhado de
descontinuidades, o sistema de educagédo colonial foi nacionalizado e unificado,
resultando dai o Sistema Nacional de Educacgédo (SNE). Esse sistema é responsével
por definir e orientar todo o processo de educagdo em Mogambique, por isso, em
Marco de 1983, foi aprovada a Lei do SNE (4/83 de 23 de Marco) cujo foco girava
em torno da erradicagdo do analfabetismo e da massificacdo do acesso a educagao
nos seguintes termos: “neste contexto, o Sistema Nacional de Educagéo responde
fundamentalmente aos seguintes grandes objectivos: - a erradicacao do
analfabetismo; - a introducdo da escolaridade obrigatéria” (LElI n® 4/83, grifos
NOSS0S).

O acontecimento discursivo marcado pela Proclamacdo da Independéncia

define a descontinuidade histérica em relacao ao passado, ao mesmo tempo que,
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estabelece a irrupcao de singularidades enunciativas e marca condutas outras. Para
tanto, € importante identificar e descrever essas singularidades e condutas outras,
desligando-as da generalidade, por um lado e por outro, “percorre[r] o
engendramento de uma determinada singularidade, acentuando as relagcbées de
poder que determinam a sua constituicdo a fim de reparar de que modo estas
singularidades modelaram o presente” (FONSECA, 2008, p. 250).

Assim, a alfabetizagdo ganha destaque nos objetivos do novo governo como

podemos ver nos enunciados seguintes:

[SE4] Artigo 40° - Os organismos estatais, empresas e outras
instituicbes devem, em conformidade com as leis e as metas de
planificagdo, assegurar os recursos humanos, materiais e
financeiros necessarios ao funcionamento da alfabetizacado e
educacao de adultos nos seus locais de trabalhos e estimular o
trabalho voluntario para o efeito (Lei n® 4/83, grifos nossos).

[SE5] Artigo 44° - No &mbito do Sistema Nacional de Educagéo,
deve ser dada prioridade a alfabetizacao e educacado da
populacido adulta, principalmente as classes trabalhadoras, como
forma de realizar o desenvolvimento planificado do Pais e consolidar
a direccao do Estado e da sociedade pela classe operaria em alianga
com o campesinato (Lei n® 4/83, grifos nossos).

A partir da Independéncia Nacional, emergem enunciados que dao abertura
para a expansdo da alfabetizagcdo a todos os niveis, 0 que nao era possivel na
educagéao colonial porque o maior interesse era garantir que houvesse mao-de-obra
que respondesse aos intentos do sistema e o culto a portugalidade. Assim, o
governo, amparado por dispositivos disciplinares e biopoliticos, adota politicas
necessarias para governar a populagdo olhando para a dinamica de produgédo da
sociedade industrial e capitalista.

Em [SE4] e [SE5], o ideal que une e define o alinhamento dos enunciados a
uma mesma formagédo discursiva, na sua dispersdo, é que a alfabetizacdo de
adultos deve ser prioridade. Desse modo, as instituicdes do Estado assumem ou,
pelo menos, devem assumir um papel intervencionista na educacéo,

desempenhando um papel politico, tal como Foucault (2014, p. 41) destaca:

a educacao, embora seja, de direto, o instrumento gracas ao qual
todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer tipo de discurso, &€ bem sabido que segue, em sua
distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que estdo
marcadas pela distancia, pelas oposic¢des e lutas sociais.
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Nesse sentido, o Sistema Nacional de Educagéo é o 6rgao do Estado que
define a maneira politica de manter e alterar a apropriagdo de discursos
(FOUCAULT, 2014), na medida em que regula as formas como as diferengas e as
lutas sociais podem ser administradas, controlando os gestos, as opinidées e as
condutas dos seres viventes (AGAMBEN, 2009).

A Lei n? 4/83 (revista pela LEI n® 6/92, de 6 de Maio) configura-se como um
dispositivo de saberes e poderes que deverdao ser expandidos no ambito da
alfabetizacdo em todo o territério nacional. Assim, essa decisdo politica marcada
pelo acontecimento regula a tecnologia biopolitica que “se concentrava na figura do
Estado e se exercia a titulo de politica com pretensées de administrar a vida e o
corpo da populacdo” (DUARTE, 2006, p. 48).

Mario e Nandja (2006), num relatério apresentado a UNESCO, intitulado A
alfabetizacdo em Mocambique: desafios da educacdo para todos, apontam trés
momentos resultantes da evolucao da alfabetizacdo em Mogambique po6s-republica,
nomeadamente: o primeiro momento vai da proclamagao da independéncia até os
meados da década de 1980. O aspecto marcante deste periodo é, como nos
referimos anteriormente, a consagracdo da alfabetizacdo e educacdo de adultos
como um elemento fundamental para o desenvolvimento do pais.

Podemos compreender a consagragao da alfabetizacdo como pilar central do
desenvolvimento, que tanto se almeja no pais, como um dispositivo que, nos termos
de Foucault (2014, p.365) é “um tipo de formacdo que, em um determinado
momento histérico, teve como fungdo principal responder a uma urgéncia”. Esse
dispositivo controla os gestos e as condutas dos seres viventes na medida em define
a amplitude da alfabetizacdo ao nivel das instituicdes estatais. Alids, o periodo pds-
independéncia foi marcado por altos indices de analfabetismo que havia de ser
erradicado através de acdes enérgicas como sublinha Mario (2002 apud MARIO;
NANDJA, 2006, p. 3): “gracas a este esforgo concentrado, no espago de cinco anos,
foi possivel reduzir a taxa de analfabetismo entre a populacdo adulta em cerca de
25%, tendo passado de 97% em 1974 para cerca de 92% em 1982”.

O segundo momento inicia nos meados da década de 1980 e prolonga-se até
o ano de 1995. Este periodo foi profundamente marcado pela redugéo das acoes de
alfabetizagcdo por causa da Guerra de Desestabilizacdo entre a RENAMO e a
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FRELIMO, partido que sustenta o governo desde a independéncia até os nossos
dias.

O terceiro momento vai de1995 até a contemporaneidade. Esse periodo é
caracterizado por um processo de retorno massivo a alfabetizagcdo através da
expansdo da rede escolar para o Ensino Béasico e a expansdo das agdes dos
programas de alfabetizacdo e educacao de adultos, a mercé do ambiente de paz
que se vive no pais desde Outubro de 1992.

Para compreender os trés momentos que marcam a provisdo de programas
de alfabetizagdo, em Mogambique, € necessario retomar alguns elementos
histéricos que estimulam o crescimento da educagdo no pais, tais como: a
Constituicdo da Republica de Mogambique que define que a educagéao € um direito
de todo o cidadao (artigo 88°) e uma via para a consolidagdo da unidade nacional e
a erradicacao do analfabetismo (1139); a Estratégia de Alfabetizacdo e Educacéo de
Adultos 2010-2015 que sublinha que a alfabetizacdo assume um papel importante
nos esforcos do Governo no combate a pobreza (CONSELHO DE MINISTROS,
2011); o Plano Estratégico da Educagcdo 2012-2016 que destaca que a expansao
dos programas de alfabetizacdo devera contribuir para a reducdo do analfabetismo
(MINED, 2012); a Politica Nacional de Educacéo que salienta que o Ensino Primario
€ o eixo do sistema educativo e joga um papel fundamental na aquisicao da leitura e
da escrita (MINED, 1995).

Em relacdo a essa retomada histérica, Foucault (1986) enuncia, em seu
método arqueoldgico, que todos somos o resultado de uma historicidade circunscrita
a determinados regimes de (in)visibilidade no seio de praticas discursivas. Tais
praticas discursivas guiam os jogos de verdade de uma dada época. Assim, cada
uma dessas materialidades (documentos), em seu tempo, € produtora de efeitos
regulamentadores de poder que instituem condutas relativas a alfabetizacao.

Digamos que, dessa forma, os discursos sobre a alfabetizagdo, em
Mogambique, articulam-se em feixes de relagbes que funcionam como leis de
coexisténcia. Essas leis estabelecem a regularidade dos enunciados.

Nesse bojo, a circulacédo e, consequente, apropriacao de enunciados sobre a
alfabetizacdo pelos meandros politicos e governamentais confere poder a essas
instancias, ao mesmo tempo que, abre a possibilidade para que ela seja manipulada
de acordo com os objetivos de cada Estado, tal como Foucault (2014, p. 41) postula

nos seguintes termos: “todo sistema de educagdo € uma maneira politica de manter
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ou de modificar a apropriagao dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles
trazem consigo”.

Atualmente, em Mocambique, a alfabetizacdo é entendida como “aquisicao e
aplicacao de habilidades bésicas de leitura, escrita e calculo” (CONSELHO DE
MINISTROS, 2011, p. 4). A definigdo é bastante restritiva na medida em que se
limita as habilidades basicas de codificacao e decodificacao de frases e textos, mas
inclui também as habilidades minimas de célculos de que ndo nos ocuparemos no
presente estudo.

Desse modo, impde-se que a escola mogambicana, na contemporaneidade,
nao se preocupe apenas com a aprendizagem da leitura e escrita, isto €, aquisi¢cao
da tecnologia de codificacdo e decodificagdo da lingua portuguesa escrita, mas se
interesse também pela apropriacdo desses cédigos alfabéticos pelos alunos de tal
modo que possam servir-se deles dentro e fora da escola, num processo um pouco
além da alfabetizagdo chamado literacia.

Vejamos a seguir como o conceito de alfabetizacdo esta representado nos

livros didaticos da 62 e 72 classes, respectivamente:
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Figura 6 - Atividade de alfabetizagao

’kaUI NASCEMOS

A rerfaonde nascemos
vem, de longe,
COm O tempo.

Nossos avos
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€, como ervas de fina sciva, Terra meiga
foram veins em corpo longo,

fluido rubro perfume terresire

Arvores de granitos erguidos,

» ample

s dados

Fonte: Livro do aluno - 62 classe (CAVELE; CUTA; ZIMBA, s/d, p. 71).

A presente materialidade é constituida por dois textos: um linguistico e outro
imagético. Porém, as atividades ditas de compreensao incidem apenas sobre o texto
linguistico, mesmo ndo havendo nenhuma orientacao para a leitura desse texto.

As atividades de leitura sao constituidas por perguntas de resposta literal que,
na perspectiva de Solé (1998), sdo aquelas cujas respostas podem ser encontradas
direta e literalmente no texto. Nessas circunstancias, o éxito nas respostas nao
garante que o texto tenha sido compreendido, pois o leitor busca a resposta sem
nenhum esforco cognitivo. Por outras palavras, as perguntas de resposta literal
correspondem ao processo de decodificagdo que consiste na identificagao visual do

material linguistico, como ilustram as questdes seguintes:
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Compreenderi. O que significam os versos: ‘a terra onde nascemos,
/ o grande desenho da vida’. 2. Retira do texto palavras que
caracterizam a nossa terra. 3. ‘Nossa terra é de esperanga, /aberta
ao franco amplexo’. Explica o sentido desta passagem. 4. ‘Aqui
nascemos’ é o titulo do poema. Atribui um outro titulo ao texto e
justifica a tua opgao (CAVELE; CUTA; ZIMBA, s/d, p. 71).

A decodificacado por si sO € insuficiente para que possamos dizer se houve
compreensao ou nao. Desse modo, “a decodificacdo, para ser considerada como
uma etapa no processo de leitura, deve ser aliada a compreensao, iniciando o
processo de apreensao de significados” (MENEGASSI, 1995, p.87).

Em relacdo a escrita, consideramos que € proposta sem que se defina, de
maneira clara, o género discursivo desejado. Nesse sentido, é possivel verificar que
se as atividades de leitura nao garantem que o texto tenha sido compreendido, logo
a atividade seguinte também fica comprometida. Por assim dizer, 0 comando da

escrita carece de elementos referenciais, como podemos ver:

AQUI NASCEMOS
A Terra onde nascemos/vem, de longe,/com o tempo.

Nossos avos nasceram/e viveram nesta terra/e, como ervas de fina
seiva,/foram veias em corpo longo/fluido rubro perfume terrestre.

Arvores de granito erguidos,/seus bragos/abragam a terra/no trabalho
quotidiano/e, esculpindo as pedras férteis/do mundo a comecar, em
cores iniciaram/o grande desenho da vida.

E foi também/aqui/que eu e tu nascemos.
Terra quente/de sol nascente./Terra verde/de campos plenos,

Terra meiga/de colo largo/foi a nés/que se entregou,/cheia de vida/e
amorosa ansia.
Nossa terra é de esperanca,/aberta ao franco amplexo.

Na esteira dos passos dados/vao brilhando circulos livres/e, como
irmaos mais novos/de um século mais velho,/vamos levando em
largas maos/a heranga dos nossos avos/e, com folhas do
coracao,/continuar a obra humana/o grande desenho da vida.
Marcelino dos Santos, Conto do Amor Natural (CAVELE; CUTA;
ZIMBA, s/d, p. 71).

Escrever 1.Presta atencao a passagem: ‘continuar a obra humana, /
o0 grande desenho da vida’. a) para continuar a vida humana, o
grande desenho da vida, o Homem lida com a Natureza. Em poucas
palavras, refere o que ha de errado em muitas relagoes
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estabelecidas entre o Homem e a Natureza (CAVELE; CUTA;
ZIMBA, s/d, p. 71).

Em sintese, na materialidade acima, a alfabetizacao € concebida como sendo
um processo de codificagdo e decodificagcdo do texto linguistico a partir de uma
visdo de lingua como sistema de regras estruturais.

Dessa forma, as atividades de leitura e escrita propbéem-se a aquisicdo de
cédigos alfabéticos e ndo dao conta de construir a significacao do texto mediante a
mobilizacdo das quatro etapas da leitura (MENEGASSI, 1995), a saber:

decodificagdao, compreensao, interpretacéao e retengao.

Figura 7 - Atividades de Alfabetizagdo
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Fonte: Livro do aluno — 72 classe (MUHATE, et al., s/d, p. 73).

A materialidade acima é constituida de um texto linguistico e as respectivas

atividades. Vejamos abaixo a transcricao das atividades de leitura:

Ex.mo Senhor
Director da Escola Primaria Completa das Palmeiras

Beira
Rute Jorge Muchanga, de 30 anos de idade, residente no Bairro das
Palmeiras, portadora do B.l. n® 100013523R, emitido aos 17 de
Marco de 2000, pelo arquivo de Identificacdo Civil de Maputo,
encarregada de educagao da aluna Salda Celestina, da 72 classe,
turma B, com o n? 35, curso diurno, tendo a sua educanda excedido
o numero limite de nas disciplinas de Portugués e Matematica para o
presente ano lectivo, por motivo de doenca, vem respeitosamente
requerer que V. Ex? se digne mandar relevar as faltas da referida
aluna, pelo que
Pede deferimento
Beira, 12 de Julho de 2003
R. J. Muchanga (MUHATE, et al., s/d, p. 73).

Compreensao do texto 1. Responde as questdes no teu caderno. O
texto acima apresentado € um requerimento que se elaborou pelo
facto de a aluna: a) precisar de relevar as faltas___. b) precisar de
um certificado de habilitagbes literarias___ . c) precisar de anular a
matricula___. Analise do textol. Identifica na estrutura do
requerimento acima: o vocativo (a identificacdo do requerente), o
corpo do texto (a caracterizagdo do assunto e a formulagcdo do
pedido), a férmula final, a data e a assinatura do requerente.
Escrital. Faz requerimentos a solicitar: anulagdo da matricula e o
certificado de habilitagbes literarias (MUHATE, et al., s/d, p. 73).

As atividades, ditas de compreensdo, restringem-se a identificagdo de
elementos linguisticos estruturais do texto, o que ndo garante, de forma alguma, que
o texto possa ser compreendido pelo aluno. E importante frisar que a leitura deve
obedecer as quatro etapas (MENEGASSI, 1995) (decodificacdo, compreensao,
interpretacao e retencdo) para que se garanta a compreensao textual. Assim, deve
ficar claro que “o simples reconhecimento de letras e sua ligagdo com significados
nao implica em leitura. Muitas vezes, a decodificacdo nao ultrapassa um nivel
primario de simples identificagdo visual” (MENEGASSI, 1995, p. 87).

No que tange a escrita (Escrita 1. Faz requerimentos a solicitar: anulagédo da
matricula e o certificado de habilitacées literarias (MUHATE, et al., s/d, p. 73), seria
relevante afirmarmos que, por um lado, na materialidade, ndo se clarifica o referente

e muito menos a quantidade de requerimentos que devem ser feitos pelo aluno. Por
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outro lado, o comando de escrita ndo dialoga perfeitamente com as atividades de
escrita. Assim, o aluno é solicitado que codifique o texto sem que tenha bases
suficientes para tal, assumindo-se que o fato de ter lido o texto (requerimento) seja
condicao necessaria e suficiente para que possa redigir um texto desse género.

Nesse contexto, “é importante destacar que apenas o convivio intenso com
textos que circulam na sociedade ndo garante que os alunos se apropriem da escrita
alfabética, uma vez que essa aprendizagem néo é espontanea e requer que o aluno
reflita sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita” (ALBUQUERQUE, 2007,
p. 18).

Diante das limitagbes da alfabetizagdo centrada na codificagdo e
decodificagao de silabas, palavras e frases, 0 processo passou a ser relacionado a
um outro: o letramento, conhecido, no contexto mogambicano, como literacia. De
acordo com Soares (1998), o letramento refere-se a condigdo de quem adquiriu um
pouco mais do que as habilidades de leitura e escrita e desenvolve continuamente
praticas sociais que usam a escrita.

O termo literacia resultou da importagdo da Lingua Inglesa: literacy que seria
“a condicao de ser letrado”, isto €, o estado de alguém que nao sé saiba ler e
escrever, mas que também faca o uso especifico e constante da leitura e da escrita.

Em Mogambique, a literacia é entendida como sendo a “comunicag¢ao basica
através da leitura e escrita no dominio da vida” (CONSELHO DE MINISTROS, 2011,
p. 5). Nessa direcao, 0 conceito parece nao ser abrangente, pois aponta a para o
dominio de habilidades basicas de leitura e de escrita, podendo ser confundido com
a nocao de alfabetizacdo, como tem acontecido, muitas vezes.

Para TFOUNI (1994), o letramento/literacia € um processo de natureza socio-
histérica, por isso, opbe-se a qualquer concepgao de letramento que ndo seja nem
processual, nem histérica como os trabalhos em que a palavra letramento ocorre
como sindnima de alfabetizagéo.

Assim, podemos dizer que o fenémeno da literacia ndo extrapola o mundo da
escrita tal como é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir

formalmente os alunos no mundo da escrita.

A escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-
se nao com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicao de coédigos (alfabético e numérico), processo geralmente
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concebido em termos de uma competéncia individual necessaria
para o sucesso e promog¢ao na escola (KLEIMAN, 1995,p. 20).

A vida diaria comegou a exigir que os individuos se envolvessem cada vez
mais com a escrita para resolver questbes mais amplas do que a simples codificacao
e decodificacdo de textos. Nessa perspectiva, faz sentido que se distinga a

alfabetizacao do letramento. Para Soares (1998, p. 47),

teriamos [que] alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas
ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo
tempo, alfabetizado e letrado.

No contexto mogambicano, o primeiro passo a ser dado em diregcdo ao
letramento seria, por um lado, 0 acesso e o incentivo a leitura, isto é, a introdugéo de
atividades de alfabetizacdo e de letramento que possam contribuir para solucionar
as demandas geradas pela insuficiéncia de materiais escritos diversificados nas
escolas publicas e particulares; pois, nas instituicdes visitadas, muitos alunos nao
tém livros didaticos proprios®® e ndo ha bibliotecas e, quando tém, sdo pouco
frequentadas, por falta de incentivos para tal. Por outro lado, o desenvolvimento de
atividades de alfabetizacdo e de letramento simultaneamente permitiria que os
alunos reconhecessem a relevancia da leitura e da escrita, enquanto praticas
sociais, isto é, a leitura e a escrita passariam a servistas como habilidades
transformadoras do individuo sob varias perspectivas: social, cultural, cognitiva,
linguistica, etc..

Num segundo momento, as instituicbes mogambicanas responsaveis por
introduzir os alunos no mundo da escrita poderiam considerar que os letramentos
sé@o as diversas maneiras usadas pelos alunos, quando consideram a leitura e a
escrita como estando em si mesmas enraizadas em conceitos de conhecimento, de
identidade e de ser (STREET, 2014).

“Em todas as aulas observadas, nas escolas publicas da Zambézia, os alunos sempre partilharam
(em grupos de trés ou mais) os livros didaticos de distribuigao gratuita. Isso significa que os livros
distribuidos pelas escolas séo insuficientes para os alunos, de acordo com os gestores das escolas
publicas. Ao contrario, na escola particular (Cooperativa de Ensino Kalimany), os alunos tém livros
didaticos individualmente adquiridos pelos pais e ou encarregados de educagao. Alias, nessa escola,
a posse do livro didatico de lingua portuguesa é uma condigdo para que o aluno esteja presente na
sala de aula.
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Diante do que apontamos até aqui, vai se estabelecendo a perspectiva
adotada de letramento, em Mocambique, qual seja, aquela que responde,
perfeitamente, as exigéncias do Ano Internacional de Alfabetizacdo (1990) cujo
fulcro gira em torno da necessidade de munir os “analfabetos” de habilidades
cognitivas que os afastem da “escuridao” e do “atraso” em que vivem através de
acoes de alfabetizacdo massiva tal como o Ministério da Educacao (2012, p. 5)
assegura, nos seguintes termos: “nos préximos anos, o sector continuard a
privilegiar a universalizagdo do Ensino Primario de 7 classes, com enfoque na
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias basicas de leitura, escrita e
numeracia”.

Sob tal perspectiva, estd subjacente o modelo auténomo de letramento cujos
pilares se centram no sujeito e nas capacidades de usar o texto escrito (STREET,
2014). Sao exemplos disso, as atividades recortadas dos manuais da 62 e 72 classes
(ver figuras 4 e 5) que mobilizam e legitimam tal concepgéo, pois se baseiam na
possibilidade de mensuracao do letramento dos sujeitos, sem ter em conta as suas
particularidades contextuais, por exemplo, as circunstancias em que os alunos
convivem com a escrita. Nessa orientacdo, o letramento presente no cotidiano
escolar mogcambicano disfarca as suposicdes culturais e impde conceitos ocidentais
as culturas locais, negligenciando os saberes da regidao, com o argumento de que é
uma simples técnica que os alunos precisam aprender para codificar e decodificar as
letras.

Por oposicdo a esse modelo de letramento, Street (2014) propdée 0 modelo
ideoldgico, visando compreender o letramento enquanto pratica concreta e social,
isto &, o envolvimento com o letramento constitui um ato social desde o seu inicio.
Em Mogcambique, o termo letramento na acepgéo “streetiana” é bastante recente e
ocorre associado as pesquisas que tém sido desenvolvidas por bolsitas em
programas de pds-graduagao no Brasil.

A nocgao de letramento ideoldgico trabalha com um conceito plural de cultura,
destacando o seu caracter processual e negocial. A concepgao ideoldgica parece
ser mais consentanea com ambientes multilingues em que as distintas comunidades
encontram maneiras diferentes de se relacionar com as praticas letradas*', como

abordaremos mais adiante.

“'Praticas letradas sdo modos culturais como os individuos participam de eventos de letramento, ndo
se restringindo exclusivamente ao uso formal da escrita.
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Para Street (2014), os letramentos sociais implicam formas de interacao
baseadas na mutua compreensdo da cultura dos envolvidos e das suas posicoes

nas relagdes de poder, pois

um modelo ‘ideoldgico’ de letramento parte da premissa de que
praticas variaveis de letramento sdo sempre enraizadas em relacoes
de poder, e que as aparentes inocéncia e neutralidade das
‘regras’.atuam para disfarcar as maneiras de manter esse poder
através do letramento (STREET, 2003, p. 10).

O modelo ideoldgico de letramento chama atencao para as relagdes de saber
e poder desiguais que podem ser exercidas pelos sujeitos do letramento. Para tanto,
os professores podem negociar os saberes formais de forma mais acentuada,
buscando compreender cada vez mais as experiéncias culturais de seus alunos,

como Menezes (2013, p. 50) sublinha:

a boa pratica em educacdo exige que os facilitadores expandam
aquilo que os aprendizes trazem para a sala de aula, ouvindo, e ndo
apenas transmitindo, e respondendo as articulagées locais do que é
‘necessario’ tanto quanto chegando aos proprios julgamentos dessa
‘necessidade’, como pessoas de fora.

Em suma, é necessario que se explicite que Soares (1998) propde uma
abordagem de letramento escolar que caminha em simultaneo com a alfabetizacao.
Por seu turno, Street (2014) apresenta duas concepcdes de letramento, a saber:
auténoma e ideoldgica.

A primeira, que esta subjacente as praticas pedagodgicas de letramento, em
Mocgambique, negligencia as suposigdes culturais e enfatiza a neutralidade do
processo; enquanto a segunda é concebida como prética social, evidenciando a sua
vertente cultural, historica e social, isto €, questiona as formas como as pessoas
usam e o que fazem com os textos escritos em diversos contextos histéricos e
linguistico-culturais. Por exemplo, para que fins os alunos do contexto multilingue
mogambicano recorrem a escrita?

Diante disso, entendemos que o letramento € um conjunto de praticas sociais
e histdricas vinculadas a leitura e a escrita com as quais os sujeitos se envolvem no
seu mundo.

A perspectiva de letramento ideolégico associada ao modo como Soares

(1998) concebe o letramento poderia gerar resultados favoraveis ao processo,
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porque, de um lado, os saberes e a cultura dos alunos seriam tomados em
consideracdao nas atividades de alfabetizacdo e letramento de tal modo que as
habilidades técnicas presentes na codificacdo, no reconhecimento de fonemas e
grafemas e nas relacdes entre palavras, frases e textos fossem entendidas como
resultantes de mecanismos sociais e ideoldgicos, pois, a leitura e a escrita sdo atos
inseridos na cultura. Segundo Street (2003, p. 8), “trazemos para um evento de
letramento conceitos, modelos sociais relacionados a natureza que o evento possa
ter, que o fazem funcionar, e que lhe dao significado”.

E, de outro lado, a conexdo entre o modelo ideoldgico e a perspectiva de
letramento apontada por Soares (1998) maximizaria as atividades de alfabetizacao e
de letramento considerando o déficit de materiais de apoio as praticas pedagdgicas
de letramento escolar, isto é, “para além dos manuais dos professores e dos alunos
[sempre insuficientes], € notdéria a caréncia de materiais de apoio a [pratica
pedagogica] e a aprendizagem. N&o ha nas escolas espagos com recursos
bibliograficos e outros materiais didacticos” (MINISTERIO DE EDUCAGAO E
CULTURA, 2011, p. 16).

3.2 PRATICAS DE LETRAMENTO E(M) GOVERNAMENTALIDADE

No inicio do capitulo (3), refletimos em torno da relacéo (des)continua entre a
educacao colonial e a educacéao intelectual marcada pela acontecimentalizacao
discursiva** dada a partir da proclamacdo da Independéncia Nacional em 1975.
Ficou definido que a educacao colonial estava voltada para a docilizagdo dos
individuos, expandindo a sua utilidade e subserviéncia ao trabalho, enquanto a
educacao intelectual (pés-colonial) pretende desenvolver a racionalidade dos
mogambicanos das zonas libertadas, inicialmente e, mais tarde, de todo o pais, de
tal maneira, que esses individuos possam fazer “uso de seu saber, de sua
competéncia, de sua relagdo com a verdade nas lutas politicas” (FOUCAULT, 2015,
p. 49) didrias.

Na secdo anterior, buscamos tracar um percurso entre a alfabetizacdo e o

letramento analisando alguns recortes de instrumentos legais e de livros didaticos

“Trata-se, na visdo de Foucault (1986), de fazer emergir uma singularidade a partir de rupturas na
continuidade histérica. Sao essas rupturas descontinuas que a histéria classica procurava proteger
para que os acontecimentos parecessem continuos.
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em uso em Mocambique. Essas materialidades permitiram constatar que a
alfabetizagao continua sendo o ponto de partida e de chegada no processo de
ensino de Lingua Portuguesa em Mocambique. Porém, desde 1975, comecam a
surgir novas demandas de alfabetizacao e de letramento, no exercicio da biopolitica
cuja esséncia opera com controles precisos da populagdo e mecanismos de
seguranga que visam exigir mais vida, majora-la e geri-la (FONSECA, 2008).

Desse modo, a populacao torna-se alvo de governo, havendo necessidade
de, por um lado, defendé-la contra tudo aquilo que constitui uma ameaca ao
equilibrio social e, por outro lado, maximizar as potencialidades do seres viventes
por meio de um conjunto de técnicas e procedimentos destinados a produzir corpos
politicamente dbceis e economicamente rentaveis. Entre esses procedimentos
disciplinares constam a alfabetizacdo e o letramento escolar e a vigilancia adotada
ao longo das praticas pedagogicas de letramento, no eixo leitura, para controlar
cada aluno através de um “olhar invisivel que deve impregnar quem € vigiado de tal
modo que este adquira de si mesmo a visao de quem o olha” (MACHADO, 2015, p.
23).

Nesta secao, vamos tratar das mudancas sociais e politicas impactadas pelo
acontecimento discursivo: proclamacao da Independéncia Nacional em 1975. Esse
evento Unico que, por si s, impds novas demandas ao verdadeiro da época que
culminaram com a massificacdo da educagcdo mocambicana, em geral, e, em
particular, com a adocdo de uma estratégia de alfabetizacdo e de letramento
escolar, a luz da bioplitica.

A alfabetizacdo entrou para a agenda politica como resultado imediato das
conquistas advindas da Luta de Libertacdo Nacional*®, mas, foucaultianamente
falando, logo que o poder governamental descobriu o0 corpo das populagdes,
comegou um processo destinado ao seu disciplinamento com o objetivo de gerir a
vida dos homens. Nessa perspectiva, a alfabetizacao funciona como uma estratégia
para “[...] proporcionar a todo o povo o acesso ao conhecimento cientifico e o
desenvolvimento pleno de suas capacidades” (LEI n® 6/92).

Diante da necessidade de erradicar o analfabetismo, o poder governamental
mogambicano serve-se da tecnologia biopolitica para maximizar as potencialidades

“Em 1964, iniciou a Luta de Libertagdo Nacional que durou dez anos e conduziu a nacédo
mogambicana a Independéncia, em 1975. Em 1974, foram assinados os termos de cessar-fogo e foi
aprovado um governo de transigdo que asseguraria o funcionamento de Mogambique até a fundagao
da Republica.
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dos seres viventes por meio de um conjunto de técnicas e procedimentos destinados
a produzir corpos politicamente doceis e economicamente rentaveis (FOUCAULT,
1977). Essas técnicas disciplinares incidem, em primeiro lugar, sobre a
disciplinaridade e o corpo na medida em que a escola define um conjunto de
maneiras, comumente aceitas, de dispor os alunos em sala de aulas, de ler e de
escrever, de manusear o livro didatico, etc.. Em segundo lugar, a disciplina funciona
como uma matriz de inteligibilidade e de convivéncia na sociedade, uma vez que é
através da alfabetizacdo e do letramento escolar que as sociedades atuais fazem
valer os ideais de Estado. Alias, “a escola encarregou-se de operar as
individualiza¢des disciplinares, engendrando novas subjetividades e, com isso,
cumpriu um papel decisivo na constituicdo da sociedade moderna” (VEIGA-NETO,
2014, p. 68).

Diante desse quadro, a sociedade moderna impds novas demandas no
ambito do ensino da lingua portuguesa através da alfabetizacdo e do letramento
escolar. Como temos apontado, o conceito de letramento surgiu em estreita
correlacao com o de alfabetizagcdo no campo do ensino da lingua escrita (SOARES,
2012) como forma de garantir o exercicio pleno das habilidades dos alunos em
leitura e escrita, dentro e fora da escola. Esse exercicio enquadra-se nas atribuicdes
que o governo tem em relacdo ao seu correlato, a populagao, isto €, o governo
estaria cumprindo a sua obrigacao biopolitica de garantir a seguranca da populacao,
“favorecendo os processos homeostaticos que tendem a restabelecer um ponto de
equilibrio otimizado” (FARHI NETO, 2010, p. 122) entre a populagéo.

Para Marinho (2012, p. 70), as concepcdes de letramento e de alfabetizacao
estao intrinsecamente ligadas aos “processos sociais de produgao e de distribuicao
do conhecimento, com o0s processos de inclusdo de grupos sociais e étnicos na
escola de ensino fundamental, nas universidades e em espacos socioculturais dos
quais tém sido excluidos”, num esfor¢o visando o exercicio do poder do Estado de
assegurar a “vida da populacdo, diante da virtualidade dos perigos que
constantemente a ameacam” (FARHI NETO, 2010, p. 120), como a exclusdo escolar
de grupos sociais desfavorecidos.

Sob tal direcdo, em Mogambique, o EB passou a ser considerado prioritario e

eixo do sistema educativo a luz da Constituicdo da Republica (1975), da Politica
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Nacional de Educagéo (1995) e da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para todos**
(1998) de Jomtien de que o pais é signatario, na década de 1990. De conformidade
com o exposto, os mecanismos de seguranca nao sao pertinentes apenas a Estados
nacionais, varias instituicdes internacionais sao biopoliticas, ou seja, desenvolvem
suas operagOes a partir de estudos estatisticos, a partir de programas em nivel
mundial, lastreados numa pretensa naturalidade comum das populagdes (FARHI
NETO, 2010).

Nessa mesma época, comecam a se discutir questdes relacionadas as
desigualdades sociolinguisticas e o fracasso escolar, como Dias (2008) sublinha nos

seguintes termos:

Em Mocgambique, a discussédo sobre as desigualdades de éxito
escolar passou a ser mais intensamente efectuada a partir da queda
do Socialismo e com a instauragdo de um regime democratico neo-
liberal que, entre outras coisas, defende os direitos e as liberdades
individuais, entre eles o direito da igualdade de oportunidades no
ambito escolar e social. Esta exaltacdo dos direitos individuais
coincide com um periodo de maior transparéncia a politica e
democratizagao macicga do ensino (DIAS, 2008, p. 10).

A democratizagdo do ensino surgiu associada as demandas de interesses
nacionais e internacionais ligadas, por um lado, a necessidade de superar o fracasso
escolar e, por outro, de atender aos compromissos internacionais voltados para as
exigéncias das agéncias que financiam o Sistema Nacional de Educagao. Essas
demandas parecem estar profundamente vinculadas ao modelo auténomo de
letramento centrado no sujeito e nas capacidades de usar o texto. A partir desse
modelo, avaliam-se as competéncias dos sujeitos em relagdo a leitura de
determinados textos, sem olhar para os usos sociais, historicos e culturais que esses
mesmos sujeitos fazem desses textos. Na contraméo, Street (2014, p. 9), aponta o
modelo ideoldgico como ferramenta para conceber o letramento como pratica social,
nessa perspectiva, “as praticas letradas sdo produtos da cultura, da histéria e dos
discursos”, enfatizando o caracter multiplo do letramento.

Sob o risco de ndo cair na mesma tentacdo do modelo autbnomo de
letramento vinculado ao progresso, o ideoldgico enfatiza o valor das praticas sociais
das comunidades locais, evidenciando o papel dos eventos e das praticas de

letramento. Segundo Street (2014, p. 18), os eventos de letramento “sdo atividades

“Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf. Acesso em: 12. dez.
2017.
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particulares em que o letramento tem um papel: podem ser atividades regulares ou
repetidas. Praticas letradas sdo modos culturais gerais de utilizacdo do letramento
aos quais as pessoas recorrem num evento letrado”.

Os eventos e as praticas de letramento sdo determinantes para que na
interagcdo que os sujeitos fazem com o texto escrito sejam preservados elementos
culturais, ja que cada grupo étnico atribui um valor distinto as praticas de leitura e de
escrita. Exemplo disso é a questdo que envolve os membros da Igreja Metodista
Unida de Mocambique que tém uma relacdo com a escrita da lingua Citshwa em
contexto religioso (leitura biblica) e os mugulmanos que tém relagdo com o Arabe,
desde tenra idade, na aprendizagem do alcordo. Num pais como Mogambique, em
que coexistem cerca de 20 linguas de origem bantu, e outras de origem asiatica e
europeia, ha em cada uma dessas linguas uma cultura e, por assim dizer, cada um
desses grupos étnicos e linguisticos tem uma forma particular de dar valor as
praticas de leitura e de escrita.

Em suma, neste capitulo, analisamos as condicbes de emergéncia e de
possibilidade para as praticas de letramento em contexto multilingue mogcambicano,
a partir da irrupcdo do acontecimento discursivo, proclamacdo da Independéncia
Nacional em Junho de 1975. Tendo em conta que o “enunciado tem sempre
margens povoadas de outros enunciados” (FOUCAULT, 1986, p. 112) que lhe
apresentam relagdes virtuais com o passado e que Ihe abrem um possivel futuro,
cujas relagdes entre memoéria e histéria possibilitam compreender outras relacoes
como aquelas que se estabelecem entre a educagdo colonial e a educagao
intelectual.

No capitulo seguinte, trazemos a discussdo e a reflexdo o modo como o
dispositivo do pacto de segurancga institui condutas em prol do (des)respeito a
diversidade linguistico-cultural e étnico, na Provincia da Zambézia, em Mog¢ambique.
Para tanto, articularemos os conceitos de multilinguismo, politica linguistica,

globalizacéo e resisténcia.
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CAPITULO 4: MULTILINGUISMO, POLITICA LINGUISTICA, GLOBALIZACAO E
RESISTENCIA

A populagao sera o ponto em torno do qual se organizara
aquilo que nos textos do século XVI se chamava de
paciéncia do soberano, no sentido em que a populagao
serd o objeto que o governo devera levar em
consideracdo em suas observagdes, em seu saber, para
conseguir governar efetivamente de modo racional e
planejado. A constituicio de um saber de governo é
absolutamente indissociavel da constituicdo de um saber
sobre todos os processos referentes a populagdo em
sentido lato, daquilo que chamamos precisamente de
‘economia’ (FOUCAULT, 2015, p. 426).

Digamos que, desde a instituicdo da biopolitica como tecnologia de poder, os
governos comegaram a se interessar exclusivamente pela populacao. Dessa forma,
os dispositivos de seguranga tornaram-se mecanismos essenciais para garantir a
prevencdo e anulagdo de “eventos aleatérios, que de algum modo, ameacam a
segurangca de uma populacado” (FARHI NETO, 2010, p. 118). A biopolitica que, é
parte do Estado de governo, “tem como alvo a populagdo e utiliza a
instrumentalizagdo do saber econémico” (FOUCAULT, 2015, p. 431), para controlar
a populagéao e prever riscos através dos dispositivos de seguranga. Assim, a medida
em que o homem pertence a uma populagéo, a intervencao do Estado na gestéo de
sua vida é eminente (ROCHA, 2017), pois, a biopolitica, em sentido amplo, ocupa-se
da governamentalidade da populagéo.

Dreyfrus; Rabinow (1995) mostram, segundo o pensamento foucaultiano, a
necessidade de analisar as instituicbes a partir das relagcdes de poder e ndo o
contrario. As relagdes de poder estdo amplamente cristalizadas no nexo social, uma
vez que elas sdo a agao sobre ac¢des. Por outras palavras, as relagdes de poder sdo
a base de sustentacdo da sociedade, o que significa dizer que “viver em sociedade,
€ de qualquer maneira, viver de modo que seja possivel a alguns agirem sobre a
acao dos outros” (DREYFRUS; RABINOW, 1995, p. 245-246).

As formas e os lugares de exercicio de poder na sociedade sao varios, mas,
na contemporaneidade, tem havido uma continua estatizacdo das relagbes de
poder, isto é, “as relagcdes de poder foram progressivamente governamentalizadas,
ou seja, elaboradas, racionalizadas e centralizadas na forma ou sob a caucao das
instituicobes do Estado” (DREYFRUS; RABINOW, 1995, p. 247). Foi gracas a esse

processo que as técnicas de governos se tornaram a questéo politica fundamental e
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o espaco real de luta politica, alids, a governamentalizacdo do Estado foi o
fendbmeno que permitiu ao Estado sobreviver. Conforme Foucault (2015, p. 430) tal

funcionamento de poder:

sdo as taticas de governo que permitem definir a cada instante o que
deve ou nao competir ao Estado, o que é publico ou privado, o que é
ou nao estatal etc.; portanto o Estado, em sua sobrevivéncia e em
seus limites, deve ser compreendido com base nas taticas gerais de
governamentalidade.

A governamentalizacdo do Estado n&o surge por acaso, ela seria o resultado
de uma alianga tripartida entre a soberania, a disciplina e a gestdo governamental.
Esta ultima tem “na populacao seu objeto, na economia seu saber mais importante e
nos dispositivos de seguranca seus mecanismos basicos” (MACHADO, 2015, p. 31).
Nessa perspectiva, surgiu, em primeiro lugar, o Estado de justica que era,
basicamente, uma sociedade da lei; em segundo lugar, o Estado administrativo que
era, fundamentalmente, uma sociedade de regulamento e de disciplina; e, em ultima
analise, o Estado de governo, definido pela massa de sua populagcdo (FOUCAULT,
2015).

Em cada um desses estagios, a questdo do poder esteve e continua estando
no centro das atencbes, mas sempre vista como uma pratica social constituida
historicamente. O poder ndo tem uma localizagdo especifica na estrutura social, isto
€, caracteriza-se pela verticalidade e pluralidade atingindo todas as praticas sociais,
como Machado (2015, p. 17) sublinha: articula-se “como uma rede de dispositivos ou
mecanismos a que nada ou ninguém escapa, a que nao existe exterior possivel”.

Tendo em conta que o poder € algo que se exerce e nao um objeto detido
exclusivamente por uns, o essencial € construir principios de analise que estimulem
uma analitica das relagées de poder. Tal operagdo nao visa construir uma teoria,
pois

se 0 objetivo for construir uma teoria do poder, havera sempre a
necessidade de considera-lo como algo que surgiu em um
determinado ponto, em um determinado momento, de que se devera
fazer sua génese e depois a deducédo. Mas se o poder na realidade é
um feixe aberto, mais ou menos coordenado (e sem divida mal
coordenado) de relagdes, entdo o Unico problema é munir-se de

principios de andlise que permitam uma analitica das relagdes de
poder (FOUCAULT, 2015, p. 369-370).
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E dessa analitica das relagdes de poder que andamos buscando ao longo
deste capitulo, cujo objetivo é descrever o modo como o dispositivo do pacto de
seguranga, em articulagcdo com a politica linguistica, institui condutas em prol do
(des)respeito a diversidade linguistico-cultural e étnico, na Provincia da Zambézia,

em Mogambique

4.1 MULTILINGUISMO EM MOGAMBIQUE: UMA PERSPECTIVA DIGLOSSICA

O grande debate que se coloca aos linguistas contemporaneos esta ligado a
forma como eles concebem ou devem conceber a lingua(gem). Se por muito tempo
a lingua foi analisada fora de seu contexto de uso, conforme a visdo estruturalista/
formalista. De uns tempos para ca, a perspectiva de andlise mudou, em parte, por
influéncia, dos ideais do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1990), que
consideram a interlocugédo viva e dinamica da lingua sob o viés dial6gico. Nessa
orientagdo, o dialogismo é imanente a produgédo da linguagem, “denotando que a
significacdo das palavras, acontece no trabalho dialégico, interacional entre os
sujeitos, situados socio e historicamente” (ANGELO; MENEGASSI, 2017, p. 87).

Nesse bojo, seguiram-se outros autores tais como, CESAR; CAVALCANTI,
2007, que declaram que “a Linguistica Aplicada tem buscado cada vez mais a
reflexdo sobre a linguagem em praticas sociais situadas, numa tentativa justamente
de ndo arrancar o objeto da tessitura de suas raizes”. Dessa forma, as autoras
enfatizam a necessidade de se estudar a lingua(gem) no seu contexto de uso.

Moita Lopes (2013, p. 20), num estudo intitulado: Ideologia linguistica: como

construir discursivamente o portugués no século XXI, sublinha que existe

a compreensao de que as ideologias linguisticas*®> envolvem tanto os
modelos socioculturais da linguagem em uso, do que chamamos de
portugués no nosso caso, construido pelos falantes, escritores etc.,
como também aqueles elaborados por especialistas do campo dos
estudos da linguagem.

**|deologia linguistica é a crenga ou os modos como as linguas sdo encaradas e usadas em seus
mundos sociais. Para Moita Lopes (2013, p. 22), as ideologias linguisticas sdo “compreensdes de
como a linguagem ou linguas especificas tém sido ou sé@o entendidas com base em como séo
situadas em certas praticas sécio-histéricas”. Incluem-se nesse campo as visdes de pesquisadores e
tedricos de linguagem.
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A visdo de Moita Lopes alinha-se a ideia de que a lingua(gem) deve ser
estudada e compreendida em seu contexto de uso e ndo como um conjunto isolado
de regras indestrutiveis que o individuo deve respeitar cegamente.

Sob tal perspectiva, assumimos uma visdo conceitual de que a lingua é um
construto socio-historico e cultural dinamico. Ela varia em conformidade com os usos
e costumes de seus falantes, sob a forma de um caleidoscépio que é “feito por
diversos pedagos, cores, formas e combinacdes, € um jogo de (im)possibilidades
fortuitas [...], um jogo que se explica sempre fugazmente no momento em que o
objeto € colocado na mira e a mao o movimenta; depois, [...], ja € outra coisa”
(CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 61).

Essa metéafora evidencia o caracter dindmico da lingua(gem). Desse modo, a
abertura que a linguistica tem, na contemporaneidade, para o estudo da lingua(gem)
no seu contexto de uso e ndo como um sistema autdbnomo, permite que as linguas e
0os recursos linguisticos sejam analisados e descritos no seu contexto
sociolinguistico, histérico e social (BLOMMAERT, 2010). Dai resultam novas
abordagens conceituais sobre a diversidade e o contato linguistico, a saber:
multilinguismo, plurilinguismo, diglossia, bilinguismo, etc.

Os dois conceitos iniciais, multilinguismo e plurilinguismo, que muitas vezes
sao usados indiscriminadamente como sindnimos, ndo dizem a mesma coisa, pois 0
multilinguismo incide diretamente sobre o nivel societal, enquanto o plurilinguismo
refere-se ao nivel individual (BROCH, 2014). O primeiro conceito tem a ver com a
convivéncia de linguas lado a lado, sem que os individuos da regido sejam
competentes em todas elas. O segundo diz respeito ao fato de o individuo ser
competente em mais de uma lingua.

Essa distingdo concorre, a par e passo, com a visao apresentada pela
Comisséao Europeia (2001, p. 28), segundo a qual o multilinguismo e o plurilinguismo
designam respectivamente: “o conhecimento de um certo niumero de linguas ou
coexisténcia de diferentes linguas numa sociedade”, no caso especifico de
Mogcambique, isso esta marcado pela disponibilidade de varias linguas ho mesmo
territorio. “A medida que a experiéncia pessoal de um individuo no seu contexto
cultural se expande, da lingua falada em casa para a da sociedade em geral e,
depois, para as linguas de outros povos” podemos dizer que estamos diante do
plurilinguismo. Nesses casos, o falante usara as linguas com diferentes niveis de

proficiéncia para cumprir propésitos diversificados na vida cotidiana.
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Menezes (2013) define a competéncia plurilingue como sendo a disposicao
que cada falante tem para ativar capacidades e conhecimentos que possui sobre
varias linguas, ou seja, diz respeito ao repertorio linguistico de que o falante dispde,
de forma a ser capaz de comunicar e compreender mensagens numa dada situacao
de comunicacdo que se organiza envolvendo mais de uma lingua. Por exemplo,
quando um falante de Chuwabo intercala na sua locucao excertos de portugués e ou
Lomwe.

Goncalves e Andrade (2017) afirmam que o desenvolvimento da competéncia
plurilingue concorre para a construcao da identidade mediante o contato com outras
linguas e culturas, promovendo a cidadania e o respeito pela inclusdo e diversidade
linguistica.

As autoras destacam ainda que o falante plurilingue pode

construir a sua identidade cultural e linguistica através da integracao
nessa construcdo da experiéncia diversificada do outro; e
desenvolver sua capacidade para aprender através de uma mesma
experiéncia diversificada de relacionamento com varias linguas e
culturas (GONGALVES; ANDRADE, 2017, p. 70).

Para Atlenhofen e Broch (2011) e Atlenhofen (2013), os conceitos de
multiinguismo e plurilinguismo seguem a mesma perspectiva que estamos
apresentando a partir da Comissao Europeia (2011). Esses tedéricos acrescentam,
contudo, que o multilinguismo caracteriza-se pela diversidade linguistica que
representa a coexisténcia de linguas ou linguagens, enquanto plurilinguismo
associa-se a pluralidade linguistica que tem a ver com a postura de se constituir

plural diante da diversidade, como ilustra a figura abaixo:
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Figura 8 - Relacao entre multilinguismo e plurilinguismo.

maioria de linguas
(multilinguismo)

minoria de falantes
(plurilinguismo)

Fonte: Atlenhofen (2013, p. 36).

A diversidade e a pluralidade linguistica s&o caracteristicas basicas da
sociedade mogambicana. Desse modo, a diversidade linguistica refere-se a
coexisténcia de varias linguas no mesmo territério, isto é, em Mocambique, a
diversidade linguistica diz respeito as mdultiplas linguas que estao presentes naquele
espaco geografico. Diante desse quadro, ndo existem condi¢goes para se falar de
monolinguismo naquele pais, apesar de o portugués ser lingua oficial e de uso
obrigatério na escola, porque as linguas estdo espalhadas por todos os lugares, até
mesmo aquelas aldeias que se apresentam como “aparentemente monolingues” em
alguma lingua bantu, elas apresentam, de alguma forma, uma certa diversidade
linguistica.

Em termos estatisticos, a diversidade linguistica de Mogambique apresenta-

se da seguinte maneira:

Tabela 4 - Distribuicao de linguas faladas por populacao de cinco anos ou mais de

idade.

N¢ | Lingua Falantes | % Provincia onde se fala

1 Makhuwa |4.097.788 |26.1 | C. Delgado, Nampula, Niassa, Sofala,
Zambézia

2 Portugués | 1.693.024 | 10.8 | Todas as provincias do Pais
3 | Changana | 1.660.319 | 10.5 | Gaza, Maputo, Maputo Cidade, Inhambane,

Niassa
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4 | Sena 1.218.337 | 7.8 | Manica, Sofala, Tete, Zambézia

5 | Lomwe 1.136.073 | 7.2 | Nampula, Niassa, Zambézia

6 | Nyanja 903.857 5,8 | Niassa, Tete, Zambézia

7 | Chuwabu | 716.169 4.8 | Nampula, Sofala, Zambézia

8 | Ndau 702.464 4.5 | Manica, Sofala

9 | Tshwa 693.386 4.4 | Gaza, Inhambane, Maputo, Sofala

10 | Nyungwe | 457.292 2.9 | Manica, Tete

11 | Yaawo 341.796 2.2 | Cabo Delgado, Niassa

12 | Copi 303.740 1.9 | Gaza, Inhambane, Maputo, Maputo Cidade

13 | Makonde |268.910 1.7 | Cabo Delgado

14 | Tewe 259.790 1.7 | Manica

15 | Rhonga 235.829 1.5 | Gaza, Maputo, Maputo Cidade, Inhambane

16 | Tonga 227.256 1.5 | Gaza, Inhambane, Maputo, Cidade de
Maputo

17 | Manyika 133.961 1.9 | Manica

18 | Cibalke 112.857 0.7 | Manica

19 | Mwani 77.915 0.5 | Cabo Delgado

20 | Koti 60.771 0.4 | Nampula

21 | Shona 35.878 0.2 |Tete

22 | Swahili 15.255 0.1 | Cabo Delgado

23 |Lgs dos | 7.503 0.05 | Todas as provincias

Sinais
24 | Outras 310.259 2.0 | Todas as provincias
LMs
Total 15.670.42 | 100. | Todas as provincias
4 0

Fonte: www.ine.gov.mz.

A tabela 4 resulta da pesquisa sociolinguistica feita pelo INE, para tal os

pesquisadores tomaram em consideracao a idade minima de cinco anos para que

cada individuo fosse considerado falante de uma ou mais linguas.

A tabela demonstra ainda a diversidade linguistica de Mogambique

enfatizando a convivéncia entre o portugués e as demais linguas bantu. Diante
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desse quadro, muitos mogambicanos tém condicées para se constituirem plurais
diante da diversidade linguistica (MENEZES, 2013; MACARINGUE, 2014), que o
pais oferece. Assim, é importante que o plurilinguismo comece a ser discutido e
integrado na pauta educacional e linguistica, de tal maneira que a escola nao possa
excluir determinados sujeitos porque sao falantes de linguas minoritarias ou
minoritarizadas*® (CAVALCANTI, 2015). Nessas circunstancias, “a funcdo do
professor passa a ser ndo sé ensinar uma lingua particular, mas possibilitar a
construcdo e o desenvolvimento da competéncia plurilingue, respeitando,
valorizando e incluindo outras linguas na sua pratica curricular” (MENEZES, 2013, p.
31).

A exclusao pode ser claramente descrita pela metafora do “campo do siléncio”
apontada por Paraiso (1996, p. 138):

Assim, com a metafora do ‘campo do siléncio’, quero indicar a
privacao a respeito de algo que, se problematizado, poderia provocar
reflexdes e atitudes nas pessoas envolvidas no processo ensino-
aprendizagem. Quero indicar, também, a existéncia de um ‘siléncio’,
imposto mas nao ‘respeitado’, sobre algo que incomoda, que provoca
conflitos e consternacdo. E um ‘calar’ sobre algo que se faz presente
pedindo para ser problematizado e trabalhado. [...] ndo é trabalhado
no curriculo em acdo como um conhecimento digno de ser
trabalhado no Curso.

A metafora do “campo do siléncio” descreve as vozes negadas e ou
silenciadas no curriculo e ao longo das praticas pedagogicas de letramento, no eixo
leitura, porque nao dispdem de estruturas importantes de poder (PARAISO, 1996)
para serem trabalhadas em sala de aulas como saberes legitimos. Dessa forma, as
linguas ditas minoritarias vao sendo apagadas e os seus falantes negligenciados por

uma politica linguistica que privilegia a exclusao das minorias. Por isso,

nao deixa de ser preocupante que, em Mocambique, inUmeras
pessoas, incluindo professores que vivenciaram a época colonial,
dificilmente consideram como um problema a politica linguistica

**Existem varios conceitos usados para designar linguas invisibilizadas ou mesmo silenciadas, entre
eles, podemos citar os seguintes: lingua marginal (ALTENHOFEN, 1996), linguas ameacadas
(UNESCO, 2003), linguas ilegitimas (CAVALCANTI, 2015). A lingua minoritaria surge por oposi¢ao a
uma “suposta” lingua majoritaria. Podemos denominar de lingua minoritaria, “a modalidade de linguas
ou variedades usadas a margem ou ao lado de uma lingua (majoritaria) dominante” (ALTENHOFEN,
2013a, p. 94). Teriamos que deixar claro que o estatuto politico da lingua desempenha o papel mais
relevante para a consideragdo de uma lingua minoritédria do que a representatividade numérica de
seus falantes como podemos ver na tabela 4 em que a lingua makhuwa é a mais representativa de
Mogambique, mas é considerada lingua minoritaria.
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seguida pelo pais apés a independéncia. Elas sustentam com toda a
seguranga que todos os alunos sdo perfeitamente capazes de
aprender o portugués, se ele for ensinado de forma adequada
(LOPES, 1999, p. 75).

Opinides desse tipo concorrem para a afirmagédo de apenas uma lingua e o
silenciamento das demais linguas e culturas. Por isso, “ndo basta as minorias [...]
terem consciéncia de seus direitos para que o cenario de opressao linguistico-
cultural em que vivem seja, na pratica, no varejo, no cotidiano, modificado” (MAHER,
2007, p. 257). E de suma importancia “uma politica linguistica pautada na promogao
do respeito a diversidade linguistica” (ALTENHOFEN, 2013a, p. 96) € no incentivo
ao plurilinguismo como postura adequada para uma democracia linguistico-cultural.

A diversidade linguistica pode resultar de efeitos de globalizacdo que, de uns
tempos para ca, afetam toda a sociedade mediante a mobilidade de linguas e
culturas e identidades. Desse modo, compartiihamos o tratamento dado por Hall
(2006, p. 20) quanto a globalizagao, pois para ele, “a globalizacdo envolve uma
interacdo entre fatores econémicos e culturais, causando mudancas nos padrdes de
produgdo e consumo, as quais, por sua vez, produzem identidades novas e
globalizadas”.

Sao exemplos disso, as linguas faladas em Mogambique e a inclusdo do
inglés e do francés no curriculo escolar mogambicano. Assim, a governamentalidade

do Estado se expde

no cabaré da globalizacdo, o Estado passa por um strip-tease e no
final do espetaculo é deixado apenas com as necessidades bésicas:
seu poder de repressdo. Com sua base material destruida, sua
soberania e independéncia anuladas, sua classe politica apagada, a
nagao-estado torna-se um mero servigo de seguranga para as mega-
empresas... (BAUMAN, 1999, p. 62).

Sob tal diregédo, o Estado funciona como guardido de interesses globais que o
matem firme nas relagdes internacionais e ndo assegura as necessidades e o0s
direitos linguisticos das populagbes locais. Isso ocorre, por um lado, quando, em
nome da tdo almejada “unidade nacional”, se adota uma lingua estranha para as
comunicacgoes oficiais, como podemos ver, “[...] a decisdo de optar por portugués,
como [...] lingua oficial de Mogambique foi uma decisdo politica que pensamos
cuidadosamente, com o objectivo de preservar a unidade nacional e a integridade
territorial’(GANHAO, 1979). Por outro lado, quando, no PCEB, se diz que,
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no contexto mogambicano, a introdug¢éo da lingua inglesa no Ensino
Basico ¢ justificada pelas seguintes razGes: - contexto geografico do
pais — a maioria dos paises da Africa Austral tem o inglés como
Lingua Oficial; [...] o fendbmeno mundial da globalizagdo — a maioria
das interacgdes sociais e econdmicas a nivel mundial desenvolvem-
se na lingua inglesa (MEC/INDE, 2004, p. 33).

Como podemos ver, o efeito da globalizagdo exerce um poder de pressao
sobre a nacgao-estado, por via disso, introduz-se a lingua inglesa no terceiro ciclo do
EB e as linguas bantu continuam longe do contexto escolar em grande parte do
pais, alegadamente por falta de recursos. Essa é a prova evidente de que a
racionalidade neoliberal*’ de que a globalizacdo faz parte, ndo pretende
regulamentar a vida dos cidaddos, mas, ao contrario, limitar o exercicio do poder
estatal através da proépria pratica de governo (CASTRO, 2014). Tudo isso concorre
para dotar a sociedade de uma visdo empresarial que pode ter a ver com 0 mercado
linguistico*®. Assim, o principio regulador de autolimitagdo da acdo governamental é
a racionalidade que “emerge do exercicio da competitividade, do calculo de custos e
beneficios” (CASTRO, 2014, p. 115).

O outro conceito relacionado com o de multiliguismo é o de diglossia que
resulta, rigorosamente,de situagdes em que duas variedades da mesma lingua
coabitam lado a lado num dado espaco geogréfico, estabelecendo relagdes
assimétricas como se d4 em Mogambique através do favorecimento constitucional
da Lingua Portuguesa naquele contexto de diversidade linguistica.

O termo diglossia foi usado por Ferguson (1959) para designar as relagcbes
desiguais entre duas linguas/variedades na mesma sociedade. Nesse contexto,
cada variedade/lingua — uma alta e outra baixa- distinguem-se da seguinte maneira:
a alta goza de prestigio social porque funciona nos dominios formais uma vez que
dispde de ortografia prépria, logo pode ser adquirida pela via do ensino formal.

Enquanto, a baixa é comumente adotada em conversas informais e carece de

“’Estamos considerando a racionalidade neoliberal como sendo o retorno ao liberalismo, cujos
principios preconizam a redugéo da interveng@o do Estado na economia mediante a sua retirada do
mercado (CASTRO, 2014).

**Bourdieu (1977) estabelece uma relacdo metaférica entre 0o mercado econdmico e o mercado
linguistico, mostrando que uma comunidade linguistica € uma &rea dominada por forgas idénticas as
que regulam o mercado. Por exemplo, as praticas linguisticas socialmente bem valorizadas pode
conferir aos falantes uma série de vantagens simbdlicas, tais como, prestigio social.
Profissionalmente, séo bem avaliados os trabalhadores que melhor dominio linguistico apresentam,
alids, esse tem sido um dos requisitos considerados em entrevistas de emprego.
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ortografia prépria, sendo adquirida espontaneamente em contexto familiar, sem o
envolvimento do ensino.

Por analogia, podemos considerar a relagdo que se estabelece entre a lingua
portuguesa e as linguas bantu como digléssica, isto €, em Mocambique, a lingua
portuguesa (variedade/lingua alta) e as linguas bantu (variedades/linguas baixas)
desempenham fungbes distintas, a saber: as linguas bantu sdao usadas em
comunicagdes informais, em ambito familiar, mas como, no meio rural, as criangas
chegam as escolas sem conhecer o Portugués, aquelas linguas funcionam como
vetor de interagdo entre alunos na sala de aula e, nalguns momentos excepcionais,
os professores recorrem a elas para esclarecer algumas matérias que os alunos néao
compreendam em portugués, ndo sendo uma pratica generalizada porque nem
todos os professores falam as linguas bantu predominantes nos locais onde
trabalham e de que seus alunos dispéem.

De modo geral, as linguas bantu estao presentes tanto no meio urbano,
quanto no meio rural. No meio urbano, as linguas bantu sao usadas por algumas
pessoas como lingua familiar. Sao usadas também nas conversas ocasionais entre
amigos ou conhecidos da mesma regidao. Em Quelimane, as linguas Chuwabu e
Lomwe tém sido usadas, frequentemente, no trabalho entre funcionarios
elementares, operarios e comerciantes informais.

Em locais publicos, o uso de linguas bantu € excepcional, ocorrendo para
enfatizar um passado comum entre os falantes ou para estabelecer solidariedade
étnica e ou regional, pois a lingua comum € um poderoso instrumento para unificar a
populacao heterogénea e envolver individuos e subgrupos num sistema nacional
(FIRMINO, 2006).

No meio rural, as linguas Chuwabu e Lomwe séo faladas constantemente
pelas pessoas, apesar de se reconhecer socialmente que o Chuwabu seja a lingua
da regido de Nicoadala. Essas linguas ndo s6 asseguram as comunicagdes
familiares da maior parte da populagdo, como também se vinculam a identidade
étnica, pois a lingua bantu que “a pessoa fala ou afirma falar, a qual se refere como
‘minha lingua’, € o maior indicador da sua origem étnica, aquela a que pode recorrer
para reivindicar a sua identidade étnica” (FIRMINO, 2006, p. 67).

Existe uma concepgdao muito comum, em Mocambique, segundo a qual um
mogambicano “genuino” deve saber falar pelo menos uma das linguas locais,

mesmo sendo evidente que no meio urbano uma certa camada da populacdo nao
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usa as linguas bantu. Ja a lingua portuguesa, por seu turno, funciona como lingua
oficial e de prestigio, por isso esta diretamente ligada as comunicacdes formais e
tem padronizacao ortografica, podendo ser ensinada nas escolas.

O portugués, para além de estar amplamente divulgado no meio rural e
urbano da Provincia da Zambeézia, é falado amplamente por individuos cujas linguas
maternas fazem parte do grupo bantu. No meio rural, a lingua portuguesa é usada
nas comunicagoes oficiais em contexto escolar, nas trocas comerciais com
desconhecidos e nas circunstancias em que os populares buscam os servicos
publicos. E também usado por jovens escolarizados que queiram marcar alguma
diferenca em relacdo aos demais individuos. No meio urbano, a lingua portuguesa
funciona como lingua de agregacdo de massas tendo em conta que a cidade de
Quelimane é habitada por falantes de varias origens étnicas. Assim, o portugués, no
meio urbano, estd associado as profissbes de prestigio e as atividades que
requerem o seu uso (FIRMINO, 2006).

Nesse sentido, Lopes (2004, p. 20) assevera que,

a lingua portuguesa permite o acesso a diferentes niveis de poder e
a elite, especialmente, a elite dirigente. Na verdade, ter proficiéncia
nesta lingua constitui uma verdadeira marca de pertenca a elite que,
embora muito pequena numericamente, dispbe de varios poderes e
controles, designadamente o poder politico, um estatuto sécio-
econdmico de nivel elevado.

As relagbes desiguais entre a lingua portuguesa e as linguas bantu sao
regidas por um dispositivo de seguranca, préprio a biopolitica, que deveria trabalhar
com a distribuicdo ideal do aleatério no interior de uma margem de tolerancia,
fixando uma média considerada étima aos limites aceitaveis, além dos quais seria
necessario que nao se passasse (FARHI NETO, 2010). Nesse caso de diglossia, o
exercicio biopolitico do poder, ndo defende os interesses das populacoes falantes de
linguas bantu (através da gestdo de riscos que, de alguma maneira, ameacam a
vida da populagéo), mas gera exclus@o e desconforto em alunos do meio rural que,
geralmente, aprendem o portugués na escola.

O modelo de diglossia apontado por Ferguson (1959) parece nao se ajustar
perfeitamente a sociedades onde (co)existem mais de duas linguas/variedades
porque, no caso especifico de Mogambique, ha relatos de relagdes assimétricas
entre as linguas bantu, por exemplo, o caso do Citshwa que se tornou lingua de
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culto na igreja Metodista Unida. A lingua em causa acaba sendo mais prestigiada
que as linguas portuguesa, Gitonga e Cicopi com que coabita, na Provincia de
Inhambane. De igual modo, o Citshwa foi a primeira lingua bantu daquela provincia
a ser arrolada para a comunicacgao social, especificamente nos programas de radio.

Um outro exemplo de que o modelo de diglossia apontado por Ferguson
(1959) pode nao se ajustar perfeitamente ao contexto mogcambicano esta ligado as
praticas tradicionais que prevalecem em todo o territério nacional, tais como, a
medicina tradicional: nos cultos em que € feita a evocagao dos antepassados, as
linguas bantu assumem um estatuto privilegiado (variedade alta) e o portugués
funciona como lingua acesséria ou excluida (variedade baixa). Digamos que a forma
como as linguas/variedades sdo encaradas tem a ver com pressupostos sécio-
historicamente construidos. Nesse bojo, o conceito de diglossia, como é usualmente
apresentado, ndo da conta desse pressuposto porque considera os contextos
digléssicos como dados adquiridos e ndo busca os fundamentos sécio-historicos que
determinam a sua constituicdo (FIRMINO, 2006).

Para Jung (2013, p. 104), a diglossia diz respeito a

comunidades multilingues e/ou bidialetais em que o uso das linguas
ou variedades é marcado por uma relagdo assimétrica. Uma das
linguas ou variedades é considerada dominante, que goza de
prestigio, a instrucdo escolar geralmente acontece nessa lingua.
Portanto, as criangas falantes de uma variedade local devem
participar de praticas letradas nessa lingua.

A visdo de Jung (2013) é mais abrangente, porque se refere aos contextos
multilingues como o mogambicano que é marcado por uma ampla diversidade
linguistica. Podemos acrescentar que o conceito de diglossia, em contextos
multilingues quanto o mogambicano, diz respeito a coabitacdo de linguas e ou de
dialetos dos quais a opg¢do por uma lingua ou variedades é marcada por uma
relacdo desigual, isto é, uma das linguas ou variedades considerada privilegiada
pode ser usada no processo de ensino e nas praticas religiosas e tradicionais. Por
exemplo, as linguas arroladas para o ensino bilingue gozam de maior prestigio que
as linguas n&o envolvidas nesse processo.

Porquanto, o entendimento do tipo de relagbes que os alunos falantes de
linguas bantu estabelecem com a escrita constitui um desafio ndo sé para os

professores nas suas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, como
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também para pesquisadores locais que, multiplas vezes, sdo obrigados a considerar
as situagdes linguisticas proprias das comunidades e as suas relagcdoes soOcio-
histéricas com a escrita.

As linguas bantu sao consideradas como sendo o marco da identidade
cultural e a lingua portuguesa funciona como marco fundamental da nacionalidade
ou da unidade nacional. Desde a época colonial, a relacao entre as linguas bantu e

a lingua portuguesa foram baseadas em papéis sociais diferentes porque

a politica linguistica, da mesma forma que outras politicas, foi usada
como instrumento de dominacéo, fragmentacao e integracao, dentro
de uma estrutura politica dominante. Assim, utilizando a lingua
portuguesa como instrumento de dominacao, nao é de surpreender
que as linguas mogcambicanas tivessem sido ignoradas, quando nao
hostilizadas, pela ordem colonial (LOPES, 1999, p.75).

A ignorancia e a hostilizacdo das linguas bantu prolongou-se até o periodo
poés-independéncia. Porém, nos meados dos anos 80 e inicio dos anos 90 surgiram
iniciativas tendentes a promocao das linguas nacionais que culminaram com a
introducdo experimental da educagéo bilingue no ensino bésico entre os anos de
1993-1997, nas provincias de Gaza e Tete. Na fase inicial, estiveram envolvidas,
respectivamente, as linguas Changana e portugués e Nyanja e portugués.

Dai em diante, estavam criadas as condi¢oes minimas para que as linguas
bantu estivessem presentes no EB sob o fundamento de que o processo educativo,
em qualquer sociedade, s6 produz resultados “se for conduzido através duma lingua
que o aprendente melhor conhece, respeitando-se, deste modo, os pressupostos
psico-pedagdgicos e cognitivos, a preservagao da cultura e identidade do aluno e os
seus direitos humanos” (MEC/INDE, 2004, p. 30). Sob tal perspectiva, as linguas
bantu, enquanto linguas maternas de grande parte dos mocambicanos, sao
encaradas como determinantes para a identidade ética e cultural do individuo logo a
sua preservagao concorre para a consumacao de um direito humano basico.

Do ponto de vista estratégico, a introdugdo das linguas bantu no ensino
primario, que ainda continua restrita, compreende trés modalidades: programa de
educacéao bilingue: linguas bantu- Portugués/L1. Nesses casos, uma das linguas
bantu funciona como meio de ensino e aprendizagem nas séries/classes iniciais e a
lingua portuguesa funciona como disciplina; programa de ensino monolingue em

portugués — L2 com recurso as linguas bantu. Nesse contexto, o processo de ensino
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e aprendizagem é feito em portugués e recorre-se a uma das linguas bantu para
aclarar alguns aspectos e programa de ensino monolingue em portugués e linguas
bantu como disciplina. Nesse caso, uma das linguas bantu funciona como disciplina
opcional, em programas em que o portugués € o meio de ensino. O MEC/INDE
(2004) ressalta que a educagdo bilingue deve ser promovida em zonas
linguisticamente homogéneas nas quais ha uma convergéncia de culturas e linguas,
por exemplo as zonas rurais. Como tal, os direitos linguisticos das criangas falantes
de linguas bantu na periferia das cidades e nas regides de fronteira linguistica ndo
séo assegurados pelas politicas publicas de educacao, enquanto diretrizes de a¢oes
biopoliticas, uma vez que a educacao bilingue foi concebida para as zonas ditas
linguisticamente homogéneas. Considerando a restrita amplitude da educacao
bilingue, em Mogambique, podemos dizer que a questdo dos direitos linguisticos
continua sendo um desafio para o setor da educacgao. Esse aspecto tem contribuido,
em parte, para a (re)afirmagao dos (des)encontros entre o rural e o urbano no pais.

Convém ressaltar que nao concordamos com a perspectiva de
homogeneizacao linguistica e cultural porque apaga ou silencia as particularidades
individuais dos falantes, isto €, seria necessario que as praticas pedagdgicas de
letramento contemplassem o repertério linguistico de todos os alunos. Alias, os
espacos considerados linguisticamente homogéneos sdo, na visdo de
ALTENHOFEN; BROCH (2011) e BROCH (2014), multilingues. Razao esta de nos
mantermos em direcao a um caminho que nos possibilite alguma contribuicdo para a
formulacdo de politicas oficiais e programas voltados para uma pedagogia do
plurilinguismo. Trata-se de um tipo de inclusdo que promove a consciéncia sobre os
usos e os significados de toda e qualquer manifestagdo de linguagem, tendo como
base os repertorios linguisticos e a cultura dos alunos e da comunidade local na qual
a escola estd inserida (ALTENHOFEN; BROCH, 2011).

Mogcambique adotou um modelo de bilinguismo designado transicional com
algumas caracteristicas de manutencao no qual a lingua local € usada nos primeiros
anos para estabelecer a ligacao entre a casa e a escola. Assim, a lingua local € um
instrumento que facilita a aprendizagem da lingua oficial, mais tarde, isto é, nas
séries/classes iniciais (12 e 22), as aulas sdo exclusivamente ministradas na lingua
materna do aluno e o portugués aparece como disciplina ministrada na sua vertente
oral. Nas séries subsequentes, o portugués surge como fonte para o ensino da
leitura e da escrita (MENEZES, 2013).
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De um modo geral, embora os programas de educacao bilingue definam
como prioridade a valorizacdo das linguas e culturas locais, elas séo silenciadas e,
de certo modo, apagadas porque 0S mesmos programas, enquanto dispositivos

vinculados ao pacto de segurancga, preconizam que os professores dominem “o
portugués padrao’ para que por sua vez, os alunos também o dominem porque
serdo avaliados como alunos das zonas urbanas que supostamente falam o ‘o
portugués padrao™ (PATEL, 2012, p. 153) e n&o existe um modelo consistente de
formacao continua de professores para a educacao bilingue (PATEL, 2012).

Por seu turno, Anténio (2018) sublinha que o portugués em Mogambique
proporciona praticas de subjetivacdo que se definem e se legitimam através do
dispositivo do pacto de seguranca que confere ao portugués o estatuto de lingua
oficial e, por via disso, impde a obrigatoriedade do seu uso no ensino e na formagao
de professores, determinando os contetdos a serem abordados em sala de aulas.

Nesta secao, abordamos a situagéo linguistica de Mogambique sob o viés do
multilinguismo, plurilinguismo, diglossia e bilinguismo. Vimos que o pais é
multilingue e, por via disso, os falantes estdo mergulhados numa sociedade em que
se podem constituir linguisticamente plurais porque podem recorrer a mais de uma
lingua para manifestar o seu conhecimento de mundo. Sob tal orientagdo, comegam
a emergir os primeiros indicios de inclusao linguistica em pontos bem determinados,
ainda assim, a lingua portuguesa goza de maior prestigio que as demais linguas,
haja vista que os direitos linguisticos da maioria da populacdo ndo sao assegurados
pelo Estado no exercicio da governamentalidade, configurando-se a excluséao pela
lingua.

Na secao seguinte, visamos apresentar a politica linguistica de Mogambique,
buscando enfatizar questbes sobre como o0 governo no exercicio da
governamentalidade, cujos pilares assentam na biopolitica, cria condigdes de
possibilidade que colocam em risco a seguranga efetiva de gozo dos direitos
linguisticos dos alunos do meio rural.

4.2 POLITICA LINGUISTICA DE MOCAMBIQUE

Esta secdo destina-se a compreender os modos como os dispositivos da
diversidade linguistico-cultural e pacto de seguranga se articulam com as politicas
linguisticas na subjetivacdo das praticas pedagogicas de letramento, no eixo leitura.
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Para tal, buscamos as contribui¢ées de Firmino (2006), Lopes (2014), Macaringue
(2014), Calvet (2007), Rajagopalan (2013, 2014), Maher (2013), Garcez (2013) cujas
reflexbes permitem um dominio aprofundado em torno do funcionamento das
politicas linguisticas que parecem ser um né nas praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura, no contexto multilingue mogambicano.

Desde os tempos mais remotos, os seres humanos tiveram a preocupacao de
prescrever o uso correto da lingua ou de legislar sobre o uso dela. De igual maneira,
os Estados-Nacao também privilegiaram algumas linguas em detrimento de outras.
Um dos exemplos disso, veio da Grécia antiga quando se estabelecia a oposi¢ao
direta entre o idioma grego e a fala dos barbaros. Essa oposi¢gao esteve na origem
do conceito de lingua que, desde muito cedo, se desenvolveu por oposi¢coes
binarias: lingua vs. formas primitivas de comunicacdo, grego vs. idioma dos
barbaros. Alias, para que o grego se firmasse como uma lingua no sentido
individualizante do termo, houve que passar por uma experiéncia humilde e
reconhecer que se encontrava em pé de igualdade com o barbaro a quem tanto
temia e odiava (RAJAGOPALAN, 2013). Essas praticas em volta e com a lingua
corporizam formas de manifestacao das politicas linguisticas.

Os conceitos de politica linguistica e planejamento linguistico sao
relativamente novos no seu sentido institucionalizado, mas designam fenémenos
antigos. O primeiro diz respeito a “determinacao das grandes decisbes referentes as
relacdes entre as linguas e a sociedade” e o segundo, a “sua implementagao”
(CALVET, 2007, p. 11), isto €, a execugdo de atividades concretas decorrentes da
adocao de decisbes do ambito politico. No entanto, a distincdo entre ambos os
conceitos parece ser improcedente na medida em que o estabelecimento de
decisoes politicas deveria ser acompanhado da sua concretizagao.

Para Lopes (2004, p. 91),

a politica linguistica consiste num corpo de ideias, leis, regulamentos,
regras e praticas, que visa materializar a pretendida mudanca
linguistica nessa comunidade. A planificacao linguistica consiste num
conjunto de actividades que visa mudangas linguisticas numa
determinada comunidade de falantes, e cuja intengédo, ao nivel das
autoridades competentes, assenta na manutengéo da ordem civil, na
preservagdo da identidade cultural e no melhoramento da
comunicagao.



120

A perspectiva apontada pelo linguista supracitado também incide sobre a
subordinacao entre a politica e o planejamento linguistico. Porém, muitas vezes, os
desafios surgem quando chega o momento da implementacao da politica linguistica
através de atividades que garantam a manutencao da ordem civil e o melhoramento
da comunicagdo. Por exemplo, em sociedades justas e livres, a possibilidade de um
falante usar as diversas formas das linguas maternas como estratégia de
comunicacao é inquestionavel. No entanto, em Mogambique, essa possibilidade é
restrita a um infimo grupo de cidaddos (PAULA; QUIRAQUE, 2016), isto é, os
falantes do portugués amparados pela Constituicdo da Republica.

Sob tal direcao,

0os papéis funcionais que oficialmente sdo atribuidos as linguas
autéctenes num contexto em que institucionalmente sdo minorizadas
tendo em conta o seu uso restritivo nas escolas, em dissonancia com
0 que esta previsto no texto constitucional, abrem uma janela de
cogitagdo sobre o alcance politico-ideol6gico subjacente a sua
tipificagdo como linguas nacionais, tendo em conta que elas estao
fragmentadas e que o Estado ndo tem politicas claras e sélidas para
o seu fomento no contexto sécio cultural e educacional do pais, e o
sonho de um projecto bilingue com recurso ao Portugués e uma
lingua bantu predominante nas regidbes continua numa
hibernacao latente (MACARINGUE, 2014, p. 106).

No campo educacional e linguistico mogambicano, persistem certas duvidas
em torno da nogdo de politicas linguisticas, sobretudo, porque surgem reflexdes
sobre a abrangéncia do termo “politica”. Como se destaca, esse termo, na sua
dimensao polissémica, pode significar, a um sé tom, a capacidade de negociar,
persuadir e relacionar-se com os outros buscando determinados interesses. Noutras
vezes, o termo politica linguistica parece estar associado a “militancia linguistica” em
favor de linguas prestes a morrer ou linguas ou variedades que sejam discriminadas.
A este respeito, Rajagopalan (2013) destaca que a militAncia é parte da politica
linguistica, mas uma infima parte, ndo se limitando nela.

No artigo intitulado O professor de linguas e a suma importancia do seu
entrosamento na politica linguistica do seu pais, Rajagopalan (2014, p. 78-80)
encerra a discussao sobre a “suposta” ambivaléncia e abrangéncia do termo politica

linguistica nos seguintes termos:

o linguista ndo tem nenhum direito a um palco privilegiado na tribuna
quando o assunto é a politica linguistica de um pais. Explico. A
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‘politica linguistica’ é politica por exceléncia. A palavra linguistica
entra como um simples adjetivo, e se refere a lingua, e nao a
‘linguistica’ enquanto uma disciplina. Confusdo em torno dessa
questdo tem gerado muito mal-entendido e discussdo totalmente
descabida e desnecessaria. [...] A politica linguistica nao é
simplesmente a velha linguistica temperada por uma pitada de
politica e embalada para servir novos propoésitos.As premissas que
foram utilizadas para erguer os alicerces da ‘ciéncia linguistica’
impedem que ela sirva como instrumento na hora de formular a
politica linguistica de um pais.

Posto isto, resta-nos entrar para o amago da situagdo que nos trouxe a esta
reflexdo, o que é politica linguistica**? Como temos visto, a resposta a esta pergunta
nao € tdo simples como parece. Antes de mais nada, vale lembrar que ela é um
ramo da politica, por conseguinte, a disciplina ideal para o seu estudo é a ciéncia
politica.

Dessa forma, seria, igualmente complexo, que assumissemos que a politica
linguistica se posiciona como uma ciéncia no sentido matematico. Afinal, as ciéncias
exatas sao regidas por regras claras que geram verdades por via da
experimentagdo, assim, o0s resultados “sdo repetiveis, podem e devem ser
constatados, controlados e medidos. A experimentacdo ndo passa de um inquérito
sobre fatos artificialmente provocados” (FOUCAULT, 2015, p. 196). No campo das
ciéncias, reina a logica certeira e infalivel cujos procedimentos sao sempre
previsiveis e rotineiros. Assim, seria mais conveniente que olhdssemos para a
politica linguistica como sendo uma “arte de conduzir as reflexdes em torno de
linguas especificas, com o intuito de conduzir agbes concretas de interesse publico
relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma nagdo, de um estado ou
ainda, instancias transnacionais maiores” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 21). Da mesma
forma que a politica, no seu sentido amplo, é a arte de conduzir o governo ou a
administracao de assuntos publicos de um Estado.

Se a politica linguistica esta fortemente vinculada a politica, na sua acepcgao
mais abrangente, do que a linguistica, entao, permitam-nos ressaltar que todos os
cidadaos de uma nacao tém o direito e o dever de participar das discussoes sobre a
vida das linguas de um pais. E uma questdo de cidadania que as pessoas tenham o

direito de expressar livremente as suas opinides sobre a convivéncia linguistica em

*A politica linguistica pouco ou nada tem a ver com a Linguistica, disciplina que se constituiu entre os
meados e os finais do século XIX, tendo alcangado o seu auge na segunda década do século
seguinte, com a publicagéo do livro Curso de Linguistica Geral da autoria de Ferdinand de Saussure
(1916).
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um pais como Mocambique. Essas discussdes colocam em jogo o futuro das linguas
e as relacdes identitarias dai decorrentes, por isso, insistimos que todos os cidadaos
podem ser chamados a participar ativamente das decisées que envolvem as suas
linguas.

Em suma, a politica linguistica concorre para influenciar as atitudes
linguisticas das pessoas por isso, logo apos a independéncia nacional, houve uma
tendéncia para transformar a lingua portuguesa num instrumento de libertagdo que
pudesse garantir a unidade nacional, mantendo padrbes de comunicacao que
regulam o funcionamento das instituicbes do Estado. Pelo contrdrio e em
consonancia com a politica linguistica vigente, a lingua portuguesa nao tem sido
capaz de assegurar que os distintos grupos étnicos e linguisticos tenham chances
similares de acesso ao funcionalismo publico.

Na secao seguinte, faremos breves apontamentos sobre a emergéncia da
lingua portuguesa em Mogambique, destacando as formas de resisténcia ao poder

instituido.

4.2.1 Breves apontamentos sobre a emergéncia da lingua portuguesa em
Mocambique: Uma forma de resisténcia

Mocambique, a semelhanca de muitos paises africanos, como ja mencionado,
€ uma nacado cuja diversidade linguistica constitui o fendbmeno a que chamamos
multilinguismo. Esse caracter multilingue e multicultural deriva da (co)existéncia
entre varias linguas africanas do grupo bantu e outras linguas europeias e asiaticas
(ver tabela 4, p. 104-105).

Neste momento, conforme os dados resultantes do Recenseamento Geral da
Populagdo e Habitagdo de 2007%°, as linguas bantu funcionam como lingua materna
de cerca de 80% da populacdo com idade igual ou superior a cinco anos. 10,8% da
populacao tém o portugués como lingua materna e 0,23% falam linguas estrangeiras
nao especificadas.

Com o advento da Independéncia Nacional em Junho de 1975, o pais herdou
a politica linguistica oficial do regime colonial. Desse modo, o portugués foi adotado

como lingua oficial supostamente por ser a Unica que se encontrava em melhores

*Disponivel em: www.ine.gov.mz. Acesso em: 15. dez. 2017.
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condicoes de suportar os novos desafios que a nacao enfrentava na época, a saber:
a construcao de um Estado moderno, uno e indivisivel.

A heranga colonial também constituiu a continuidade de uma pratica usada
pela FRELIMO durante a Luta Armada de Libertacdo Nacional que passou pela
adocado do portugués como lingua de unidade, isto é, “o portugués foi entédo
escolhido para unir os combatentes nacionalistas que falavam diferentes linguas”
(LOPES, 2004, p. 20).

Como podemos verificar neste capitulo, as relacbes entre o portugués e as
linguas bantu datam desde a época colonial, mas sempre foram relagdes

assimétricas e, de certo modo, violentas, pois,

o colonialismo portugués nunca reconheceu as linguas
mogambicanas o estatuto de linguas, subtraindo-lhes todos os
predicados susceptiveis de encorajar os mogambicanos a usarem e
a ensinarem aos seus filhos como linguas de cultura e de acesso ao
conhecimento (NGUNGA; BAVO, 2011, p. 1).

Sob tal viés, é possivel verificar que o colonialismo portugués colocou em
funcionamento aquilo que Foucault (2014) designou de “procedimentos de exclusao”
cuja funcao é “conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade”, uma vez que “por mais que
o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdicdes que o atingem
revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder” (FOUCAULT,
2014, p. 9-10).

A materializacao desse desiderato de exclusao pela lingua encontrou suporte
legal com a adogédo do estatuto de assimilado pela Portaria 137/1917 de 10 de
Janeiro, publicada no Boletim Oficial da Provincia de Mogcambique, n® 2, | série.

A definicao do Estatuto de Assimilado significou, em parte, a apresentacao de
uma politica linguistica que preconizava um desenvolvimento separado das linguas
bantu, isto €, esse documento funcionou como um dispositivo, no sentido proposto
por Agamben (2009), que seja qualquer coisa que tenha, de algum modo, a
capacidade de capturar, determinar, interceptar, assegurar e controlar os gestos, as
opinides e as condutas de seres viventes. Nessa ordem, o dispositivo orienta,
segundo uma leitura possivel, a exclusdo das linguas bantu da vida publica dos

mogambicanos, ao mesmo tempo que, impde o uso obrigatdrio do portugués.
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Vale destacar que a Portaria 137/1917, de 10 de Janeiro, preconizava, de
maneira inequivoca, a proibicdo do uso das linguas bantu, estimulando o seu
abandono por meio de estratégias que inculcavam nos mogambicanos a
mentalidade de desprezo da sua prépria lingua e cultura.

Diante desse quadro, com a conquista da Independéncia em 25 de Junho de
1975, a lingua portuguesa foi oficializada. Afinal de contas, “j& era apelidada de
‘trofeu de guerra’ e de ‘simbolo de unidade nacional’, sobreviveu imaculada e
ganhou novo estatuto, o de primeira e Unica lingua oficial de Mocambique
independente” (NGUNGA; BAVO, 2011, p. 3).

Os atos que culminaram com a adogéao do portugués como lingua oficial de
Mogcambique estiveram centrados numa perspectiva de revitalizagcdo da memoria
discursiva®!, pois “toda a formulagdo apresenta em seu ‘dominio associado’ outras
outras formulacdes que ela repete, refuta, transforma, denega..., isto €, em relacao
as quais ela produz efeitos de memoria especificos” (COURTINE, 2009, p.104).

Para (FOUCAULT, 1986, p. 114),"ndo ha enunciados que nao suponham
outros; nao ha nenhum que nao tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias,
efeitos de série e de sucessdo, uma distribuicdo de funcdes e de papéis”, como
ilustra a sequéncia enunciativa abaixo, proferida no seminario da FRELIMO

realizado em Tanzania, em 1971:

[SE6] Nao existe lingua de maioria no nosso pais. Escolher uma
das linguas mogambicanas como lingua nacional seria uma opg¢ao
arbitraria que poderia ter sérias consequéncias... fomos por isso
forcados a utilizar o Portugués como a nossa lingua de ensino e para
comunicagao entre nés (FRELIMO apud LOPES, 2004, p. 20, grifos
Nnossos).

Os argumentos apresentados pela FRELIMO séao insustentaveis na medida
em que existia, por exemplo, o Makhuwa que sempre foi uma lingua representativa.
Alias, alguns paises com os quais Mocambique partilha fronteiras ja tinham

oficializado linguas africanas que “ contribuiram para o desenvolvimento de uma

>'0 conceito de meméria discursiva surgiu no decurso das reflexdo de Courtine (2008) em torno da
Arqueologia do saber no qual Foucault (1986) compreende que os discursos tém a possibilidade de
gerar um certo numero de enunciados que os retomam ou falam deles, isto é, os discursos podem ser
retomados infinitamente para além da sua formulagdo. Em suas leituras, Courtine (2008, p. s/p)
compreendeu que “no discurso ha sempre um ‘ja 1a’ e, sendo assim, ha uma saturagao por uma
memoria discursiva de formulagbes enunciadas, repetidas, reproduzidas”. Assim, a memdria
discursiva refere-se a existéncia histérica do enunciado no interior de pratica discursivas regradas por
aparelhos ideologicos.
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consciéncia linguistica africana [..], facilitando a massificagdo do uso das linguas
africanas nos mais variados sectores de actividade sécio-econdémica das respectivas
sociedades” (NGUNGA; BAVO, 2011, p. 2).

Depois da proclamacado da primeira Republica em Junho de 1975, os
dirigentes do Estado continuaram reiterando a opc¢ao pelo portugués como lingua
oficial do pais nos seguintes termos:

[SE7] a necessidade de combatermos o opressor exigia um combate
intransigente contra o tribalismo e o regionalismo. Foi esta
necessidade de unidade que nos impds que a Unica lingua comum
— a que servia para oprimir — assumisse uma nova dimensao
(MACHEL, 1979 apud LOPES, 2004, p. 21, grifos nossos)

[SE8] a decisdo de se optar pela lingua portuguesa, como lingua
oficial na Republica Popular de Mocambique, foi uma decisao
politica meditada e ponderada visando atingir um objectivo — a
preservacao da unidade nacional e a integridade do territério. A
histéria da apropriacdo da lingua portuguesa, como factor de
unidade, nivelador das diferencas, veio desde a criagdo da
FRELIMO em 1962 (GANHAO, 1979, p. 2, grifos nossos).

Em [SE7], a questdo da memdria esta subjacente na historia (colonial) que “é
para uma sociedade, uma certa maneira de dar status e elaboragdo a massa
documental de que ela ndao se separa” (FOUCAULT, 1986, p. 8). Desse modo, 0
sujeito discursivo resgata a necessidade de combater o “tribalismo” e o
“regionalismo”, estabelecendo “relacbes entre um acontecimento do presente e
outros acontecimentos, aos quais 0 que estd em primeiro plano acaba sendo filiado”
(POSSENTI, 2006, p. 96), nesse caso especifico, retoma-se a exclusdo pela lingua
que sempre foi apanagio do sistema colonial.

Em [SE8], a memodria discursiva relaciona-se nao s6 com a apropriacao do
portugués pela FRELIMO, em 1962, mas também com a continuidade dessa pratica
depois da Independéncia Nacional, em 25 de Junho de 1975, numa perspectiva que,
segundo Possenti (2006), visa retomar, revisar, detalhar, supor, citar, etc.,
recuperando discursos antigos, temas, teses e sendo até matérias de jornais. Esse
conjunto de textos ja-ditos “comecga a remeter ndo sé ao proprio acontecimento, mas
também a outros textos e outros acontecimentos que este levou a rememorar”
(POSSENTI, 2006, p. 96).
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Tanto em [SE6], quanto em [SE7] e [SEB8], estd marcado um procedimento
discursivo que tem por fungdo conjurar poderes, pois “o discurso nao é
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo
porque, pelo que se luta, o poder pelo qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT,
2014, p. 10).

Porquanto, a regularidade desses enunciados, na sua dispersao, aponta para
o uso do portugués como lingua oficial que garantiria a “preservacado da unidade
nacional e da integridade territorial” € a exclusdao das demais linguas bantu, em
nome do combate do “tribalismo” e do “regionalismo” que trariam “sérias
consequéncias” ao funcionamento da nagéo.

A medida biopolitica na qual os enunciados se amparam, parece nao ser
resultado de uma “deciséo politica meditada e ponderada”uma vez que nao teve em
conta a populagdo, enquanto seu objeto correlato. O exercicio biopolitico deve
permitir o governo da populagdo com base em mecanismos de poder que visam
garantir a sua seguranca, isto €, a biopolitica estabelece “o exercicio do poder do
Estado como cuidado com a vida da populacéo, diante da virtualidade dos perigos
que constantemente [a] ameacam” (FARHI NETO, 2010, p. 20).

Sob tal perspectiva, o dispositivo do pacto de segurangca funda-se numa
contradicdo na medida em que ndao cumpre as suas atribuicdes de garantir mais vida
a populacao, através de mecanismos que permitam prever perigos, tais como a
exclusdao pela lingua e as adversidades dai decorrentes. Tal cenario, esta

claramente exposto nos seguintes enunciados:

[SE9Q] Artigo 92 - O Estado valoriza as linguas nacionais como
patriménio cultural e educacional e promove o seu desenvolvimento
e utilizacdo crescente como linguas veiculares. Artigo 10° - A
Lingua Portuguesa é lingua oficial em Mogcambique (Constituicao
da Republica, 2014, grifos nossos).

A Constituicao da Republica, enquanto dispositivo, modela condutas de seres
viventes, a0 mesmo tempo que, controla seus gestos e suas opinidées sobre como e
onde as linguas devem ser usadas. Nessa ordem, a lingua portuguesa que é oficial

deve ser usada em comunicagfes formais e as demais linguas bantu, que séo
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linguas veiculares, restringem-se ao dominio familiar, conforme o regime de
verdade® que o Estado procura impor & populacao.

Como temos sublinhado, a exclusdo das linguas bantu encontra-se amparada
pelo texto constitucional. Assim, os falantes dessas linguas subjetivam-se a lingua
portuguesa como forma de encontrar a cidadania tdo almejada. Desse modo, os
saberes constitucionais criam poderes que sao exercidos mediante a (re)produgao
de verdades que se difundem através de mecanismos institucionalizados, desde a
época colonial. Esses regimes de producado e circulacdo de verdades moldam e
regulam o modo como dizemos e nos subjetivamos a lingua portuguesa, tendo em

vista que

Os discursos sao as lentes através das quais, a cada época, 0s
homens perceberam todas as coisas, pensaram e agiram; elas se
impdem tanto aos dominantes quanto aos dominados, ndo sao
mentiras inventadas pelos primeiros para dominar os ultimos e
justificar sua dominagao (VEYNE, 2014, p. 50-51).

Sao essas lentes que nos mantém prisioneiros dentro de um aquario de onde
“nao podemos pensar qualquer coisa em qualquer momento, pensamos apenas nas
fronteiras do momento” (VEYNE, 2014, p. 49).

Diante disso, consideramos que o saber, o poder e a verdade relacionam-se
intimamente com vista a produzir a subjetivacdo a lingua portuguesa porque o
‘poder pde em acao o saber e todo um dispositivo de leis, de direitos, de
regulamentacbes, de préaticas, e institucionaliza o todo como sendo a prépria
verdade” (VEYNE, 2014, p. 55).

Como nao existe poder sem resisténcia, em todos os momentos da
implantagéo do portugués como lingua oficial em Mogambique houve varias formas
de resisténcia, de entre elas, podemos citar os pronunciamentos de Mondlane®
(1967, p. 79, grifos nossos):

[SE10] Os elementos positivos da nossa vida cultural, tais como as
nossas formas de expressao linguistica, as nossas mdusicas e
dancas tipicas, as peculiaridades regionais de nascer, crescer, amar
e morrer continuardo depois da independéncia para florir e
embelezar a vida da nossa Nacdo. Nao ha antagonismo entre as

*’A nogao de regime de verdade designa as condigdes e as regras, cujo exercicio os discursos podem
ser considerados verdadeiros ou falsos em uma determinada sociedade.
>*Eduardo Mondlane foi o primeiro presidente da FRELIMO.
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realidades da existéncia de varios grupos éticos e a Unidade
Nacional.

Em [SE10], estd marcada uma forma de resisténcia ao poder colonial que, por
um lado, pretendia desconstruir todos os elementos importantes da “nossa vida
cultural’, como as “formas de expressao linguistica” e, por outro lado, estava
desestabilizando a unidade entre os “varios grupos étnicos”, e ao poder exercido
pela prépria FRELIMO na adocao do portugués “como a nossa lingua de ensino e
para comunicagdo entre nos” (FRELIMO apud LOPES, 2004, p. 20). Dai,
constatamos que a resisténcia contra uma relacao de poder ocorre, constantemente,
a partir das redes de poder, como vimos no enunciado, ja ha pouco, apresentados.

Desse modo, reiteramos que “onde ha poder, ha resisténcia, nao existe
propriamente o lugar da resisténcia, mas pontos méveis e transitérios que também
se distribuem pela estrutura social” (MACHADO, 2015, p. 18). Assim, o poder
funciona como uma rede de mecanismos a que ninguém pode escapar, pois se
dissemina por toda a estrutura social. Em cada um dos pontos dessa estrutura
social, surgem focos de resisténcia, porque o poder nao é algo que se detém, nem
um lugar que se ocupa, mas sim uma relagao de forgas, por isso, vale dizer que “nao
h& relacdo de poder sem constituicdo de um campo de saber, e, reciprocamente,
todo saber constitui novas rela¢ées de poder” (MACHADO, 2015, p. 28).

Sob tal dire¢do, importa realgcar que a oficializagao do portugués no contexto
multilingue mogambicano constitui-se em nome da preservagdo da vida da
populagéo e da unidade nacional, mas, na pratica, decretou-se a exclusdo dessa
mesma populagdo pela lingua, “reforcando assim o nucleo paradoxal da biopolitica,
segundo o qual a manutencdo da qualidade de vida de uns implica e exige a
destruigédo da vida de outros” (DUARTE, 2008, p.54).

As outras formas de resisténcia decorrentes da oficializacdo do portugués
manifestam-se através das interferéncias linguisticas presentes em varios
enunciados proferidos por sujeitos mogambicanos, tal como Menezes (2014, p. 59)
destaca:

o portugués de Mocambique (PM), tal como afirmam os linguistas
mogambicanos, € um portugués com marcas de interferéncia, das
linguas bantu para o portugués padrao europeu (PE). E um
portugués que esta em processo continuo de mudanca, quer através
do nao respeito das regras gramaticais da norma do PE, quer através
da emergéncia de um novo Iéxico, derivado de empréstimos lexicais
de outras linguas que coabitam com o portugués falado em
Mogambique.
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Nessa conjuntura, as interferéncias linguisticas sdo fenémenos
eminentemente sociais decorrentes do contato entre a lingua portuguesa e as
linguas bantu. Condi¢ao de possibilidade para que as interferéncias linguisticas que
se verificam no portugués falado em Mogcambique consubstanciem o processo de
nativizacdo da lingua, enquanto fenébmeno de resisténcia. Por conseguinte, vao
emergindo e circulando enunciados outros que corporizam o portugués atualmente
falado em Mocambique num processo de resisténcia aos poderes e saberes
subjacentes a oficializacdo da lingua portuguesa num contexto linguistico
diferenciado do europeu.

Na secdo seguinte, tecemos discussdes e reflexdes sobre o papel do
professor de lingua portuguesa no contexto multilingue, marcado pela exclusdo de
linguas e culturas.

4.2.2 O professor de linguas e as politicas linguisticas nacionais

Em Mogambique, a politica linguistica vém sendo definida e implementada
desde a era colonial. Mesmo fazendo-se presente no campo educacional, o
envolvimento do professor de linguas nem sempre acompanhou de forma efetiva a
implementacao e funcionamento da politica linguistica. Vale lembrar que, na época
colonial, a politica linguistica decorria de imposi¢cdes feitas do topo a base, o que
correspondia ao movimento da metrépole para as provincias ultramarinas (col6nias),
sem que houvesse um conhecimento das especificidades linguisticas e culturais dos
povos que eram governados por meio da lingua portuguesa. Assim, lingua foi usada
como instrumento de dominacgao dos povos indigenas. Esse cenario ndo sé excluiu
os professores do exercicio do seu direito politico de opinar em torno da
implementacdo e convivéncia linguistica, como também marginalizou todos os
cidadaos mogambicanos desse direito nobre. Em decorréncia disso, tanto os
professores, quanto outros cidadados testemunharam um processo de difusdao da
lingua e cultura portuguesa como lingua materna dos assimilados e da infima
minoria de alunos nativos que teve acesso a educacdo naquela época. Nesse
ambito, tanto um quanto o outro grupo tinha uma das linguas bantu como lingua

materna, mas ninguém se preocupou com esse pormenor, diga-se de passagem,
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Portugal tinha basicamente um interesse colonizador que, de nenhuma forma,
permitia que as adversidades locais fossem atendidas.

Aos poucos, com o advento da Independéncia Nacional em 25 de Junho de
1975 e mesmo antes, nas Zonas Libertadas®, foram se criando condigdes para que
o debate sobre a politica linguistica fosse ampliado. Entretanto, a heranga colonial
imperou em todos os esforcos de inclusdo de professores e da comunidade, em
geral, no debate politico sobre as linguas e culturas, quando o primeiro Presidente
de Mogcambique, Samora Machel, proferiu a seguinte frase: “Morra a tribo, para que
nasca a Nagdo” (MACHEL, 1970 apud GOMEZ, 1999).

Com esta célebre frase, pretendia-se fundar a nagéo e promover 0s principios
da mogambicanidade tdo almejados, na época, contudo, Mogambique acabou por
vivenciar um cenario no qual as linguas bantu foram excluidas novamente das
escolas e das situagcdes formais de comunicacdo, em nome do nascimento da
nacao. Esse enunciado retoma outros enunciados ja-ditos, na época colonial, cujo
fundamento era “deixar morrer” os valores culturais do nativo através da politica de
assimilagcdo do Estado colonial e “fazer viver’ a lingua portuguesa a luz da tao
almejada “unidade nacional”. Diante disso, fica claro que “ndo ha enunciado que nao
suponha outros; ndo ha nenhum que nao tenha, em torno de si, um campo de
coexisténcias, efeitos de série e de sucessao, uma distribuicao de funcdes e papéis”
(FOUCAULT, 1986, p. 114).

Sob a espessura da histéria e da memoria, os enunciados

sdo suscetiveis de serem favoravelmente retomados nas
redescobertas da leitura; quando muito, podem ser ai descobertos
como portadores das marcas que remetem a instancia de sua
enunciagdo; quando muito, essas marcas, uma vez decifradas,
podem liberar, por uma espécie de memoria que atravessa o tempo,
significagcdes, pensamentos, desejos, fantasmas sepultados
(FOUCAULT, 1986, p. 142).

Podemos dizer que a revitalizagdo desse enunciado cujas marcas atravessam
0 passado através da sua historicidade, assenta no sistema do biopoder que se
outorga o direito de matar a tribo para fundar a nacdo em nome da “eliminagcéo do
perigo biolégico e ao fortalecimento, diretamente ligado a essa eliminacao da prépria
espécie ou da propria raga” (FOUCAULT, 2016, p.115). Entende-se, por assim dizer,

*Zonas Libertadas sdo os territorios conquistados ao longo da Iuta de libertagido nacional que se
estendeu de 1964 a 1974. A FRELIMO implantou nesses lugares a educagado em Lingua Portuguesa.
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que, na visdao do sujeito, a manutencao de varias tribos seria perigosa para a
preservacao do Estado.

Na década de 1980, comecam a surgir opinides favoraveis a diversidade
linguistica e cultural de Mogcambique. Nesse sentido, Firmino (1998, p. 255-256)
considera que

estas novas opinidbes defendiam a definicdo de uma politica
linguistica que, além de reconhecer o portugués como lingua oficial e
simbolo da unidade nacional, apoiava também o uso das linguas
bantu, partindo do principio de que a reconstrugao nacional, assim
como, a participagdo e identificagdo total com a nagéo/estado
eram/sao inatingiveis sem se recorrer a estas linguas, pois, a lingua
portuguesa nao é falada por todos mogambicanos e a maioria deles
conduzem as suas vidas diarias apenas nas linguas bantu.

De igual modo, Ngunga e Bavo (2011) revelam que, na década de 1980,
surgem opinides conducentes a promogado das linguas bantu através do
alargamento do numero de linguas na comunicacdao social, bem como a sua
introdugdo no sistema de educagdo como forma de garantir a participacao da
maioria de mogambicanos nos processos de desenvolvimento.

Dai em diante, foram surgindo varias vozes defendendo a necessidade de a
escola assumir o seu papel transformador, aproximando-se do contexto local para
que possa dar voz a diversidade linguistica e cultural através de uma pedagogia do
plurilinguismo, isto é, um conjunto de praticas pedagdgicas de letramento que dao
conta das linguas e culturas dos alunos (MENEZES, 2013; MACARINGUE, 2014;
PAULA; QUIRAQUE, 2016; ANTONIO, 2018).

Lopes (1999, p. 80), no mesmo sentido, destaca que

no contexto mogambicano, parece-nos ser de fundamental
importancia uma politica linguistica esclarecida em relagdo a
preservagado das linguas faladas pelas diversas etnias, ao mesmo
tempo que se possa oferecer a elas a oportunidade de ingressarem
em uma comunidade mais ampla.

Desse modo, o Sistema Nacional de Educagdo vé-se diante de inuUmeros
desafios que vao desde a (re)organizagdo das escolas e dos programas com vistas
a lidar, de forma amistosa, com o repertorio linguistico dos alunos, através do

mapeamento da pluralidade linguistica na escola, até a ruptura com a tradicao
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curricular que promove a exclusao pela lingua mediante a obrigatoriedade do ensino
do portugués num pais profundamente marcado pela diversidade linguistica.

Na contemporaneidade, os professores de lingua ganharam espaco para que
possam se envolver cada vez mais nas discussdes sobre a politica linguistica.
Afinal, hoje, melhor do que nunca, os professores de linguas estdo melhor
capacitados profissionalmente para agir em conformidade com as macropoliticas
vigentes. Porém, ainda registram-se desafios ligados a forma como os curriculos sao
desenhados e implementados, isto é, as decisdes curriculares vao do topo a base,
cabendo ao professor a dificil missdo de cumprir, sem muito espago para
questionamento.

Quanto a este aspecto, o Plano Curricular de Formagdo de Professores
Primarios exige que ndo sé os professores/formadores de linguas, como também os
de outras areas tenham um envolvimento politico ativo sobre a lingua como se pode

ver no excerto a seguir:

a Lingua Portuguesa devera merecer um tratamento privilegiado por
parte de todos os formadores, independentemente da disciplina que
leccionam, porque ela é a lingua de instru¢ao e o seu dominio deve
ser assegurado por todos os intervenientes no processo de formagéo
(MEC/INDE, 20086, p. 16).

O envolvimento dos professores de linguas e de outros nas politicas
linguisticas de nivel macro nao pode fazé-los perder o direito de opinar, em férum
apropriado, sobre 0 que quer que seja no ambito da convivéncia entre linguas no
contexto multilingue mogambicano. O fato de as directrizes curriculares orientarem
para o tratamento privilegiado da lingua portuguesa nas aulas nao pode ofusca-los
de trazer e partilhar experiéncias de trabalho com as linguas no meio rural onde
grande parte das criangcas chegam a escola sem saber falar a lingua de ensino.

Importa considerar que a diversidade linguistica é considerada como sendo
desafiadora na medida em que,

a questao da lingua € um dos factores que maior influéncia exerce no
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo, nos primeiros anos de
escolaridade, na medida em que a maior parte dos alunos
mogambicanos, que entra na escola pela primeira vez, fala uma
lingua materna diferente da lingua de ensino (MEC/INDE, 2004, p.
12).
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Desse modo, pensamos que os professores precisam de influenciar o sistema
relativamente as suas inquietagcdes resultantes das praticas pedagogicas de
letramento, naquele contexto multilingue, porque cada escola apresenta as suas
caracteristicas particulares de coabitacdo de linguas. O envolvimento de professores
nas discussdes sobre a politica linguistica de Mogcambique pode, de certa forma,
contribuir para que se reduzam casos de homogeneizacdo dos desafios que os
professores de portugués enfrentam no exercicio de suas fungbes, a0 mesmo tempo
que se podem dar passos significativos para que se continue caminhando para a
adocdo de uma pedagogia do plurilinguismo que ndo se restrinja no modelo de
bilinguismo transicional que se adotou em algumas (pouquissimas) escolas de
Mogambique.

A falta de conscientizagdo linguistica nas escolas e na sociedade
mogcambicana faz com que, de quando em quando, professores sejam flagrados
denegrindo alunos que falam linguas minoritarias ou relacionando 0 insucesso
escolar de alguns alunos com o fato de serem falantes de determinadas
variedades/linguas ou ainda por possuirem certos sotaques. Porquanto, revela-se
necessario corrigir esses cenarios mediante a promocdo de acdes de
conscientizacao linguistica que ajudem na construcdo de uma pedagogia do
plurilinguismo que incida na compreensao da relevancia e do papel da pluralidade
linguistica e cultural como atributo fundamental da constituicdo identitaria
mocambicana e da socializacao dos individuos, no mundo multilingue e globalizado,
e de popularizagdo da linguistica na sociedade e na escola de tal modo que se
naturalizem os diversos usos de linguas, variacoes e fungdes da linguagem humana.

Sobre tais condi¢gdes, o mais grave e comum, é que os professores de
disciplinas diferentes do portugués tém um posicionamento “aparentemente neutro”
em relacdo a politica linguistica. Esses professores esquecem-se ndo s6 da sua
responsabilidade®, enquanto professores, como também da necessidade do seu
engajamento politico nas causas sociais através da influéncia do poder publico para
a adogdo de uma politica linguistica inclusiva, concorrente para a implantacao de

uma pedagogia do plurilinguismo.

Aqui, ndo s6 estd em causa a responsabilidade do professor, mas a questdo da diversidade
linguistica e cultural associada a norma culta que se deve ensinar em Mogambique, o Portugués
Europeu, variedade de Lisboa.
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Em suma, o ensino de linguas € uma atividade constitutivamente politica,
suscetivel de conotacbdes negativas relativas a forma como se olha para a questao
linguistica. As vezes, corre-se o risco de ser mal entendido pelos politicos locais que
tém sido bastante intransigentes em relacao aos servidores publicos que pensam de
forma diferente do verdadeiro da época. Temos que sublinhar que tanto em
Mogambique, quanto em outras sociedades, a verdade “é produzida e transmitida
sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos politicos
ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de comunicacao); enfim, é
objeto de debate politico e de confronto social” (FOUCAULT, 2015, p. 52).

Rajagopalan (2014, p. 81) sublinha que

a sala de aulas é um lugar onde, queiramos ou nao, a politica
linguistica desabrocha de forma sutil ou, as vezes, explicita, muito
embora ela também seja constantemente negada, ignorada, ou até
mesmo repudiada com base em ideias questionaveis do professor no
contexto educacional.

Assim, os professores sdo responsaveis por conduzir, constantemente, o
debate sobre a politica linguistica em sala de aulas, mas sempre em diregcdo ao
respeito pela diversidade linguistica e cultural e pelos limites admissiveis pelas
instituicoes que produzem e fazem circular a verdade na sociedade mogambicana.

Na secao seguinte, trataremos da relacédo entre as linguas e a identidade na

sociedade mogambicana.

4.2.3 A Constituicao da identidade através da lingua em Mocambique

Como ja mencionado, Mogambique € um pais multilingue, por consequéncia,
multicultural na medida em que nenhuma cultura/lingua existe em “estado puro”. A
cultura/lingua vive em permanente construcdo, desconstrucdo e reconstrucao
(Cruche, 2002) como efeito direto do caracter movedi¢o das sociedades.

Em especifico, as linguas bantu, que coabitam o mesmo espaco que o
portugués estdo em permanente contato pelo que o seu estigio atual pode
configurar um fendbmeno de interculturalidade marcado pelo dialogo de uma cultura
com a(s) outra(s) e vice-versa. Desse modo, nao seria digno falar de cultura/lingua

como um elemento estatico, homogéneo e continuo.
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Atualmente, temos visto varios trabalhos de pesquisa que estabelecem a
relagdo entre lingua, cultura e identidade sob o viés descontinuo, heterogéneo,
liquido e fragmentario. Tais relagdes encontram-se em sintonia com o que afirmam
pesquisadores como Foucault (2005), Hall (2006), Pires-santos (2004), Navarro
(2011), pois, segundo eles, a identidade se constitui no seio de praticas discursivas
descontinuas e dispersas.

Nos estudos arqueoldgicos foucaultianos, o pesquisador rompe com o
principio segundo o qual 0 homem seria o centro da historia, estabelecendo, a partir
dai,o descentramento do homem e revelando que a irrupgado dos saberes em torno
da identidade, por exemplo, segue uma trajetoria descontinua a luz dos postulados
da historia serialista.

Genealogicamente falando, a historia serialista procura “dissipar aquilo que
liga os homens a uma identidade, ao fazer aparecer todas as descontinuidades que
os atravessam” (NAVARRO, 2011, p. 273). Assim, a perspectiva da AD que
estabelece relacao entre lingua, histéria e memoria na constituicao da identidade de
sujeitos deve se guiar pela ideia de que a identidade é difusa tal como Foucault

aponta:

a identidade, no entanto bem fragil, que tentamos assegurar e reunir
sob uma mascara, ndo passa de uma parddia: o plural a habita,
inumeraveis almas nela disputam; sistemas se entrecruzam e
dominam uns aos outros. Quando estudamos a histéria nos sentimos
‘felizes, ao contrario dos metafisicos, por abrigar em nés ndo uma
alma imortal, mas muitas almas mortais’. E, em cada uma dessas
almas, a histéria ndo descobrira uma identidade esquecida sempre
pronta a renascer, mas um sistema complexo de elementos, por sua
vez multiplos, distintos e que ndo é dominado por nenhum poder de
sintese (FOUCAULT, 2005, p. 278-279).

A identidade que se projeta sobre sujeitos € sempre marcada por uma
pluralidade de elementos culturais, ndo havendo espaco para que 0s sujeitos sejam
vistos ou concebidos como individuos culturalmente unos e produtos de uma histéria
continua.

Para Hall (2006, p. 13), “a identidade plenamente unificada, completa, segura
e coerente € uma fantasia”, pois, de um lado, a pratica tem mostrado que a
identidade resulta de imbricagdo de multiplos valores culturais que estdo em
constante mutagéo gracas a fluidez cultural. De outro lado, a identidade constitui-se
pela diferenca na medida em que é um efeito de determinadas relagcbes de forca
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entre um eu e o outro que se colocam em confronto. Por outras palavras, se
entendermos a identidade como aquilo que somos, logo o que somos estara em
contraste com o que ndao somos. Assim, a identidade e a diferenca sdo sécio-
historicamente constituidas.

Nessa perspectiva, Pires-Santos (2004, p. 70) destaca que “da mesma forma,
se ndao ha lugar para a nogcao de identidade centrada, unificada, também nao ha
lugar para a linguagem enquanto sistema homogéneo, mas em desequilibrio,
sempre heterogénea e complexa”. Tanto a identidade quanto a linguagem estao
enquadradas em praticas discursivas discontinuas e heterogéneas.

Pires-Santos (2004, p. 69) ainda sublinha que “as identidades s&o construidas
e projetadas na linguagem em uso, ou seja, nas praticas discursivas, tendo por isso
uma base soécio-histérica e cultural”. Contudo, as identidades sdo efeitos de uma
histéria serialista que anula qualquer forma de antropocentrismo e (re)vitaliza a
multiplicagéo de descontinuidades como elementos aleatorios.

Diante do viés discursivo sobre a identidade, como se constitui a identidade
dos sujeitos na e através da(s) lingua(s) em Mocambique?

Em Mogambique, existem duas formas de identificacdo de sujeitos, a saber: a
identidade nacional e a identidade étnica.

A primeira é muitas vezes ligada ao conceito de nagdo. Nessa visao, a nacao
€ entendida como “uma ‘comunidade imaginada’ cujos membros ndo sabem muito
sobre 0s seus co-membros, embora exista, em cada mente, um sentido de
comunhao que os une” (ANDERSON apud FIRMINO, 2006, p. 24). O autor adianta
que a nacao € limitada na mente dos seus membros ja que ela s6 compreende parte
da humanidade e distingue-se de outras nagbes, enquanto soberana e de
comunidade fraternal. Os membros da nac¢ao acreditam na soberania do pais porque
a nacgao é independente em relacdo a legislacéo e se constituem numa comunidade
fraternal porque existe entre os co-membros um profundo espirito de camaradagem,
mesmo havendo desigualdade e a possibilidade de uns serem explorados ou
excluidos.

Sob tal direcdo, a identidade dos mogambicanos na e através das linguas
representa, em parte, a dindmica que a diversidade linguistica exerce naquele
contexto multilingue. Assim, a identidade nacional é constituida unicamente através
da lingua portuguesa que é constitucionalmente oficial e, por via disso, vinculativa a

nacionalidade. Alias, ao nivel da politica externa, Mogambique apresenta-se, ao
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mundo, como sendo um pais de lingua portuguesa, silenciando a diversidade
linguistica.

Nesse contexto, a identidade nacional exige que os membros da nacéo
mocambicana imaginem sua comunidade através da mesma lingua, o portugués.
Mesmo que para tal, haja necessidade de se promover oficialmente a exclusédo de
milhares de mogambicanos pela lingua. Nas palavras de Mazula (1995, p. 215),

em 1983, no contexto de ideias liberais no seio da Frelimo, o IV
congresso reconhece a diversidade cultural como riqueza nacional e
abre-se ao inicio do estudo das linguas mogambicanas. Mas o
congresso omite-se em falar de linguas nacionais, e fala apenas de
linguas mocgambicanas. Essa diferenca ¢é importante: Sao
mogambicanas porque sao faladas em territério mogambicano, mas,
como sao incapazes de construir a Nacdo, nao seriam nacionais.

O IV congresso da FRELIMO reconheceu a diversidade linguistica como
riqueza nacional, mas, de forma estratégica, nao conferiu as linguas bantu o estatuto
de linguas co-oficiais a fim de que pudessem expressar a identidade nacional, sob o
pressuposto de que essas linguas seriam incapazes de constituir a nacionalidade
mocambicana. A inferioridade a que estdo condenadas as linguas bantu gera a
exclusao pela lingua. Fato que impede que muitos cidadaos participem de varios
processos de socializacao e desenvolvimento do pais.

A segunda forma de identificacdo, identidade étnica, remete-nos a filiacao
étnica. A nocado de etnia apontada por Hall (2006, p. 62) abarca a partilha de
caracteristicas culturais como lingua, religido, tradicdes e costumes. Praticamente,
“essa crenca acaba, no mundo moderno, por ser um mito. A Europa Ocidental nao
tem qualquer nagédo que seja composta de apenas um Unico povo, uma unica cultura
ou etnia. As nagGes modernas sao, todas, hibridos culturais”.

Em Mogcambique, o sentimento de pertenca a uma etnia sempre esteve
presente, mas, em nome da manutencdo das instituicbes e da preservagdo da
unidade territorial, “continuou o desencorajamento do uso das linguas
mogambicanas, agora com nova razao, necessidade de consolidagdo da unidade
nacional que, segundo se dizia, sé seria possivel através do uso intensivo da lingua
portuguesa” (NGUNGA; BAVO, 2011, p. 3).

Para POUTGNAT; STREIFF-FENART, (1998, p. 43) a etnia “combina os
aspectos biologicos e culturais. Ela é simultaneamente comunidade de sangue, de

cultura e lingua”. A visdo dos autores sobreditos parece ser a mais consentanea
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com a realidade mocambicana na qual a identidade étnica constitui-se através das
linguas bantu pois “a lingua autéctone que a pessoa fala ou afirma falar, a qual se
refere como ‘minha lingua’, € o maior indicador da sua origem étnica, aquela a que
pode recorrer para reivindicar a sua identidade étnica (FIRMINO 2000, p. 67).

Em Mogambique, existe uma forte correlagao entre lingua e filiagao étnica por
isso, € comum que as pessoas sejam associadas a determinados grupos étnicos
apenas porque se suspeita que sejam falantes de uma determinada lingua. As
vezes, os individuos sdo identificados com determinadas etnias porque sao filhos de
pais que pertencem a uma determinada etnia, mesmo que esses individuos ndo
falem sequer uma lingua bantu. Essa forma de identificacdo e pertenga assenta em
aspectos de natureza bioldgica e cultural.

As linguas em Mogambique estdo diretamente associadas aos contextos
histéricos de sua utilizagdo efetiva. E por isso motivo que o Instituto Nacional de
Estatistica (doravante INE) e as instituicdes vocacionadas na cartografia linguistica
do pais como o Nucleo de Estudo de Linguas Mogambicanas (NELIMO)
estabelecem relacées entre as linguas e os lugares geograficos onde elas sao
faladas.

Para Guimaraes (2007, p. 48), “as linguas sao objetos histéricos e estao
sempre relacionadas inseparavelmente daqueles que as falam”. Sob tal principio,
nao haveria lingua portuguesa ou linguas bantu sem que fossem considerados o0s
falantes dessas linguas e, por assim dizer, as identidades decorrentes delas.

Em suma, neste capitulo, vimos que o dispositivo do pacto de seguranca, em
articulacdo com a politica linguistica, parece nao assegurar o tratamento igualitario
da populagdo mogambicana no campo da educagao, a luz da biopolitica, uma vez
que, apesar de se reconhecer a diversidade linguistica e cultural nos dispositivos
legais, também se exige que os professores e alunos dominem a lingua portuguesa
que funciona como lingua oficial do pais e condi¢do para a reclamagao da cidadania
mogambicana. As linguas bantu sdo colocadas em segundo plano funcionando
como linguas veiculares ditas incapazes de constituir a identidade nacional e
promover a “unidade nacional”, assim, se restringem a identidade étnica.

No capitulo seguinte, analisaremos o0s dados gerados a partir dos
questionarios respondidos por professores e alunos. A partir dos dados,
analisaremos o0 entrosamento entre os capitulos anteriores nos quais fomos

apontando para a incidéncia de praticas pedagdgicas de letramento que ignoram a
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diversidade linguistica e cultural dos alunos mogambicanos, com base em uma
politica linguistica que promove a exclusdo pela lingua. No capitulo seguinte,
apresentamos as informagcdes que tém a ver com a coleta de dados, isto é, a
constituicdo do corpus. Tal corpus provém dos questionarios submetidos aos
professores e alunos.
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CAPITULO 5: ABORDAGEM DA PESQUISA: CAMINHOS DA ETNOGRAFIA DA
LINGUAGEM

No quinto capitulo, Abordagem da pesquisa: caminhos da etnografia da
linguagem, organizamos e sistematizamos, as informagdes que tém a ver com a
coleta de dados, isto é, a constituicdo do corpus que provém dos questionarios
submetidos aos professores e alunos. Nessa conjuntura, o capitulo procura
apresentar o percurso tomado pelo pesquisador para a geragdo de dados,
evidenciando a etnografia da linguagem, a caracterizagcdo do espaco observado, a
observacao participante, o diario de campo, os questionarios e os documentos.

A secao seguinte versara sobre o trabalho de campo, destacando a etnografia

da linguagem.

5.10 TRABALHO DE CAMPO: UM POUCO DE ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM

A presente pesquisa € de caracter descritivo-interpretativo sob o viés
arqueogenealdgico, pois fundamenta-se em  posicionamentos filoséficos
tendencialmente interpretativos que visam diagnosticar a maneira como o mundo
social € compreendido e constituido. Desse modo, elegemos a etnografia como meio
para gerar dados qualitativos sobre as praticas pedagdgicas de letramento, em
contexto multilingue mogambicano, porque permite imprimir algum esforco
intelectual para fazer a descricao criteriosa e aprofundada de acbes culturalmente
situadas e 0s seus nexos locais, a partir da observacado participante e de
questionarios dirigidos aos informantes: professores e alunos.

Para Jung (2013), a adocao da perspectiva etnografica é relevante porque
permite reconhecer convencbes e suposicoes a respeito do letramento dos
participantes da pesquisa, ouvindo-os e associando suas experiéncias a outras

coisas que possam também estar fazendo.

Segundo a opinido dos livros-textos, praticar a etnografia é
estabelecer relacbes, selecionar informantes, transcrever textos,
levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim por
diante. Mas nao sdo essas coisas, técnicas e 0S processos
determinados, que definem o empreendimento. O que define é o tipo
de esforgo intelectual que ele representa: um risco elaborado para
uma ‘descricdo densa’ (GEERTZ, 2008, p. 4).
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Sob tal diregdo, a etnografia exige do pesquisador a capacidade de
estabelecer relagdes, neste caso especifico, de saber e poder que se encontram no
plano da (in)visibilidade das linguas, culturas e sujeitos.

Seno campo do saber, o arquivo funciona como “a lei do que pode ser dito, o
sistema que rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares”
(FOUCAULT, 1986, p. 148), entdo cabera ao analista do discurso estabelecer
relacdes ou fazer uma “descricdo que interroga o ja-dito no nivel de sua existéncia: a
funcdo enunciativa que nele se exerce, da formacao discursiva a que pertence, do
sistema geral de arquivo de que faz parte” (FOUCAULT, 1986, p. 151). Essa
descricao arqueoldgica de discursos como pratica especificada no elemento arquivo
envolve um esforgo intelectual.

No campo do saber, o diagrama que, para Deleuze (s/d, p. 102), pode ser
definido de trés formas, a saber: primeiro, como “a apresentagcdo dos
relacionamentos de forgas caracteristicas de uma formacdo”; segundo, como “a
reparticdo dos poderes de afectar e dos poderes de ser afectado” e, finalmente, o
terceiro, como “a mistura das funcbes puras nao-formalizadas e das matérias puras
nao-formadas”; funciona como emisséao e distribuicdo de singularidades, cabendo ao
analista do discurso a tarefa de fazer um “diagnéstico que se concentra nas relagoes
de poder, saber e corpo na sociedade moderna” (DREYFUS; RABINOW, 1995, p.
117). Assim, o diagndstico genealdgico visa assinalar a singularidade dos
acontecimentos, fora de toda a finalidade monoétona.

Em suma, buscamos a perspectiva etnografica para conhecer a realidade
pesquisada, pois ela € “uma forma de ver e ouvir, uma maneira de interpretar, uma
perspectiva analitica, a propria teoria em acao” (PEIRANO, 2008, p. 3).

Na secdo seguinte, fazemos uma breve contextualizacdo do espaco

pesquisado.

5.2CARACTERIZACAO DO CONTEXTO OBSERVADO

As escolas primarias completas correspondem ao subsistema de Ensino de
Basico ou Ensino Primario, e obrigatério de 7 classes das quais 2 fazem parte do
nosso objeto de pesquisa, designadamente, a 62 e a 72 classes que sédo terminais
desse ciclo de aprendizagem que a nacdo-estado disponibiliza de forma
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“supostamente gratuita™®

aos seus cidadaos, como forma de cumprir o pacto de
seguranga, cuja esséncia é defender a populacao “contra tudo aquilo que constitui
uma ameaca a esse principio que unifica seus elementos isolados num todo natural.
Defender a populacao é garantir a efetividade de seu principio unificador” (FARHI
NETO, 2010, p. 122). Nesse contexto, a nagao-estado busca produzir a unidade da
populacdo através do favorecimento de processos homeostaticos que tendem a
restabelecer o ponto de equilibrio otimizado entre os alunos que tém e 0s que nao
tém condi¢des de suportar os custos escolares; eis a base da gratuidade do EB.

Em Mocgcambique, as escolas primarias podem ser instituicbes publicas ou
privadas cuja finalidade, por um lado, € de proporcionar a formagéo basica nas
areas da comunicagao, das ciéncias matematicas, das ciéncias naturais e sociais e
da educagao fisica, estética e cultural. E, por outro lado, é de transmitir o
conhecimento de técnicas basicas e desenvolver aptiddes de trabalho manual,
atitudes e convicgbes que proporcionem o ingresso na vida produtiva, a0 mesmo
tempo que, se desenvolve a personalidade do aluno (LElI n® 6/92). Assim
sistematizadas, foi no ambito da materializacdo desses objetivos que selecionamos
as escolas pesquisadas.

A Escola Priméaria Completa de Quelimane é publica e fica situada na zona
urbana, recebe criancas residentes no centro urbano e na periferia da cidade.
Atualmente, a periferia da Cidade de Quelimane € habitada por cidadaos de renda
baixa e média.

De acordo com os dados dos questionarios, os professores dessa escola
encontram-se numa situagcdo de pluralidade linguistica, na medida em que
apresentam “uma postura linguistica plural no individuo” (ALTENHOFEN; BROCH,
2011, p. 17). Digamos que a pluralidade linguistica dos professores e dos alunos
resulta do contato com a diversidade linguistica que caracteriza o entorno da propria
escola, isto €, 0 ambiente que circunda a escola caracteriza-se pela coexisténcia de
diferentes linguas desempenhando papéis distintos.

Os quatro professores de portugués que participaram da pesquisa sao
graduados em ensino de portugués e tém experiéncia de trabalho que varia entre 17

*°A Lei n° 4/83 define, no seu artigo 72, a gratuidade do EB, no entanto, os pais e ou encarregados de
educagdo sdo obrigados a contribuir para a formagao de seus filhos (des)amparados pela Politica
Nacional de Educacao (1995), no seu item financiamento: “adicionalmente, os pais e as comunidades
em geral, deverdao a comparticipar nas despesas da educagao, bem assim na formagao de corpos de
gestao das escolas”. Diante disso, 0s pais estdo sujeitos a comprar livros e outros materiais didaticos
para seus filhos, uma vez que os disponibilizados pela escola publica sao insuficientes.
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e 36 anos de trabalho. Nesses termos, o professor que tinha 36 anos de trabalho no
ano 2017, estava aguardando pela autorizacdo da sua aposentadoria, uma vez que
pela legislagdo mogambicana os funciondrios publicos aposentam-se quando
tiverem 35 anos de trabalho.

A Escola Primaria Completa de Namacata é publica e situa-se no meio rural,
recebendo criangas do meio rural. Grosso modo, o entorno dessa instituicao de
ensino € habitado por pessoas de renda muito baixa que se dedicam as atividades
domésticas ndo remuneradas € a agricultura de subsisténcia.

Os professores e alunos dessa escola estdo imersos num ambiente de
diversidade linguistica caracterizada pela coexisténcia de diferentes linguas no
entorno da escola e na sociedade. Esse cendrio faz deles individuos
linguisticamente plurais. De acordo com as caracteristicas do meio, a principal lingua
de comunicacao informal e familiar € o Chuwabu. Nos contextos formais, a lingua
predominante € o portugués que cumpre o papel de promover a homogeneidade
linguistico-cultural designada, no contexto nacional, de consolidagdo da unidade
nacional, como podemos ver na Lei 4/83, Artigo 42, n°2, alinea g: “difundir, através
do ensino, a utilizacdo da lingua portuguesa contribuindo para a consolidacao da
unidade nacional”.

A Cooperativa de Ensino Kalimany é uma escola particular que se situa no
meio urbano e recebe criangas do centro da cidade e da periferia®’. Pelas suas
caracteristicas, a escola é frequentada por alunos cujos pais tém um poder aquisitivo
diferenciado. Haja visto que os valores cobrados como condicdo de acesso a
educacdo sao elevados para ao quadro econO6mico da regido, o que torna
inacessivel a qualquer pai e ou encarregado de educacao.

Os professores dessa escola relataram que sdo falantes de portugués e, de
pelo menos, uma lingua bantu o que configura um cendrio de pluralidade linguistica
que tem a ver com capacidade do individuo se constituir plural linguistica e
culturalmente no ambito da sua exposicéo a diversidade linguistica (ALTENHOFEN,
2013) presente em Quelimane, na Provincia da Zambézia. O mesmo cenario se

*’As cidades mogambicanas foram erguidas na época das coldnias para atender os europeus que
estivessem gerindo os interesses imperiais naquela provincia. Assim, elas nao suportam as
demandas demograficas atuais, por isso qualquer projecéo urbanistica € feita na periferia da cidade.
E nesses locais em que novos bairros sdo construidos e alocados aos funcionarios publicos e outros
interessados. No entanto, existem os bairros periféricos tradicionais em que ha graves problemas de
saneamento do meio.
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manifesta com os alunos, apesar de grande parte deles ser falante exclusivo de
portugués, na variedade mogambicana.

Considerando o fato de os alunos estarem mergulhados num ambiente
linguisticamente diverso, eles podem recorrer a determinadas expressdes para
clarificar determinadas situa¢des do dia-a-dia ou ainda recorrer a uma determinada
variedade de lingua para suprir uma demanda de comunicagdo pontual. Isso faz

deles individuos plurilingues, como destaca o Conselho Europeu (2001, p. 23):

a medida em que a experiéncia pessoal de um individuo no seu
contexto cultural se expande, da lingua falada em casa para a da
sociedade em geral e, depois, para as linguas de outros povos
(aprendidas em casa, na universidade ou por experiéncia directa),
essas linguas e culturas ndo ficam armazenadas em compartimentos
mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constréi-se uma
competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o
conhecimento e toda a experiéncia [...]. Os interlocutores podem, por
exemplo, passar de uma lingua (ou de um dialecto) para a outra,
explorando a capacidade de cada um deles de se expressar numa
lingua e de compreender a outra.

Essas transicbes de uma lingua para a outra, ou de uma variedade para a
outra, constituem uma habilidade de o falante se fazer plurilingue na prépria lingua
ou em linguas diferentes. Cenarios desse tipo sdo bastante comuns na Cooperativa
de Ensino Kalimany em que fantasiosamente os professores dizem que os seus
alunos sao falantes de apenas uma lingua. Eis o resultado do processo de
assujeitamento a lingua portuguesa a que tanto os professores, quanto os alunos
estao submetidos.

Na sec¢ao seguinte, a observagao participante é o foco da questao.

5.3 OBSERVAGCAO PARTICIPANTE

A observacdo participante possibilitou-nos captar uma multiplicidade de
situagcbes que jamais seriam identificadas através de questionamentos, por isso, o
envolvimento do pesquisador com a realidade/comunidade escolar revelou-se
fundamental ao percurso da investigacao.

Para Marconi; Lakatos (2003), a observacao participante permite ao

pesquisador projetar a sua personalidade sobre o observado, fazendo inferéncias.
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Inicialmente, o pesquisador procura ganhar a confianca do grupo, fazendo os
individuos compreenderem a importancia da investigacao, sem ocultar seu objetivo.

Foi a partir dessa perspectiva, que entre os dias 21 de Janeiro e 05 de Agosto
de 2017, estivemos em Mogcambique na coleta de dados nas Escolas Primarias de
Quelimane, Namacata e Cooperativa de Ensino Kalimany. Nossa permanéncia em
cada escola, foi de aproximadamente dois meses, periodo em que estivemos
observando aulas de leitura e recolhendo informagdes e documentos sobre a
discursivizacdo das praticas pedagodgicas de letramento, em contexto multilingue
mogambicano.

Em cada escola, trabalhamos com 4 professores de portugués
correspondentes a 4 turmas, sendo 2 da 62 classe e 2 da 72 classe, perfazendo um
total de 12 professores. Cada professor recebeu uma codificacdo especifica em
conformidade com a instituicdo de ensino a que esta vinculado e a numeracao que
lhe calhou na ordem dos questionarios, por exemplo, PROFEPCQ1, para
professores da Escola Primaria de Quelimane; PROFEPCN1, para professores da
Escola Primaria de Namacata e PROFCEK1, para professores da Cooperativa de
Ensino Kalimany.

Fizeram parte dos questionarios 40 alunos em cada escola pesquisada, dos
quais, 20 informantes eram da 62 classe e 20 da 72 classe, totalizando 120 alunos.
Os alunos também receberam cddigos em consonancia com a escola a que
pertencem, a saber: ALEPCQ1, para alunos da Escola Primaria Completa de
Quelimane; AEPCN1, para alunos da Escola Primaria de Namacata e ALCEK1, para
alunos da Cooperativa de Ensino Kalimany.

Ao longo do processo etnografico de coleta de dados, as primeiras 2 semanas
de observacao foram destinadas a familiarizagdo com o contexto pesquisado, uma
vez que tanto os professores, quanto os alunos sentiam-se desconfortados com
nossa presencga constante nas salas de aulas das escolas pesquisadas, mesmo
depois de termos esclarecido os objetivos da nossa presenga naquelas instituicées
de ensino. O desconforto de professores®®¢ uma forma de resisténcia ao poder

disciplinar que a escola impde, afinal de contas, “onde ha poder, ha resisténcia, nao

S8E comum que os professores se sintam desconfortados quando, nas suas salas de aula, houver um
corpo estranho, mas, no contexto mogambicano, a situagao é mais grave porque o poder disciplinar é
exercido sobre as suas agoes através do “controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a
sujeigao constante de suas forgas e lhes impdem uma relagao de docilidade-utilidade” (FOUCAULT,
1977, p. 126). Esse poder diagramatico atua sobre o corpo dos homens ensejando produzir um
homem necessario ao funcionamento da sociedade.
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existe propriamente o lugar da resisténcia, mas pontos méveis e transitérios que
também se distribuem por toda a estrutura social” (MACHADO, 2015, p. 18).

Depois do periodo de familiarizacdo, direcionamos a observacao para as
aulas de leitura, visando compreender o modo como sdo feitas as praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, nas trés escolas selecionadas para a
pesquisa.

Observamos 10 aulas de leitura de cada professor. A partir dessas
observagoes, construimos apontamentos em diarios de campo que contribuiram
para as reflexdes promovidas e para as analises desenvolvidas e apresentadas, nas
secbes seguintes, a comecgar pelo diario de campo.

5.4 DIARIO DE CAMPO

O diario de campo é um instrumento de registros de dados que acompanha o
trabalho de qualquer pesquisador que eleja a etnografia no processo de coleta de
dados. Esse instrumento tem por base o exercicio da observacdo direta dos
comportamentos culturais de um grupo social, através de anota¢des, comentéarios e
reflexdes sobre a realidade pesquisada (WEBER, 2009).

Para Weber (2009, p. 158-159), é no didrio de campo que se deve

relacionar os eventos observados ou compartiihados e acumular
assim os materiais para analisar as praticas os discursos e as
posicoes dos entrevistados/[questionados], [...]. E, pois, o diario de
pesquisa de que permitird ndo somente descrever e analisar os
fendbmenos estudados, mas também compreender os lugares que
serdo relacionados pelos observados ao observador e esclarecer a
atitude deste nas interacées com aqueles.

Diante disso, os diarios de campo da presente pesquisa foram produzidos
tendo em conta o roteiro de observagédo de aulas que comporta trés itens nucleares,
a saber: o plano de aula; a execucao/desenvolvimento da aula e a desenvoltura do
professor.

Nos primeiros momentos, quando estavamos a tratar das questoes
burocraticas era comum que os professores perguntassem: “Como vai ser o estagio
deste ano? Os estudantes do ano passado sumiram sem dizer nada, mas ajudamos
muito.” (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCQ4, 30/01/17); “Quantos estudantes

praticantes virdo para aqui? Da outra vez, recebi somente trés que eram meio
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espertinhos” (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCN2, 04/05/2017) e “De que forma vai
se organizar o estagio? Seria bom que fossem meninas dedicadas, porque a direcao
fica em cima de nés por causado programa” (DIARIO DE CAMPO, PROFCEK,
20/01/2017).

As perguntas dos professores refletem a sua preocupagdo com as questdes
organizacionais, pois, muitas vezes, os estagios acabam gerando um trabalho muito
intenso para eles e ndao tem havido retorno por parte das instituicbes que
encaminham os estagiarios as escolas, tal como ilustram os seguintes excertos:
“Como vai ser o estdgio deste ano? Os estudantes do ano passado sumiram sem
dizer nada, mas ajudamos muito.” (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCQ4, 30/01/17); “A
Universidade Pedagdgica havia prometido dar algumas capacita¢ées, nunca vi nada.
Sempre abandonam estudantes aqui e nada” (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCQ1,
06/02/2017) e “A Universidade pedagogica devia nos pagar por esse trabalho, nédo é
ensinar e nao ter nada em troca. Pelo menos um certificado para encher o curriculo”
(DIARIO DE CAMPO, PROFEPCN2, 14/06/2017).

Como os professores soubessem da filiagcdo profissional do pesquisador a
Universidade Pedagdgica, instituicio sem um colégio de aplicacdo, colocaram as
suas preocupagdes como se estivéssemos nas escolas pesquisadas a servigco da
nossa instituicdo profissional (a qual estavamos vinculados).

Depois de termos dirimido a maior duvida dos professores que era saber qual
era a razao da nossa presenca nas salas de aulas o receio continuou nas trés

instituicbes pesquisadas como ilustram os seguintes diarios de campo:

Quando chegou o momento da observacdo, o professor mostrou
resisténcia para mostrar o plano de aulas. Mesmo assim, fomos
acompanhando as praticas pedagdgicas de letramento mediante a
observacao de aulas e do livro didatico, muitas vezes, as aulas eram
uma espécie de coOpia das atividades presentes nos manuais
escolares. Diariamente, o professor perguntava se faltava muito para
a minha atividade terminar (Diario de campo, PROFEPCQ2,
02/03/2017).

Nas primeiras aulas, tudo correu bem. Mas depois as coisas foram
se complicando, porque os meus questionamentos eram diarios.
Sempre eu propunha sugestdes. A partir dai, ou professor faltava ou
aparecia triste. Tive que parar de questionar e foquei-me numa
observacao quase muda. Mas a minha preocupagéo tinha a ver com
os didlogos permanentes que os alunos faziam numa das linguas
bantu em plena sala de aula (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCNT1,
09/05/2017).



148

O mal-estar governou as nossas interagdes iniciais, mas rapidamente
0 ambiente se tornou apropriado para as observagdes. Os alunos
sempre tiveram interesse de participar das aulas mesmo com a
presenga de um estagiario, como eles me tratavam. Os gestores
escolares exerciam bastante o poder através do controle e da
vigilancia das praticas pedagoégicas de letramento (DIARIO DE
CAMPO, PROFCEKS, 13/02/2017).

Essas foram algumas das incidéncias do trabalho de campo que nos levou as
escolas pesquisadas onde conhecemos a realidade dos nossos informantes através
da observacao participante.

5.5QUESTIONARIOS

O questionario é “um instrumento de coleta de dados constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201). De modo geral, o
pesquisador envia o questionario aos informantes e, mais tarde, estes devolvem-nos
depois de preenchidos.

Feitas as observacdes, em cada escola supramencionada, solicitamos que os
professores e o0s alunos preenchessem o0s questionarios sobre as préticas
pedagdgicas de letramento naquele contexto multilingue. Os questionarios incidiram
sobre o perfil linguistico dos informantes, concepc¢bes de formagdo, praticas
pedagdgicas e normatizagoes.

Como j& mencionado, os questionarios foram dirigidos a 12 professores de
portugués e a 120 alunos das escolas pesquisadas. De maneira geral, ndo houve
inconveniéncias ao longo do processo, exceto o caso de um grupo de alunos do
meio rural que teve dificuldades no preenchimento do questionario. Constatada a
dificuldade, o professor da classe decidiu ditar respostas como forma de
esclarecimento da preocupagao apontada pelos alunos. Perante esse fato, tivemos
que descartar esses materiais porque tinham informagdes com interferéncias do
professor regente.

Feito isso, houve que voltar a explicar a natureza da pesquisa, sua
importancia e a necessidade de obter respostas livres sobre as perguntas abordadas

nos questionarios.
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5.6 DOCUMENTOS

No processo de recolhimento de dados, buscamos documentos oficiais
referentes a educacdo. Os recortes desses documentos vem sendo apresentados e
discutidos ao longo de cada capitulo desta tese.

Entendemos que os documentos selecionados para esta pesquisa fazem
parte de um arquivo que compreende “uma pratica que faz surgir uma multiplicidade
de enunciados como tantos acontecimentos regulares, como tantas coisas
oferecidas ao tratamento e a manipulagao” (FOUCAULT, 1986, p.150). Assim, o
arquivo documental desta pesquisa, além dos Diarios e dos Questionarios, constitui-
se de: recortes da Constituicdo da Republica (2004); Relatério sobre o 1¢ Seminario
Nacional sobre o Ensino da lingua Portuguesa (1979); Lei n® 4/83 (SNE) atualizada
pela Lei n® 6/92 (SNE); Politica Nacional de Educagéo (1995); Plano Curricular do
Ensino Basico (2004); Plano Curricular de Formagdo de Professores (2008);
Estratégia de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos 2010-2015 (2011); Plano
Estratégico da Educacao 2012-2016 (2013).

Elegemos recortes desses documentos considerando que o0 arquivo “ndo é
descritivel em sua totalidade; e €& incontornavel em sua atualidade. Da-se por
fragmentos, regides e niveis, melhor, sem duvida, e com mais clareza na medida em
que o tempo dele nos separa” (FOUCAULT, 1986, p. 150). Assim, a descricdo do
arquivo s6 pode ser feita em partes ou através de recortes que permitam “interrogar
0 ja-dito no nivel de sua existéncia” (FOUCAULT, 1986, p. 151).

E, também, nossa proposicdo, no percurso de constituicdo do arquivo, a
constituicdo de sentidos pelo viés da lingua, da histéria e da memdria. Por isso, é
importante destacar que as respostas aos questiondrios dirigidos aos alunos e aos
professores sao, aqui, considerados como documentos na medida em que, o
tratamento da materialidade discursiva exige um caracter monumental que comecga
com a acontecimentalizagdo discursiva. Esta que consiste em construir uma rede
causal que procura dar conta das singularidades dos enunciados como resultado de
multiplas relagdes de forga.

Desse modo, a histéria, cujo nexo resulta de jogos enunciativos, tem uma
materialidade que |he da suporte e existéncia material. Assim, € pertinente distanciar

a histéria da justificativa histérica pela qual se deleitou durante muito tempo:
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[...] a de que uma meméria milenar e coletiva que se servia de
documentos materiais para reencontrar o frescor de suas
lembrangas; ela é o trabalho e a utilizacdo de uma materialidade
documental (livros, textos, narragdes, registros, atas, edificios,
instituicbes, regulamentos, técnicas, objetos, costumes etc.) que
apresenta sempre e em toda a parte, em qualquer sociedade, formas
de permanéncias, quer espontadneas, quer organizadas. O
documento ndo é o feliz instrumento de uma histéria que seria em si
mesma, e de pleno direito, memoria; a histéria é, para uma
sociedade, uma certa maneira de dar status e elaboragcdo a massa
documental de que ela ndo se separa. [...] em nossos dias, a histéria
€ o que transforma documentos em monumentos e que desdobra ,
onde se decifram rastros deixados pelos homens, onde se tentava
reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de
elementos que devem ser isolados, agrupados, tornados pertinentes,
inter-relacionados, organizados em conjuntos (FOCAULT, 1986, p. 7-
8).
Sob tal direcdo, os enunciados-documento devem ser monumentalizados
para que a partir dai, se possa fazer a sua descri¢cdo intrinseca, isto €, fazer a
descricdo intrinseca do monumento (arqueologia) corresponde a definicdo dos
“proprios discursos, enquanto praticas que obedecem a regras” e “se dirige ao
discurso em seu volume préprio, na qualidade de monumento” (FOUCAULT, 1986,
p. 159).
Na secdo seguinte, apontaremos as limitagdes que tivemos ao longo do

percurso da pesquisa.

5.7VALIDADE E LIMITAGOES DO ESTUDO

A validade da pesquisa arqueogenealdgica foi conseguida mediante um
conjunto de procedimentos que vao desde a aprovagao da coleta de dados pelo
Comité de Bioética da Provincia da Zambézia até a combinacdo de dados
recortados do arquivo constituido por recortes da legislacdo sobre a educagdo nos
periodos antes e depois da independéncia. Ademais, seguimos todos os tramites
legalmente aceites pela universidade a que estamos vinculados, como atestam os
anexos 1 (Comprovante do Comité de Bioética para a Saude da Provincia da
Zambézia — Mogambique), 2 (Declaracao de Afastamento para Coleta de Dados) e 3
(Cronograma de atividades de Pesquisa em Mogambique — Provincia da Zambézia).

Relativamente a fidedignidade dos dados, apontamos uma entre varias

possibilidades do olhar e dizer as praticas pedagogicas de letramento, no eixo
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leitura, em contexto multilingue mogambicano. Contrastando os dados, os leitores
podem encontrar outras possibilidades de trabalha-los, de acordo com o viés que
julgarem mais conveniente. A opcado por estudar as praticas discursivas e
pedagogicas de letramento, em contexto multilingue mogambicano decorre da nossa
inquietacdo com questdes relativas a educagao basica naquele pais onde as agdes
biopoliticas adotadas pelo governo colocam em risco o respeito pela diversidade
linguistico-cultural, consequentemente, a agdo pedagdgica concorre para a
manutencao da alfabetizacdo (letramento autébnomo) e a auséncia de
questionamento sobre o envolvimento do aluno com os multiplos letramentos

decorrentes de seu repertorio linguistico e cultural plural.

As limitagdes do estudo foram impostas basicamente pelas condi¢ées em que
o estudo foi concebido. Planejamos a coleta de dados num ambiente que nos é
familiar, porque, dessa forma, nao trabalhariamos em terreno instavel e arenoso,
dado que os problemas educacionais locais sempre foram nos impactando, ndo sé
no ambito da programagao das atividades como também no ambito emocional. Por
exemplo, era comum chegar a determinada escola as primeiras horas do dia e nao
encontrar alunos e professores. O fato de alunos da 62 e 72 classes nao
apresentarem competéncias basicas de leitura e escrita causou-nos bastante
‘incbmodo e preocupagdo”, uma vez que os alunos em causa estdo terminando o

ciclo de aprendizagens gratuitas.

Numa das escolas pesquisadas, houve que inutilizar e repetir o questionario
porque todas as respostas eram semelhantes. Feita uma breve acareacao,
constatamos que o professor ditou as respostas alegando que nao queria se

comprometer perante o desempenho questionavel dos seus alunos.

Conduzimos a coleta de dados em escolas em que os professores foram
nossos alunos, em algum momento, iSsO gerou apreensdo por parte deles, pois
havia uma ideia generalizada segundo a qual estavamos la no exercicio do poder
disciplinar cuja base é o controle e a vigilancia. Foi necessario acalma-los e dirimir a

questao mediante muita conversa.

O nosso envolvimento com o assunto ligado as praticas pedagogicas de
letramento em contexto multilingue, as vezes, se confunde com militancia em prol

das linguas minoritarizadas, do letramento e do senso critico em alunos do EB.
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Em dltima analise, tivemos que deixar de lado algumas das questbes que
sempre nos preocuparam, tais como, a identidade dos alunos e as suas nuances,
por sugestdao da banca examinadora da qualificacdo. Retomaremos tais aspectos
em artigos e outras reflexdes que poderemos fazer em outras oportunidades, pds-
doutoramento. Nessa conformidade e para que ndo sobrem duvidas, nao trataremos

de parte das respostas presentes no questionario submetido aos alunos.

No capitulo seguinte, apresentamos e sistematizamos os dados da pesquisa,
pela pratica arqueogenealdgica, buscando ratificar o que temos apontado até ao
momento: o0s enunciados dos professores e alunos apontam para praticas
pedagdgicas de letramento que preconizam a valorizagdo da lingua portuguesa,
uma vez que tanto os alunos do meio urbano, quanto os do meio rural sdo avaliados
em portugués, silenciando toda a diversidade linguistica que circunda a escola.
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CAPIiTULO 6: PRATICAS PEDAGOGICAS E DISCURSIVAS DE LETRAMENTO:
MATERIALIDADES E(M) ANALISE

No sexto capitulo, Praticas pedagdgicas e discursivas de letramento:
materialidades e(m) analise, organizamos e sistematizamos, pela pratica
arqueogeneldgica, as sequéncias enunciativas que constituem o corpus, cujos
dados provém dos questionarios submetidos aos professores e alunos. Nessa
conjuntura, o capitulo procura ratificar o que fora tratado ou discutido, em momentos
anteriores, com base em trabalhos de outros pesquisadores, buscando, para isso,
materialidades proprias de sujeitos dos locais pesquisados. Agora, trata-se de
analisar, pelo movimento descritivo-interpretativo arqueogenealédgico, 0 modo como
as condicbes de emergéncia, de (co)existéncia e de possibilidade constituem as
praticas discursivas e pedagdgicas de letramento das instituicdes investigadas, a
saber: Escola Primaria Completa de Quelimane e a Cooperativa de Ensino
Kalimany, na zona urbana e a Priméria de Namacata, na zona rural.

Conforme mencionado, as instituicdes de ensino situam-se em Quelimane e
Namacata, na Provincia da Zambézia, em Mogcambique. Nas trés escolas,
submetemos aos questionarios 12 professores e 120 alunos. Para a geragao dos
dados, usamos a pesquisa bibliografica (recorte de documentos), questionarios e
observagao participante.

6.1 MAPEAMENTO DO PERFIL LINGUISTICO-PROFISSIONALDOS SUJEITOS

Concebemos esta secdo a partir das respostas iniciais do questionario
submetido aos 12 professores de portugués da 62 e 72 classes das Escolas
Primarias Completas de Quelimane e Namacata (instituicbes publicas) e da
Cooperativa de Ensino Kalimany (instituicdo particular).

A parte inicial dos questionarios é constituida de perguntas que tém a ver com
o perfil linguistico e profissional dos sujeitos da pesquisa. A partir dessas questoes
pretendemos reunir informacdées sobre o repertério linguistico da comunidade
escolar, enfatizando o caracter plurilingue dos professores e a sua experiéncia
profissional. A seguir, apresentamos o quadrol que sintetiza os dados linguistico-

profissionais de professores:
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O mapeamento linguistico-profissional € uma matriz que permite perceber ou
ter ciéncia do contexto social, cultural, linguistico e profissional em que os
professores das trés escolas pesquisadas se encontram inseridos. Mediante o
mapeamento linguistico-profissional, buscamos construir uma matriz do processo
histérico de constituicdo desses sujeitos enquanto professores a partir da relagao
entre as suas linguas maternas e a lingua de ensino: o portugués, tendo em conta a
(co)existéncia, na sociedade mogambicana, de uma grande diversidade de linguas
de toda a ordem, a qual designamos de multilinguismo (ALTENHOFEN; BROCH,
2011).



Quadro 1 - Mapeamento linguistico-profissional dos sujeitos
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Questoes Escola Primaria Completa de Quelimane Escola Primaria Completa de Namacata Cooperativa de Ensino Kalimany
PROFEPC | PROFE PROFEPC PROFE PROFE PROFE PROFE PROFE PROFE PROF PROF PROF
Q1 PCQ2 Q3 PCQ4 PCN1 PCN2 PCN3 PCN4 CEK1 CEK2 CEK3 CEK4
Proveniéncia Zambé- Moma- Chinde Maganja da Quelima- Nauela-Alto Quelima- Quelima- Quelima- Zambeé- Zambézia
zia Nampula Costa ne Molocue ne ne ne zia
Residéncia Quelima- Quelima- Quelimane Queliman | Quelima- Quelima- Quelimane Quelima- Quelima- Quelima- Quelima- Quelima-
ne ne e ne ne ne ne ne ne ne
Idade 55 anos 56 anos 50 anos 45 anos 33 anos 40 anos 28 anos 33 anos 42 anos 33 anos 51 anos 42 anos
Experiéncia 36 anos 36 anos 28 anos 17 anos 9 anos 16 anos 8 anos 2 anos 3 anos 8 anos 32 anos 13 anos
Lingua L. portug. L. sena L. portug. Maindo Chuwabo Echuwabo Elomwe Echuwabo Chuabo Echuabo chuwabo Portug.
materna
Disciplinas L. portu. Portug. Portug. Portug. Ed. Portug. Portug. e L. | L. portug. e | Portug. Portug .Portug. Portu.
lecionadas Musical eEchuwabo inglesa Ed. Moral e
Civica
Lingua de | L. Portug. L. Portu. L. Portug. L. Portug. | Portug. Portug. Portug. L.Portug. L. portug. Portug. Portug. Portug.
ensino

Fonte: autoria prépria, 2018.
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Nas escolas pesquisadas, os professores, grosso modo, sdo naturais da
Provincia da Zambézia, com excecdo de dois, isto ¢, um (PROFEPCQ2) nao
respondeu a questao e o outro (PROFEPCQS3) é natural da Provincia de Nampula.
Tém como linguas maternas as seguintes: lingua portuguesa, cisena>®, maindo

)%°, echuwabu®' e elomwe®.As linguas supracitadas ndo sé

(didleto do echuwabu
funcionam como meio de comunicagdo, como também sao vetores de identidade
étnica, pois permitem a insercdo dos falantes, que as tém como linguas maternas,
em determinados grupos étnicos. Sob tal direcdo, as linguas bantu e a lingua
portuguesa falada em Mogambique sdo simbolos de identidade e patrimdnio cultural,
apesar de ndo se ter nacionalizado o portugués, como Firmino (2006, p. 171)

sublinha:

0 processo de nativizacdo que o Portugués esta a sofrer em
Mocambique fornece evidéncias adicionais de que se esta a tornar
um importante instrumento para veicular o universo cultural do pais.
Transcendeu ja o papel de uma pragmatica lingua que serve como
elo de ligagao, escolhida por razdes praticas, e esta a tornar-se uma
lingua culturalmente endogenizada. Para mais, torna-se irénico que
uma lingua considerada pelo discurso oficial e pelo discurso publico
simbolo de unidade nacional nao seja reconhecida como lingua
nacional

Desse modo, podemos afirmar que todos os professores tém, pelo menos,
uma experiéncia de contato ou uma certa aptidao para desenvolver a pluralidade
linguistica, uma vez que estdo mergulhados num contexto de (co)existéncia de
linguas varias, a saber: as linguas bantu; a lingua portuguesa e, de algum modo, as

linguas inglesa e francesa.

>°0 cisena ou lingua sena é uma lingua bantu falada nas provincias de Sofala, Manica, Tete e
Zambeézia. De acordo com o inventario de Guthrie (1967/71), pertence a zona N, grupo linguistico N.
40 (lingua N. 44). Tem como variedades, as seguintes: sena tonga, sena caia, sena bangwe, sena
phonzo, sena gombe, sena gorongozi. E falada por 1.218.337 pessoas com idade igual ou superior a
cinco anos que perfazem 7.8% da populagédo (NGUNGA; FAQUIR, 2012).
0 O Maindo ¢ uma variedade minoritaria da lingua chuwabu. No ambito das relacdes de saber e
oder ela € homogeneizada como forma de conferir mais pujan¢a ao numero de falantes do chuwabu.
' O echuwabu ou a lingua chuwabu é uma lingua falada nas provincias de Sofala e Zambézia.
Pertence a zona P, grupo linguistico P. 30 (makua), Cuabo/cuambo P. 34 (GUTHRIE, 1967/71 apud
FIRMINO, 2006). Tem como variedades as seguintes: echuwabu, ekarungu e marendje. E falado por
716.169 pessoas com idade igual ou superior a cinco anos que perfazem 4.8% da populagao
gNGUNGA; FAQUIR, 2012).
2 O elomwe ¢ uma variedade do emakhuwa. Pertence a zona P, grupo linguistco P. 30 (makua),
lomwe P. 32 (GUTHRIE, 1967/71 apud FIRMINO, 2006). E falado nas provincias de Nampula e
Zambeézia por 1.136.073 pessoas correspondentes a 7.2% da populagdo com idade igual ou superior
a cinco anos (NGUNGA; FAQUIR, 2012).
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A lingua inglesa participa do contexto de multilinguismo na medida em que €
parte da grade de disciplinas ensinadas no terceiro ciclo do EB (62 e 72 classes), de
acordo com os preceitos do PCEB: “no contexto mogambicano, a introducao da
lingua inglesa no Ensino Basico, € justificada pelas seguintes razdes: - 0 contexto
geografico do pais — a maioria dos paises da Africa Austral tém o inglés como
Lingua Oficial; [...] propde-se a introducdo da lingua inglesa a partir do 3¢ ciclo”
(MEC/INDE, 2004, p. 33) até ao fim do ensino secundario geral e, depois, nos
cursos universitarios. Assim, todos 0s mogcambicanos que se envolvem em praticas
de letramento escolar acabam estudando o inglés durante, pelo menos, sete anos
consecutivos, isto é, da 62 a 122 classe.

A lingua francesa também esta presente na sociedade em que cada um dos
professores € parte integrante. Na atualidade, as escolas secundarias do primeiro
ciclo introduziram a disciplina a titulo opcional, mas ela vem sendo ensinada como
disciplina obrigatéria no segundo ciclo do Ensino Secundario Geral, desde a década
de 1990. A justificativa para a sua introdugcao na grade curricular tem a ver com o
fato de ser lingua “oficial em cerca de 50% dos paises africanos” e dai merecer
“grande importancia no contexto africano, particularmente na Africa Ocidental, na
Uniao Africana e também nas Nacgdes Unidas”, por conseguinte, a “aprendizagem
desta lingua [€] importante para o estabelecimento de relagcbes com outros paises e
para busca de informagdes nas diferentes areas” (MEC/INDE, 2007, p. 55).

Por conta dessas razdes, os professores acabam estudando e convivendo
com uma multiplicidade de linguas que fazem deles seres linguisticamente plurais,
mesmo que, muitas vezes, ndo tenham a consciéncia desse plurilinguismo que lhes
€ caracteristico devido a condigéo politica, social e linguistica do pais. Falamos de
condicbes politicas, pois, a partir do momento em que se deu a
governamentalizagdo do Estado, coube ao governo a tarefa de definir, a cada
instante, taticas que permitam gerir a populacédo, tendo como base a racionalidade
do poder econémico e os dispositivos de seguranca (FOUCAULT, 2015).

O item residéncia, apontado no quadro 1, parece ser um indicador de
regularidade porque todos os sujeitos da pesquisa mencionaram morar na Cidade
de Quelimane, independentemente do lugar onde trabalhem. Isso significa que o
meio urbano funciona como o centro de poder, na medida em que tanto os
professores do meio urbano quanto os professores do meio rural residem na cidade,

0 que, de certo modo, lhes confere um estatuto privilegiado. E importante lembrar
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que o poder é o conjunto de relacdes de forca abertas, desiguais e, acima de tudo
assimétricas, que atuam sobre o corpo dos individuos.

A partir dessas relacdes de forca assimétricas que caracterizam a convivéncia
escolar diaria entre professores e alunos, comegcam a se definir, de um lado, o saber
e, de outro, o poder, porque “ndo ha relacdo de poder sem constituicdo de um
campo de saber, e, reciprocamente, todo saber constitui novas relagdes de poder”
(MACHADO, 2015, p. 28). Assim, o professor de portugués sé exerce o poder,
porque conhece um conjunto de aspectos metodolégicos e epistemoldgicos que
fazem, da aula de lingua portuguesa, um momento singular de formagao de saberes.

Sob tal perspectiva, o professor de portugués vai se constituindo como esse
corpo perito que assegura o exercicio de um poder emanado nas suas relagées com
alunos. Mas, como o poder é multidirecional, veremos, mais adiante, que também se
exerce de baixo para cima, isto &, no nivel dos alunos, pois os poderes nao estao
localizados em nenhum ponto especifico da estrutura social. Dai, funcionam como
uma rede de dispositivos a que ninguém escapa (MACHADO, 2015).

Um exemplo disso, pode ser constatado nos efeitos de resisténcia ao item
residéncia apontado no quadro 1. Tanto os professores do meio rural, quanto os do
meio urbano, responderam que moram na Cidade de Quelimane. Essa uniformidade
nas resposta aponta, inicialmente, um indicio do (des)encontro entre 0 meio urbano
e o rural, pois os professores do meio rural (Escola Primaria Completa de Namacata)
deveriam residir no distrito de Nicoadala como é o caso dos professores do meio
urbano que residem no distrito de Quelimane. Alias, o Estatuto Geral do Funcionario
e Agentes do Estado (2009) preconiza que os funcionarios e agentes do Estado
residam no perimetro do distrito ou localidade. Em seguida, constatamos, no campo,
que as aulas nunca iniciam na hora prevista (07:00 horas), tal como ilustram, os
seguintes excertos: “Nao é facil chegar cedo com esse frio. Os chapas (vans ou
carretas) ndo saem cedo porque ndo ha passageiros” (DIARIO DE CAMPO,
PROFEPCNT1, 21/06/2017); “O problema é dos alunos que nunca dao valor a escola.
Chegam tarde. Outros s6 aparecem no dia de teste” (DIAIO DE CAMPO,
PROFEPCNS, 14/06/2017) e “Todos andamos no mesmo chapa. Nao temos como
ser pontuais, esses dependem de pessoas para encher” (DIARIO DE CAMPO,
PROFEPCN2, 19/02/2017).

Como tal os alunos definiram um modo de existéncia compativel com os

atrasos dos professores do meio rural: também chegam atrasados a escola, pois
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sabem que os professores vivem longe do seu posto de trabalho e dependem de um
sistema de transporte que ndo funciona na base de horarios, mas da lotacdo das
vans e carretas, o que significa que se as vans nao ficam cheias, ndo saem dos
terminais e as aulas ficam comprometidas. Como os alunos tém ciéncia disso, sé

chegam a escola depois das 07:00horas.

6.2CONCEPCAO DE LEITURA/LINGUA(GEM)

E a partir da lingua(gem) que os seres viventes apresentam os seus discursos
pois “cada um de nds nasce num mundo que ja € de linguagem, num mundo em que
os discursos ja estdo ha muito tempo circulando, nés nos tornamos sujeitos
derivados desses discursos” (VEIGA-NETO, 2014, p. 91). Assim, o discurso é
considerado como sendo uma pratica, de certo modo, histérica que permite aos
sujeitos “se relacionarem com o0 mundo (re)constituindo os valores e
(res)significando os sentidos” (GONCALVES, 2012, p. 94) ao longo de uma dada
época. Sob tal orientacdo, Foucault (1986, p. 56) fundamenta que é preciso nao

tratar os discursos como conjuntos de signos,

mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que
falam. Certamente, os discursos s&o feitos de signos; mas o que
fazem € mais que usar esses signos para designar coisas. E esse
mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato de fala. E esse ‘mais’
que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever.

E na tentativa de fazer aparecer esse mais que recorremos aos seguintes
dispositivos operacionais: “0 que texto diz?”, “como diz?”e “por que diz?” (TASSO,
2013) para proceder a descricdo de enunciados enquanto acontecimentos
singulares. Tal operagdo de descricdo do dizivel e do interpretavel, vincula-se
intrinsecamente as condi¢cdes de emergéncia, (co)existéncia e possibilidade.

Nesta secdo, analisamos dados dos questionarios dos professores das
escolas pesquisadas, tendo em conta a necessidade de identificar a concepgao de
leitura adotada por esses professores em suas praticas pedagogicas de letramento.
Em seguida, apresentamos os quadros que sintetizam as respostas dos professores

por escola.
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Quadro 2 - Concepcao de leitura/lingua(gem) - Escola Primaria Completa de
Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Qual é a concepcgao de leitura que adota nas suas aulas?

Respostas | PROFEPCQ1, | &
dos PROFEPCQ3

sujeitos PROFEPCQ2 | Leitura silenciosa, leitura oral.

PROFEPCQ4 | E uma leitura que ajuda a psiquica do aluno.

Fonte: autoria propria, 2018.

O quadro2, apresenta respostas de professores da Escola Primaria Completa
de Quelimane. Conforme as respostas, os sujeitos PROFEPCQ1 e PROFEPCQS3
deixaram a pergunta em branco, o que pode configurar uma forma de siléncio.
Nesse sentido, o siléncio pode ser resultante de um processo de censura®, pois o
sujeito se sente interdito de se inscrever numa determinada formagao discursiva®
distinta daquela na qual ele se sente autorizado a falar (Quadro 2).

Para que, nas respostas em branco, se instaure, uma discursividade é
necessario que compreendamos que nem tudo “pode e deve ser dito” numa dada
configuracao histérica e social, como Foucault (2014, p. 9) sublinha, nos seguintes
termos: “sabe-se que nao se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode falar de
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer
coisa”. Assim, levantam-se varias possibilidades para que os professores se sintam
interditos de responder a pergunta: por um lado, podem nao ter compreendido a
pergunta e, por outro lado, podem ter o receio de responder a algo que nao foi
questionado ou mesmo a vontade de ndo apresentar a concepgao de leitura porque
€ simplista, entre outras.

Os professores PROFEPCQ2 e PROFEPCQ4 trouxeram respostas que
tendem a mostrar concepgoes “redutoras” (SILVA, 1999) de leitura, na medida em

®*A censura é “um fato discursivo que se produz nos limites das diferentes formagées discursivas que
estdo em relagao” (ORLANDI, 2011, p. 76). Desse modo, a censura pode ser concebida como um
mecanismo de interdigao da inscrigdo do sujeito numa determinada formagéao discursiva.

*A nocdo de formacdo discursiva é usada por Foucault (1986) para designar as condicdes de
existéncia de uma determinada reparticdo discursiva, isto €, no caso em que se puder descrever,
entre um certo nimero de enunciados, semelhante sistema de dispersao, e no caso em que entre 0s
objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolas tematicas, se puder definir uma
regularidade, estar-se-4 uma formagéao discursiva.
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que desprezam a sua complexidade processual. Importa destacar que esse fato esta
presente nos recortes dos manuais escolares que analisamos no capitulo 3.

Nesse contexto, a leitura € concebida pelos professores como sendo a
traducao da escrita em fala, ou seja, o ato de oralizar a escrita. Esse procedimento
concorre para que os alunos sejam capazes de ler em voz alta, obedecendo a
entoacao e a boa postura expressiva, mas nao estimula o desenvolvimento do senso
critico do aluno que deveria nortear todo o processo de ensino e aprendizagem da
leitura. Eis um exemplo de que a leitura é concebida como um ato de oralizagdo da

escrita:

A aula sobre a formagéo de palavras: composigdo, comegou com a
marcacgao de presencas. Feito isso, o professor pediu que os alunos
lessem silenciosamente o texto. Quinze minutos depois, sugeriu que
7 alunos fizessem a leitura oral do mesmo texto. Depois disso, pediu
que os alunos retirassem do texto as palavras compostas (DIARIO
DE CAMPO, PROFEPCQ4, 13/02/2017).

Por seu turno, a leitura silenciosa permite ao leitor ter um contato intimo com
o texto, estimulando o habito de ler. E uma pratica apontada como uma das
concepcoes de leitura realizadas em sala de aula, mas nem sempre se garante que
esse processo “sempre envolv[a] a compreensdo do texto escrito” (SOLE, 1998, p.
23), pois as atividades que se apresentam nos livros didaticos sdo “redutoras” na
medida em que na&o abarcam as quatro etapas do processo de leitura,
nomeadamente: decodificagdo, compreensdo, interpretacdo e retencéo.
Frequentemente, o material didatico apresenta tarefas de decodificacao de textos.

Nessa perspectiva, os professores adotam uma concepgdo de leitura
vulgarmente conhecida como ascendente (button up) (KATO, 1985; SOLE, 1998;
CORACINI, 2010), cuja centralidade reside no texto, isto é, “o leitor, perante o texto,
processa seus elementos componentes, comecando pelas letras, continuando com
as palavras, frases [...] em um processo ascendente, sequencial e hierarquico que
leva & compreensdo do texto” (SOLE, 1998, p. 23). Como podemos ver, esse
modelo enfatiza a decodificacdo do texto que, em muitas circunstancias, se resume
no reconhecimento do material linguistico, ndo avangando para o0s niveis
subsequentes que poderiam estimular o senso critico do aluno.

Digamos que a “pobreza material do contexto escolar no que se refere a
ambientacdo para as praticas de leitura € diretamente proporcional ao
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empobrecimento de pensamento daqueles que tém por responsabilidade planejar e
orientar essas praticas” (SILVA, 1999, p. 12). Sob tal perspectiva, os professores
que seguem criteriosamente os materiais didaticos que ndo abrem espaco para
algum grau de criatividade sao bem vistos pelas autoridades porque cumprem o
programa, mesmo que isso ndo atenda as necessidades dos alunos.

Nesse contexto, apenas resta ao professor ser uma espécie de “marionete do
sistema” que deve cumprir cegamente as exigéncias escolares e os livros didaticos,
sem contar que todo o processo de ensino e aprendizagem € controlado através do
preenchimento de livros de sumario em cada aula, de observacao de aulas por parte
do chefe do grupo de disciplina, da diregdo pedagdgica e de técnicos da diregao
distrital.

Tendo em conta esses os mecanismos de controle a que os professores
estao voltados, sobra-lhes se tornarem ddceis, afinal de contas, o poder disciplinar,
que atua sobre os seus corpos, tende a fabricar corpos maleaveis e moldaveis aos
interesses do sistema. Nessa direcdo, cada professor olha para a disciplinaridade
“do e sobre o proprio corpo ndo apenas como algo necessario, mas como
necessidade natural’, ao mesmo tempo que concebe a disciplina como “uma matriz
de fundo que permite a inteligibilidade, a comunicacdo e a convivéncia total na
sociedade” (VEIGA-NETO, 2014, p. 71).

Quadro 3 - Concepcao de leitura/lingua(gem) — Escola Primaria Completa de
Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Qual é a concepcgao de leitura que adota nas suas aulas?

Respostas | PROFEPCNT1 | Leitura colectiva e individual.
dos PROFEPCN2 | Leitura individual.

sujeitos PROFEPCN4
PROFEPCNS | A concepgéo é que traga uma capacidade de ter

o habito de ler. Criar uma motivagao para o aluno

na leitura visto que a pessoa anda informada.

Fonte: autoria prépria, 2018.

No quadro3, o modo como os professores discursivizam a concepcao de

leitura também é simplista, a semelhanca do que foi apontado pelos dois ultimos
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sujeitos professores da escola urbana. Eles centram-se mais na tipificacdo de
leitura: individual e coletiva, deixando de lado as questdes mais prementes do
préprio processo de leitura que seria a exploracdao do conteudo dos textos de tal
maneira que se pudesse estimular o senso critico dos alunos, atendendo as
necessidades linguisticas particulares dos alunos do meio rural.

Nesse caso especifico, a leitura é vista como sendo a decodificacdo de
mensagens escritas por via da oralizagdo do texto em grupo ou individualmente,
implicando a passividade do leitor na producdo de sentidos. Confundem-se os
elementos do processo de leitura (autor, leitor e texto) com os elementos da
comunicacao (emissor, mensagem e receptor). Assim, o leitor assume-se como 0
“receptor” da mensagem, desvirtuando todo o sentido do processo de leitura que
deveria estimular o senso critico do aluno mediante a atribuicdo de um papel central
ao leitor, isto é, ele deveria ser “um sujeito ativo que processa o texto e lhe
proporciona seus conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios” (SOLE, 1998,
p. 18, grifos Nnossos).

As praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura atribuem relevancia as
habilidades de decodificacdo, pois os professores consideram que o aluno pode
compreender o texto, porque pode decodifica-lo integralmente, através da leitura
individual, coletiva e silenciosa. Essas praticas inspiram-se na concepgcao
ascendente de leitura que toma o texto como o centro de sentido, ou seja, 0 sentido
do texto “estaria arraigado as palavras e as frases, estando desse modo, na
dependéncia direta da forma” (CORACINI; 2010, p. 13).

Apesar de os professores apontarem respostas consentaneas com o0s
materiais didaticos que apresentam uma concepc¢ao ascendente de leitura, a
situacao real acaba sendo mais grave, porque o0s gestores escolares que deveriam
exercer o poder disciplinar, ndo o fazem. Como consequéncia, ndo hé disciplina, isto
€, o tempo nao é controlado, logo, no processo de ensino e de aprendizagem, nao
h& rapidez, nem eficécia, isto é, as aulas nunca comegam nos horarios previstos e
os professores juntam alunos de varias turmas nas mesmas salas supostamente
para racionalizar o tempo. Mas esses procedimentos dificultam o trabalho de leitura,

considerando a escassez de livros, tal como ilustra o seguinte diario de campo:

A aula comecou com a abordagem de questbes prévias sobre o
decurso das atividades extracurriculares. Como fossem duas turmas
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juntas na mesma sala, o professor disse que precisava de adiantar
0s contetdos e racionalizar o tempo. Depois disso, o professor
sugeriu que os alunos lessem, oralmente, o texto requerimento
intitulado: Exmo Senhor Director da Escola Primdria Completa das
Palmeiras. Mas a maior parte dos alunos nao tinha livros e estava
numa distracao total. Depois disso, a aula cingiu-se no levantamento
de elementos estruturais do texto. Os aspectos ligados ao contetdo
do texto nao foram abordados. (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCNS3,
21/06/2017).

Quadro 4 - Concepcao de leitura/lingua(gem) - Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Qual é a concepcgao de leitura que adota nas suas aulas?

Respostas | PROFCEK1 | Leitura individual.

dos PROFCEK2 | Leitura silenciosa, interpretacao de texto.

sujeitos PROFCEKS | Inicialmente é feita com base no tema do dia,
comego com os alunos voluntérios e termino com

0s que sou obrigado a apontar para ler.

PROFCEK4 | A concepcao de leitura adopta leitura silenciosa,

leitura em voz alta individual.

Fonte: autoria propria, 2018.

Os professores dessa escola particular, amparados pela correspondéncia
entre um livro didatico e um aluno, apresentam respostas que também concorrem
para a materializacdo da concepcao ascendente de leitura que considera o texto
como fonte Unica de sentido. Todos dizem que se preocupam com a leitura
silenciosa, oral e individual de textos propostos pelos manuais. Mas as respostas
nao revelam como tal processo é organizado.

Nessa escola, o ato de ler consiste em seguir criteriosamente os passos do
livro didatico. As atividades sao transcritas para os planos de licdo seguindo a ordem
estabelecida nos materiais, a saber: a) leitura do texto (oral e/ou silenciosa); b)
sublinhamento de palavras dificeis; c) questionario de interpretacdo de texto; d)
gramatica explicita; e) redacgao; f) apontamentos (sintese). A partir desse modelo,
incute-se no aluno a ideia de que ler € “oralizar o texto, fazer vocabulario, responder
perguntas, aprender gramatica e depois redigir’ (SILVA, 1999, p. 14).

As observacdes de aulas mostraram que o diferencial dessa escola é o de

que todos os alunos sao falantes fluentes de portugués, o que, de certa forma,
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facilita a mediacdo de aulas. Os gestores escolares estdo sempre atentos ao

processo de ensino e de aprendizagem mediante o controle e a vigilancia:

Quando eram 7:00horas, a aula comecou enquanto os alunos
estavam posicionados nos seus lugares devidamente sentados.
Enquanto o professor ia fazendo a chamada, a diretora da escola
estava circulando pelos corredores para controlar o funcionamento
da escola. O professor fez uma leitura introdutéria do texto proposta
para a aula e, rapidamente, foi pedindo que outros alunos lessem o
texto. Depois disso, segeriu uma atividade de interpretacdo do texto
e o professor finalizou a aula pedindo que os seus alunos redigissem
um texto do mesmo tipo em casa (DIARIO DE CAMPO, PROFCEKT1,
07/02/2017).

Os gestores dessa escola adotaram o exercicio do poder disciplinar enquanto
dispositivo que permite controlar de maneira minuciosa as operagdes do corpo,
fabricando corpos déceis, afinal “o corpo s6 se torna forga de trabalho quando
trabalhado pelo sistema politico de dominagédo caracteristico do poder disciplinar”
(MACHADO, 2018, p. 22). Assim, o empenho dos professores na causa escolar é
bastante amplo, pois tanto os professores, quanto os alunos estdo sob coergcéo do
poder disciplinar que, em ultima analise, busca aprimora-los e adestra-los por via da
vigilancia constante através de um olhar invisivel que permite ver tudo sem ser visto
e do controle rigoroso do tempo, com vista a produzir o maximo de rapidez e o
maximo de eficacia.

Nesta secao, tratamos de séries enunciativas sobre a concepcao de leitura de
professores. Constatamos como regularidade que, nos trés contextos pesquisados,
0S sujeitos usam a concepcgao de leitura ascendente que toma o texto como nudcleo
de sentido, isto €, acredita-se que o sentido do texto estaria arraigado as palavras e
as frases, cabendo, por assim dizer, ao leitor a tarefa de decodificar. Em seguida,

passamos para a outra categoria de analise, nomeadamente: praticas pedagdgicas.

6.3PRATICAS PEDAGOGICAS

As praticas pedagdgicas dizem respeito a todas as atividades que o professor
desenvolve no contexto escolar. Entre elas, constam as atividades voltadas para a

transformacé&o das habilidades do aluno através da mediagdo de conhecimentos
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previamente planejados e as atividades do entorno da sala de aula como as tarefas
relativas a gestao.
As praticas pedagdgicas sao atividades de natureza social que envolvem a

relacédo entre o professor, conhecimento e aluno, como referem Vieira; Zaidan (2010,
p. 21),

A pratica pedagogica é entendida como uma pratica social que
acontece em diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de
aula, mediada pela interacado professor-aluno-conhecimento. [...] os
aspectos particulares dizem respeito: ao docente — sua experiéncia,
sua corporeidade, sua formagdo, condi¢cdes de trabalho e escolhas
profissionais; [...] ao discente — sua idade, sua corporeidade e sua
condicdo sécio-cultural; ao curriculo; ao projeto politico-pedagdgico
da escola; ao espaco escolar - suas condicbes materiais e
organizagao; a comunidade a que a escola se insere e as condigbes
locais.

Ao longo das praticas pedagdgicas, os professores sdo obrigados a ter em
conta varios aspectos que contribuem para o exercicio efetivo de sua acao em sala
de aula. Nessa vertente, buscamos analisar praticas pedagdgicas ligadas ao
letramento escolar enquanto conjunto de competéncias que o sujeito escolarizado
teria de possuir capacidade de usa-las, ou seja, um conjunto de praticas voltadas
“unicamente para a aquisicdo da leitura/escrita, considerando-se ai, portanto, a
aquisicao da escrita enquanto codigo, do ponto de vista do individuo que aprende”
(TFOUNI, 1994, p. 50). E essa a perspectiva de letramento que tanto os manuais
escolares, quanto os professores carregam, como as andlises iniciais, feitas no
capitulo Ill, foram indicando.

Nesta secdo, analisamos dados dos questionarios dos professores das
escolas pesquisadas, tendo em conta a necessidade de identificar os textos que os
professores usam nas suas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura. Em
seguida, apresentamos as tabelas que sintetizam as respostas dos professores por
escola.

Quadro 5 - Textos usados nas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura -
Escola Primaria Completa de Quelimane.

Escola Primaria Completa de Quelimane
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Questao Considerando as especificidades da lingua e das disciplinas que
leciona, que textos usa nas praticas pedagogicas de

letramento/literacia, no eixo leitura?

Respostas | PROFEPCQ1 | @

dos PROFEPCQ2 | Texto literario, texto expositivo, texto narrativo,

sujeitos texto dramético.

PROFEPCQS3 | Os textos usados siao: administrativos, narrativos

e poéticos.

PROFEPCQ4 | Uso textos de comunicacao familiar/social, textos
de comunicagdo administrativa e burocratica,
textos de comunicacgao social/jornalisticos, textos
de pesquisa de dados, textos narrativos e textos
poéticos.

Fonte: autoria propria, 2018.

No quadro5, podemos verificar que o professor PROFEPCQ1néao respondeu
a pergunta sobre o tipo de texto usado nas praticas pedagdégicas de letramento, no
eixo leitura. Esse aparente siléncio manifestado pelo sujeito pode estar ligado ao
fato de “em toda a sociedade a producdo do discurso [ser] a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos” (FOUCAULT,
2014, p. 8). Assim, o sujeito pode ndo se sentir autorizado a prestar a informacao
requerida sob pena de entrar em choque com tais procedimentos de controle do
discurso.

Os demais sujeitos (PROFEPCQ2, PROFEPCQ3 e PROFEPCQ3) (Quadro 5)
apontam que, nas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo, leitura, sdo usados
varios tipos® de texto, a saber: o texto narrativo, o texto expositivo, o texto poético, o
texto dramatico, os textos administrativos e os textos jornalisticos. De modo geral, o
texto narrativo foi citado por todos os professores da Escola Primaria Completa de
Quelimane, enfatizando a ideia de que a narragdo esta sempre presente nas aulas

de leitura.

**Referimo-nos a tipos de texto porque essa é a abordagem que se faz no contexto mogambicano, o
que significa que a nogao de género discursivo ainda nao foi introduzida no Sistema Nacional de
Educacéo.



168

Quadro 6 - Textos usados nas préaticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura -
Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Considerando as especificidades da lingua e das disciplinas que
leciona, que textos usa nas praticas pedagogicas de

letramento/literacia, no eixo leitura?

Respostas | PROFEPCNT1, | Uso textos de literacia.
dos PROFEPCN4

sujeitos PROFEPCN2 | Os textos mais usuais s&o narrativos.

PROFEPCNS | Em todas as praticas, tenho usado o portugués

Fonte: autoria propria, 2018.

O quadro6, diz respeito as respostas de professores da Escola Completa de
Namacata. Nessa escola, pode ter havido problemas de compreensao da pergunta,
pois apenas um sujeito é que respondeu em conformidade com as exigéncias da
questdo. Pensamos que os termos letramento e literacia geraram um certa confusao
na compreensao da pergunta que foi respondida da seguinte forma: “Uso textos de
literacia” (PROFEPCN1 e PROFEPCN4) e “Em todas as praticas, tenho usado o
Portugués” (PROFEPCN3) (Quadro 6). Existe uma razdo para tal, o termo
letramento é relativamente novo, em Mocgambique, e ainda circula em meios
académicos, nao tendo se expandido para os contextos escolares. Em relacdo ao
termo literacia, percebemos que esta presente na legislagdo educacional
mocambicana, logo ndo compreendemos porque causou equivocos.

O sujeito PROFEPCN2 respondeu que usa o texto narrativo nas praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura.

Neste caso, as praticas de letramento, no eixo leitura cingem-se
exclusivamente nos textos narrativos, o que, de certo modo, inibe que os alunos
conhecam, por via da escola, outros géneros discursivos/tipos de texto. A
centralidade das praticas pedagdgicas de letramento escolar num Unico tipo de texto
pode nao estimular a aprendizagem da leitura de forma efetiva e, ao mesmo tempo,
cristalizar a ideia de que apenas existe um género discursivo/uma tipologia textual
quando, na verdade, Bakhtin (2003, p. 262) sublinha que,
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a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas
porque sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana e porque cada campo dessa atividade é integral o repertério
de géneros do discurso que, cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo.

Dessa forma, seria pertinente que a escola diversificasse os géneros do
discurso/tipologias textuais que os professores arrolam para as suas praticas
pedagogicas de letramento, no eixo leitura de tal maneira que os alunos aprendam a
diversidade de géneros do discurso disponiveis na sociedade.

Quadro 7 - Textos usados nas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura —
Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Considerando as especificidades da lingua e das disciplinas que
leciona, que textos usa nas praticas pedagogicas de

letramento/literacia, no eixo leitura?

Respostas | PROFCEK1 | Textos literarios, textos normatitvos, textos

dos dramaticos e textos poéticos.

sujeitos PROFCEK2 | Textos narrativos e textos dramaticos.

PROFCEKS | Textos de comunicacao familiar e social, textos
narrativos, textos didacticos ou cientificos, textos
poéticos, textos dramaticos e textos

administrativos.

PROFCEK4 | Textos narrativos, textos poéticos, dramaticos de
cada unidade tematica.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os sujeitos apontaram que trabalham
com uma pluralidade de textos nas praticas pedagodgicas de letramento, no eixo
leitura, a saber: textos literarios, textos narrativos, textos dramaticos, textos de
comunicacao social e familiar e textos de comunicacdao administrativa. Cada uma
dessas tipologias textuais contribui para o enriquecimento do repertério linguistico
dos alunos; afinal, sdo parte dos textos que circulam na sociedade. Dada essa
circulacao, “é interessante que os alunos leiam diferentes tipos de textos na escola,

que conhecam e se acostumem com diversas superestruturas” (SOLE, 1998, p. 84),
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porque é através da leitura dessa diversidade de textos que o aluno se envolvera
num processo continuo de elaboracdo de expectativas e previsbes que serao
constantemente verificadas.

De modo geral, a abordagem de tipologias textuais pode contribuir, em parte,
para a concepgao de leitura centrada no texto que se tem em Mogambique. Assim,
um dos caminhos para se ultrapassar essa concepgao seria compreender as quatro
etapas da leitura (decodificagdo, compreensao, interpretacdo e rente¢céo). Segundo
Menegassi (1995) a decodificacao consiste na identificacdo do material linguistico e
o significado que ele fornece. Enquanto a compreensao diz respeito a busca da
tematica do texto e dos seus tépicos fundamentais. Para tal, o leitor fara a ligagéo
entre os seus conhecimentos prévios e o conteudo do texto. Ja a interpretacao
refere-se a ampliagdo dos conhecimentos através do senso critico e dos juizos de
valor. A retencdo tem a ver com o armazenamento das informagdes relevantes na
mem©éria de longo prazo

Desse modo, os professores poderdo caminhar para a formacao do senso
critico de alunos, através de atividades que ndo se centrem exclusivamente no texto
nem no leitor, embora dé grande relevancia ao uso dos conhecimentos prévios do

leitor para a compreenséo do texto (SOLE, 1998).

Quadro 8 - Produgéo de material nas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo
leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Quem produz o material para as suas aulas?

Respostas | PROFEPCQ1 | Pessoalmente fago material.
dos PROFEPCQ2 | Professor, aluno e o Ministério.

sujeitos PROFEPCQ3 | Produzo pessoalmente e em algumas aulas os

alunos produzem.

PROFEPCQ4 | Ministério da Educagcdo e Desenvolvimento

Humano e professora da disciplina.

Fonte: autoria propria, 2018.

Em relagdo a producao de material nas praticas pedagoégicas de letramento,
no eixo leitura, os professores responderam que, em parte, o material € produzido

por eles, mas sempre envolvendo outras entidades, tais como, o aluno e o Ministério
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da Educacao e Desenvolvimento Humano cuja responsabilidade recai sobre adocao
e distribuicao de matérias didaticos.

Desse modo, os professores promovem um ensino ativo que consiste na
“atividade conjunta do professor e dos alunos na qual transcorre o processo de
transmisséo e assimilagédo ativa de conhecimentos, habilidades e habitos, tendo em
vista a instrugdo e a educacdo” (LIBANEO, 2013, p. 32). Esse envolvimento de
alunos sé é possivel porque os alunos do meio urbano tém o dominio da lingua
portuguesa que € meio e objeto de ensino, ou seja, existe uma “tendéncia de as
provincias onde se localizam os maiores centros urbanos serem aquelas que
albergam a maioria de falantes da lingua portuguesa como lingua materna”
(NGUNGA; BAVO, 2011, p. 16).

Quadro 9 - Produgéo de material nas Praticas pedagogicas de letramento, no eixo
leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Quem produz o material para as suas aulas?

Respostas | PROFEPCNT1, | Pessoalmente.
dos PROFEPCNZ2,
sujeitos PROFEPCNS,

PROFEPCN1

Fonte: autoria prépria, 2018.

Os professores da Escola Primaria Completa de Namacata responderam, por
unanimidade, que produzem os materiais para as aulas de maneira individual. A
opcao pela producéo individual de materiais para as aulas pode estar ligada a falta
de materiais de apoio ao processo de ensino e de aprendizagem, isto é, “para além
dos manuais dos professores e dos alunos, é notéria a caréncia de materiais de
apoio para a leccionacdo e aprendizagem. Nao ha nas escolas espagos com
recursos bibliograficos e outros materiais didacticos” (MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CULTURA, 2011, p. 17).

Ao longo das observagdes de aulas, constatamos que poucos alunos tém os
livros didaticos de distribuicdo gratuita, logo o seu envolvimento nas aulas e na

producao de materiais pode ser questionado:
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a aula de leitura ficou comprometida, porque muitos alunos néo
tinham o livro didatico. O professor mandou os alunos pedirem aos
seus colegas de outras turmas. Mas tal solicitacdo nao resultou e o
professor passou o tempo ditando apontamento. A aula que deveria
ser de leitura ndo passou de um ditado (DIARIO DE CAMPO,
PROFEPCN 2, 09/06/2017).

Diante desse quadro, configura-se a educacao “bancaria” que da relevancia
as narragdes do professor colocando-o0 na posigao de agente, isto €, “em lugar de
comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depésitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 1987, p. 33).
Essa visdo passiva do aluno, muitas vezes, € justificada pelo ndo dominio efetivo da

lingua portuguesa, no meio rural.

Quadro 10 - Produgao de material para as praticas pedagogicas de letramento, no
eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Quem produz o material para as suas aulas?

Respostas | PROFCEK1, | Eu e os alunos que devem trazer apontamentos
dos PROFCEK2, | sobre os conteudos das aulas seguintes.
sujeitos PROFCEK4

PROFCEKS3 | A produgdo do material é convencional, pelas

livrarias e agente autorizado. O professor e os
alunos.

Fonte: autoria propria, 2018.

Os professores da Cooperativa de Ensino Kalimany (PROFCEK1,
PROFCEK2, PROFCEKS3 e PROFCEK4) responderam que produzem os materiais
para as aulas em parceria com 0s seus alunos, cuja responsabilidade reside na
leitura do manual e na producdo de apontamentos para as aulas seguintes. O
professor (PROFCEK3) (Quadro 10) citou o papel das editoras que produzem os
livros didaticos. De modo geral, podemos dizer que o envolvimento dos alunos, nos
termos aqui referidos, s6 é possivel porque todos tém o livro didatico recomendado
para a classe, tal como o excerto do diario de campo ilustra: “Na outra escola onde
trabalho, nas tarde, o cenério é feio. Os alunos nao tém livros didaticos, mas, aqui, a
coisa é diferente. Tem livros, os pais podem” (DIARIO DE CAMPO, PROFCEK2,
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06/02/2017) e os alunos sao falantes do portugués o que facilita de modo
significativo o trabalho do professor. Afinal, o processo de ensino e de aprendizagem
deve ser envolvente na medida em que, “é uma combinacdo adequada a condugao
do processo de ensino pelo professor e a assimilagdo ativa como atividade
auténoma e independente do aluno” (LIBANEO, 2013, p. 96).

Quadro 11 - Lingua usada na producao de material para as praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Em que lingua produz os materiais para as suas aulas (Portugués
Europeu/Mogambicano/outra variante)?

Respostas | PROFEPCQ1, | Portugués europeu.
dos PROFEPCQ2
sujeitos PROFEPCQ3

PROFEPCQ4

Fonte: autoria prépria, 2018.

Os professores da Escola Primaria Completa de Quelimane quando
questionados sobre a lingua usada na producdo de materiais para as aulas,
responderam, por unanimidade, que usam o portugués europeu, numa perspectiva
de comentario cuja funcdo é a “de dizer enfim o que estava articulado
silenciosamente no texto primeiro” (FOUCAULT, 2014, p. 24) em que se refere que
“0 portugués é a unica lingua oficial, por isso o processo de ensino e aprendizagem
usa esta lingua para o ensino, sendo a norma seguida a do PE®®” (MAPASSE, 2017,
p. 241).

De maneira mais prética, toda a producdo discursiva que se efetua em
qualquer circunstancia de comunicagao, faz circular ja ditos que produzem efeitos de
memb©éria discursiva (COURTINE, 2009).

**Portugués Europeu.
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Quadro 12 - Lingua usada na produgao de material para as praticas pedagogicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Em que lingua produz os materiais para as suas aulas (Portugués

Europeu/Mogambicano/outra variante)?

Respostas | PROFEPCNT1, | Os materiais para as minhas aulas sao produzidos em
dos PROFEPCN2, | portugués mogambicano.

sujeitos PROFEPCN4
PROFEPCNS | Portugués europeu, ja que o portugués mogambicano

ainda nao foi oficializado ou padronizado segundo o
acordo ortografico feito.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, os professores
(PROFEPCN1,PROFEPCN2, PROFEPCN4) responderam que os materiais para as
suas aulas sao produzidos em portugués mogambicanos e o0 professor
(PROFEPCNR3) (Quadro 12) disse que usa 0 portugués europeu porque 0 portugués
mogambicano ainda néo foi oficializado. Essa dispersdo nas respostas revela que os
sujeitos tém a consciéncia de que existem pelo menos duas variedades do
portugués, a saber: uma mogambicana e outra europeia.

A hesitacdo em reconhecer a existéncia do portugués mogambicano por parte
do sujeito (PROFEPCN3) esta ligada a auséncia de padronizacao, isto é, o
portugués de Mogambique “deveria ser transformado em meio legitimado de
comunicacao, tal como o PE e o PB” e ademais, “a formacao da variedade culta do
PM esta na fase de libertacdo e expansao e, por isso, 0s informantes ainda nao tém
plena consciéncia da variagdo e das mudangas em curso” (MAPASSE, 2017, p.
251).
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Quadro 13 - Lingua usada na producao de material para as praticas pedagogicas de
letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Em que lingua produz os materiais para as suas aulas (Portugués

Europeu/Mogambicano/outra variante)?

Respostas | PROFCEK1 | O material é produzido em portugués europeu.
dos PROFCEK2
sujeitos PROFCEKS
PROFCEK4

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores responderam, por
unanimidade, que os materiais para as suas aulas sao produzidos em portugués
europeu, numa estratégia de comentario que permite “dizer algo além do texto
mesmo. No entanto, com a condicdo de que o texto mesmo seja dito e de certo
modo realizado” (FOUCAULT, 2014, p. 24), como se ilustra na relacdo entre a
resposta dos professores e o texto mesmo, haja visto que, “quando mais nédo seja,
no mesmo seminario ficou a elaboragdo dos actuais programas e materiais de
ensino da LP, entanto que disciplina e que a escola mogambicana deve ensinar a
variante do portugués Padrao Europeu - PE” (GANHAO, 1979, p. 8).

Nas respostas, dos professores ha sempre o cuidado em manter
determinadas formulagbdes ja enunciadas em outras instancias, deixando ficar o
efeito de memdria discursiva entre o enunciado dito antes e 0s enunciados

presentes.
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Quadro 14 - Periodicidade de planejamento de aulas para as praticas pedagoégicas
de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Como tem sido a planificacdo das suas aulas

(diaria/semanal/quinzenal)?

Respostas | PROFEPCQ1, | Quinzenal por grupo de disciplina na escola e
dos PROFEPCQ2, | diaria na planificagéo individual em casa.

sujeitos PROFEPCQ3
PROFEPCQ4 | As planificagbes de aulas sao diarias.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Em relacdo ao planejamento de aulas, professores da Escola Primaria
Completa de Quelimane responderam que tem sido quinzenal e diario, tal como
revelam os enunciados seguintes: “quinzenal por grupo de disciplina na escola e
diaria na planificacdo individual em casa” (PROFEPCQ1; PROFEPCQ2;
PROFEPCQ3) e “as planificagdes de aulas séo diarias” (PROFEPCQ4) (Quadro 14).

O planejamento quinzenal realiza-se de maneira coletiva, geralmente, na
escola. Nessas sessOes, sdo discutidos os temas a serem abordados nas aulas
seguintes pelos professores que trabalham na mesma classe. Feito isso, cada
professor, em ambiente restrito e individual, responsabiliza-se por planejar as aulas
em funcao das especificidades de seus alunos.

Nas salas onde decorre o planejamento quinzenal, faz-se sentir o exercicio do
poder disciplinar, cuja finalidade € a producao de professores politicamente doceis e
pedagogicamente rentaveis. Nesse caso, o poder disciplinar funciona como um
dispositivo que, para Foucault (2015), € um conjunto de relagdes entre elementos
heterogéneos que envolvem discursos, instituicbes, decisdes regulamentares,
medidas administrativas e enunciados cientificos. Assim, o dispositivo disciplinar
estabelece a distribuicdo de corpos em um espago quadriculado e articulado em
conformidade com a funcdo de cada professor na sessdao de planejamento e
ordenado em termos classificatérios: cada professor no seu lugar, junto aos seus

materiais e pronto para contribuir para o debate em causa.
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Quadro 15 - Periodicidade de planejamento de aulas para as praticas pedagoégicas
de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Como tem sido a planificacdo das suas aulas

(diaria/semanal/quinzenal)?

Respostas | PROFEPCNT1, | Tem sido diariamente.
dos PROFEPCN4

sujeitos PROFEPCN2 | As aulas diarias planifico sozinho ou em grupo

PROFEPCN3 |em casa e as semanais planifico em

coordenacao dos colegas ao nivel da ZIP%’.

Fonte: autoria propria, 2018.

Quanto ao planejamento de aulas, os professores da Escola Primaria
Completa de Namacata responderam que fazem diaria e quinzenalmente, conforme
ilustram os enunciados seguintes: “Tem sido diariamente” (PROFEPCNT;
PROFEPCN4) e “as aulas diarias planifico sozinho ou em grupo em casa e as
semanais planifico em coordenacao dos colegas ao nivel da ZIP” (PROFEPCNZ2;
PROFEPCNS) (Quadro 15).

Nessa escola, constatamos, por meio da observagao, que o planejamento nao
€ rigoroso, pois quase nao existem mecanismos de controle, ou seja, as condi¢coes
que permitiriam o controle minucioso das operagdes do corpo estdo fragilizadas,
primeiro, porque a instituicdo ndo tem um diretor adjunto pedagdgico®® que seria
responsavel por zelar pelas praticas pedagodgicos e o efetivo andamento do
processo de ensino e aprendizagem. Segundo, os gestores escolares existentes
(diretor da escola e diretor adjunto administrativo) acabam sendo entidades politicas
tendo em canta que séo representantes do Estado naquele lugar. Assim, ndo sé se
ocupam da gestdo da escola, mas também se envolvem diretamente em outras

atividades extra-escolares:

*” A zona de influéncia pedagégica (ZIP) é um 6rgéo de apoio pedagdgico que envolve um conjunto de
escolas primarias e ou secundarias objetivando a superagao pedagdgica de seus professores. As ZIP
devem ter um minimo de trés e um maximo de seis escolas situadas num perimetro de disténcia néao
superior a 10km da escola-sede. E nessa escola onde as a¢des de planejamento de aulas a longo e
médio prazo e de formagao de professores ocorrem. Disponivel em:
<http://www.unicef.org.mz/education/ministerio-da-educacao-distribui-49-mil-manuais-de-apoio-as-
zonas-de-influencia-pedagogica-zip/>. Acesso em: 12. fev.2018.

**Normalmente, as escolas primarias completas sao geridas por tres entidades, a saber: um diretor de
escola, um diretor adjunto pedagogico e um diretor adjunto administrativo.
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‘Estamos sem Director Adjunto Pedagdgico e o Director da Escola foi
a uma reunido no posto administrativo. Tem sido sempre assim
quando chegam essas épocas’. Nao foi possivel ter acesso ao
despacho porque os gestores nao se encontravam na instituigdo
(DIARIO DE CAMPO, 04/05/2018).

O outro aspecto ndo menos importante, tem a ver com o grau de
cumplicidade entre os gestores e os professores que acaba condicionando o
controle regular do planejamento. Por exemplo, Ambos vivem fora do perimetro da
escola e dependem de um sistema de transporte que nado funciona na base de
horarios previamente estabelecidos como é no Brasil, mas do fluxo de passageiros,
gerando atrasos regulares as aulas iniciais. Dessa forma, ninguém tem legitimidade

para impor a disciplina.

Quadro 16 - Periodicidade de planejamento de aulas para as praticas pedagdégicas
de letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Como tem sido a planificacdo das suas aulas

(diaria/semanal/quinzenal)?

Respostas | PROFCEK1 | Quinzenal.
dos PROFCEK2, | A planificagdo das aulas € feita em principio

sujeitos PROFCEKS | quinzenalmente e em seguida diariamente.

PROFCEK4 | As planificagdes das minhas aulas tem sido

diarias.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores responderam que o
planejamento de suas aulas tem sido quinzenal e diario, como os enunciados
seguintes ilustram: “quinzenal” (PROFCEK1), “A planificacdo das aulas é feita em
principio quinzenalmente e em seguida diariamente” (PROFCEK2;PROFCEKS) e
“As planificagbes das minhas aulas tem sido didrias” (PROFCEK4) (Quadro16).

Nessa escola, a educagao é concebida do ponto de vista econdmico por isso,
a disciplina deve se encarregar de aumentar “as forcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui[r] essas mesmas forgas (em termos politicos de
obediéncia)” e, “se a exploragdo econémica separa a for¢a e o produto do trabalho,



179

digamos que a coercao disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma
aptiddo aumentada e uma dominagao acentuada” (FOUCAULT, 1986, 127). Assim,
o controle das atividades de planejamento quinzenal e diario é feito mediante a
definicdo de horéarios e o ajuste dos comportamentos e gestos dos professores a
temporalidade do processo e a serializagdo de atividades repetitivas e sucessivas
(CASTRO, 2014), tal como ilustra o excerto do diario de campo: “Essa gente controla
demais. Toda a gente deve estar nas planificagdes, caso contrario, no ano que vem
vocé ndo é contratado” (DIARIO DE CAMPO, PROFCEKS, 06/03/2017).

Quadro 17 - Modelo de planejamento de aulas para as praticas pedagodgicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Os seus planos de aula seguem algum modelo?

Respostas | PROFEPCQ1, | Seguem, sim.
dos PROFEPCQ2,
sujeitos PROFEPCQS3,

PROFEPCQ4

Fonte: autoria prépria, 2018.

Quanto ao modelo de planejamento, todos os professores da Escola Primaria
Completa de Quelimane responderam que seguem um modelo universal de
planejamento de aulas, conforme podemos ver no enunciado seguinte: “Seguem,
sim” (PROFEPCQ1; PROFEPCQ2; PROFEPCQ3; PROFEPCQ4) (Quadro 17). Essa
regularidade na resposta € o reflexo de uma “politica das coercdes que sdo um
trabalho sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus
gestos, de seus comportamentos” (FOUCAULT, 1977, p. 127), com vista a cumprir
determinada finalidade, a saber: a fabricacdo de corpos politicamente déceis e
pedagogicamente rentaveis.

Nesse sentido, a instituicdo procura uniformizar praticas que permitam o
controle efetivo das atividades dos professor de tal maneira que possam ser cada

vez mais doceis e produtivos.
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Quadro 18 - Modelo de planejamento de aulas para as praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Os seus planos de aula seguem algum modelo?

Respostas | PROFEPCNT1, | Sim
dos PROFEPCN2

sujeitos PROFEPCNS, | Nao, porque nao existe um plano modelo, porém

PROFEPCN4 |tenho seguido os principais itens que sao

necessarios num plano.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, uns professores responderam
que usam um modelo de panejamento, como ilustra o seguinte enunciado: “sim”
(PROFEPCN1; PROFEPCNZ2) e outros professores disseram que ndo usam modelo
algum para o planejamento, conforme ilustra o enunciado: “Nao, porque ndo existe
um plano modelo, porém tenho seguido os principais itens que s&o necessarios num
plano” (PROFEPCN3; PROFEPCN4) (Quadro 18). Essa falta de uniformidade de
condutas pode resultar da auséncia de disciplina, alias, “o corpo so se torna forca de
trabalho quando trabalhado pelo sistema politico de dominagao caracteristico do
poder disciplinar” (MACHADO, 2015, p. 22).

Nessa orientacdo, podemos dizer que a inexisténcia de um diretor adjunto
pedagogico, na escola, fragiliza os mecanismos de controle das praticas
pedagogicas de letramento, no eixo leitura, como consequéncia, cada professor
adota o seu modelo de plano de aula.

Quadro 19 - : Modelo de planejamento de aulas para as praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Os seus planos de aula seguem algum modelo?

Respostas | PROFCEK1, | Modelo que a escola adoptou, sim.
dos PROFCEK2,
sujeitos PROFCEKS,

PROFCEK4

Fonte: autoria prépria, 2018.
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Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores responderam que usam
o modelo de planejamento que a escola adotou, como podemos ver: “Modelo que a
escola adoptou, sim” (PROFCEK1; PROFCEK2; PROFCEK3; PROFCEK4) (Quadro
19).

A regularidade que se apresenta nas respostas dos professores resulta da
visdo econOmica que a escola adota. Em fungéo disso, a escola exerce o poder
disciplinar, fabricando corpos exercitados e submissos aos interesses institucionais.

Sendo uma escola particular, a Cooperativa de Ensino Kalimany vé-se
obrigada a respeitar os padrées do mercado local para continuar a existir como a
instituicdo de ensino privado de referéncia na Cidade de Quelimane. Assim, a
uniformizacéo de planos de aula permite um controle mais adequado das atividades
dos professores, garantindo que os mesmos estejam seguindo os objetivos definidos
pela escola. Por consequéncia, a adogdo de um modelo de plano de aulas funciona
como uma estratégia concorrente para o éxito nas avaliacbes trimestrais que sao
comuns ao nivel da instituicdo e nas anuais (exames) que sdao comuns ao nivel
nacional. Apesar desses aspectos que podem ser benéficos para a instituicao, essa

pratica cerceia a criatividade dos professores.

Quadro 20 - Recursos materiais usados nas praticas pedagogicas de letramento, no
eixo leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Quais sao os recursos materiais de que dispde para ministrar as

aulas as suas aulas?

Respostas | PROFEPCQ1 | @
dos PROFEPCQ2 | Plano de licdo, material didactico: livro, quadro,

sujeitos apagador, giz.

PROFEPCQ3 | Textos, jornais (quando sdo aulas que tem a ver

com a noticia).

PROFEPCQ4 | Cartazes, criacao de textos e o livro de saude.

Fonte: autoria prépria, 2018.
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No que concerne aos recursos usados nas aulas, na Escola Primaria
Completa de Quelimane, um professor (PROFEPCQ1) néo respondeu, fazendo jus
ao direito que lhe assiste de nao falar de tudo em qualquer circunstancia
(FOUCAULT, 2014). Os outros professores responderam que usam o plano de licao,
o livro didatico, o texto, o apagador e o giz, como ilustram os enunciados seguintes:
“Plano de licdo, material didactico: livro, quadro, apagador, giz” (PROFEPCQ2),
“Textos, jornais (quando sao aulas que tem a ver com a noticia)” (PROFEPCQ3) e
“Cartazes, criacdo de textos e o livro de saide” (PROFEPCQ4) (Quadro 20). E a
partir dessa diversidade de recursos que os professores realizam as suas aulas, em
salas convencionais e apetrechadas de carteiras. No entanto, a disponibilidade de
livros didaticos para alunos é escassa, o que condiciona as praticas pedagogicas de
letramento, no eixo leitura. E bastante complicado ensinar uma lingua sem que os
alunos tenham livros didaticos e outros materiais que possam ajuda-los na
aprendizagem. Por exemplo, o professor ndo teria como monitorar as leituras

complementares que sao fundamentais para as atividades de letramento.

Quadro 21 - Recursos materiais usados nas praticas pedagogicas de letramento, no
eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Quais sao os recursos materiais de que dispde para ministrar as
aulas as suas aulas?

Respostas | PROFEPCNT1, | O caderno, a esferografica, o giz, o apagador, a
dos PROFEPCN4 | régua e o livro do aluno.

sujeitos PROFEPCN2 | Os recursos materiais sdo: livro do aluno, manual

do professor, quadro, giz, livro de turma entre

outros materiais.

PROFEPCNS3 | Manual do aluno, alguns textos elaborados por
mim, quadro, giz, dependendo do contexto, visto

que as nossas salas nao dispdem de carteiras.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, os professores responderam que
dispde dos seguintes materiais para as suas aulas: caderno, giz, livro didatico, e livro

de registro de turma, como mostram o0s enunciados a seguir: ‘0 caderno, a
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esferografica, o giz, o apagador, a régua e o livro do aluno” (PROFEPCNT{;
PROFEPCN4), “os recursos materiais sao: livro do aluno, manual do professor,
quadro, giz, livro de turma entre outros materiais” (PROFEPCN2), “manual do aluno,
alguns textos elaborados por mim, quadro, giz, dependendo do contexto, visto que
as nossas salas ndo dispdem de carteiras” (PROFEPCNB).

Nessa escola, os professores dispdem de alguns materiais basicos para as
aulas, porém poucos alunos tém livros didaticos. Nas aulas de leitura, alguns alunos
partiham o mesmo livio, mas os outros ndo conseguem ter acesso aos livros
disponiveis na sala, consequentemente passam o tempo brincando.A caréncia do
material basico para uma aula de lingua torna-se um empecilhopara as praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, uma vez que o professor ndo consegue
ter o controle das atividades de leitura. O cenario torna-se mais complexo porque a
escola ndo garante o contato efetivo entre o aluno e texto escrito, dentro e fora da
sala de aula. Essa situagao se agrava porque a lingua falada em casa é diferente da

lingua de ensino, tal como ilustra o excerto do diario de campo:

Depois do toque do sino para a entrada, o professor foi a sala de
aulas e os alunos conversavam em lingua Chuwabu. Feita a
organizacao dos alunos, o professor perguntou aos alunos se tinham
feito a tarefa de casa, ninguém respondeu. Por causa da insisténcia,
um dos alunos disse que eles nao tinham livros e os demais alunos
murmuraram em Chuwabu. O professor lamentou e trouxe um
exercicio improvisado (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCN4,
14/06/2017).

Na instituicdo de ensino em alus&o, os alunos sentam-se no chdo ou em
troncos de arvores, sem nenhum suporte para as suas costas, o que dificulta a
aprendizagem da leitura e da escrita, pois as atividades sdo feitas sobre os joelhos.
Em alguns casos, as aulas decorrem em alpendres cujas paredes laterais ndo tém
vedagdo completa, havendo contato visual e sonoro entre uma sala/turma e outra ou

entre a sala e ambiente externo que ndo tem muro de vedacgao.
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Quadro 22 - Recursos materiais usados nas praticas pedagogicas de letramento, no
eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Quais sao os recursos materiais de que dispde para ministrar as
aulas as suas aulas?

Respostas | PROFCEK1, | Manual do aluno, dicionario de Lingua Portuguesa,
dos PROFCEKS | gramatica, manual do professor.

sujeitos PROFCEK2 | Salas equipadas com meios de comodidade.

PROFCEK4 | Materiais de apoio da direcgdo da escola e salas
mobiliadas.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores relatam que tém os
seguintes materiais: manual do aluno, manual do professor, dicionario de lingua
portuguesa, gramatica, salas equipadas e materiais de apoio da escola, como se
pode ver nos seguintes enunciados: “manual do aluno, dicionario de Lingua
Portuguesa, gramatica, manual do professor” (PROFCEK1; PROFCEK3), “salas
equipadas com meios de comodidade” (PROFCEK2) e “materiais de apoio da
direccado da escola e salas mobiladas” (PROFCEK4) (Quadro 22). Nesse sentido, as
aulas decorrem em ambientes préprio para tal, uma vez que a escola dispde de
meios para que as praticas pedagogicas de letramento, no eixo leitura possam
ocorrer de maneira satisfatoria.

Os alunos tém livros préprios que podem ser lidos na sala de aula e fora dela.
E através desse material que eles acompanham as atividades desenvolvidas ao
longo das aulas. Em fungao disso, os professores dao atividades complementares
para casa e 0s alunos se preocupam em fazé-las, uma vez que tém o livro didatico,
tal como se ilustra no diario de campo: “Aqui o que ha demais sdo condi¢des, todos
os alunos tém livros e costumam fazer tarefas de casa. Mas quem s&o os pais?”
(DIARIO DE CAMPO, PROFCEKT, 31/01/2017).

Os alunos sentam-se em carteiras espagosas, dispostas em salas limpas e
cémodas. Dessa forma, o dispositivo disciplinar funciona efetivamente, permitindo a
distribuicdo dos corpos em espagos quadriculados e articulados em que o

ordenamento é feito em termos classificatérios (CASTRO, 2014), por exemplo, cada
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aluno em sua carteira. Consequentemente, proporciona-se o bem estar dos alunos

que encontram, na escola, as condigdes basicas para a aprendizagem.

Quadro 23 - Tempo disponivel para o planejamento das praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Quanto dispbe para a preparacao das suas aulas?

Respostas | PROFEPCQ1, | 30’-40’ minutos.
dos PROFEPCQ3
sujeitos PROFEPCQ2 | Uma hora.
PROFEPCQ4 | 90'.

Fonte: autoria propria, 2018.

Em relacdo ao tempo disponibilizado para o planejamento das aulas, o
professores da Escola Primaria Completa de Quelimane disseram que reservam
tempos que vao de trinta minutos a uma hora e meia, como mostram os enunciados
seguintes: “30°’-40° minutos” (PROFEPCQ1; PROFEPCQS3), “uma hora”
(PROFEPCQ2) e “90” (PROFEPCQ4) (Quadro 23). De modo geral, o tempo que os
professores dispensam para a preparacao de suas aulas parece ser reduzido, se
tivermos em conta as necessidades dos alunos que a escola apresenta. Mas tal
pratica pode estar relacionada com a caréncia de meios bibliograficos alternativos
para a preparacao de aulas.

Como vimos em momento anterior, os alunos nao dispéem de livros e as
turmas sao linguisticamente heterogéneas. Portanto, seria necessario que o0s
professores investissem mais tempo no planejamento de suas aulas de tal modo que
os planos de aula ndo sejam uma mera transcricdo das atividades de leitura
presentes no livro didatico, tal como ilustra o seguinte excerto: “as vezes, seguimos
0 que esta no livro, porque as provas provinciais e 0s exames nacionais pedem isso
mesmo. Nao temos como, s6 podemos dar aulas usando esses exercicios” (DIARIO
DE CAMPO, PROFEPCQ1, 07/02/2017).

Para tal, seria necessario que a escola buscasse parcerias para a aquisicao
de livros para suprir a biblioteca e a doagdo aos alunos. Ao mesmo tempo, seria
importante que os professores se preocupassem em adquirir livros e outros matérias

a fim de aprimorar o processo de ensino e de aprendizagem.
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Quadro 24 - Tempo disponivel para o planejamento das praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Quanto dispbe para a preparacao das suas aulas?

Respostas | PROFEPCN?1 | 5 horas de tempo.
dos PROFEPCN2 | Para preparar as minhas aulas gasto uma hora de

sujeitos tempo.
PROFEPCNS3 | Duas horas .
PROFEPCN4 | 4 horas.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, os professores afirmaram que
planejam as suas aulas em tempos que vao de uma hora a cinco horas de tempo,
como mostram os enunciados a seguir: “5 horas de tempo” (PROFEPCNT1), “para
preparar as minhas aulas gasto uma hora de tempo” (PROFEPCN2), “duas horas”
(PROFEPCN3) e “4 horas” (PROFEPCN4) (Quadro 24). Nessa escola, os
professores dispdem de tempo suficiente para o planejamento de suas aulas,
embora os planos de aula continuem sendo uma transcricdo das atividades
presentes no manual. Haveria que investir o tempo na diversificagdo de atividades
sobre a leitura como componente do letramento. Assim, poder-se-iam explorar para
além da decodificagdo, as outras etapas de leitura, nomeadamente: compreensao,
interpretacdo e retencdo. Pautados em Menegassi (1995), a compreensado seria
promovida em busca da tematica do texto e dos seus tdpicos fundamentais. Nesse
processo, o leitor faria a ligagdo entre os seus conhecimentos prévios e o conteudo
do texto, para finalmente chegar a interpretacédo, que consistiria em demonstrar que
o aluno aplicou seus conhecimentos através do senso critico e dos juizos de valor.
Dessa forma, a retengao seria possibilitada com o armazenamento das informagdes
relevantes na memoéria de longo prazo.

E importante salientar a necessidade de os professores buscarem meios
bibliograficos complementares para a preparacao das suas aulas que giram em
torno do livro didatico. Os professores deveriam usar o tempo de que dispdem para

a preparacao das aulas elaborando atividades que possam ajudar os seus alunos a
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se tornarem letrados e que fossem complementares e de aprofundamento dos

tépicos tratados no manual didatico.

Quadro 25 - Tempo disponivel para o planejamento das praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Quanto dispbe para a preparacao das suas aulas?

Respostas | PROFCEK1 | 1 hora.
dos PROFCEK2 | Para a preparagdo das minhas aulas disponho de

sujeitos uma hora de tempo.

PROFCEKS | Aproximadamente sete horas de tempo que vao
desde as treze até as vinte horas.
PROFCEK4 | Duas horas.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores disseram que, para a
preparacdo de suas aulas, eles dispéem de tempo que variam entre uma hora até
sete horas de tempo, como podemos ver nos enunciados a seguir: “1 hora”
(PROFCEKT1), “para a preparacdao das minhas aulas disponho de uma hora de
tempo” (PROFCEK2), “aproximadamente sete horas de tempo que vao desde as
treze até as vinte horas” (PROFCEKS3) e “duas horas” (PROFCEK4) (Quadro 25). Os
professores, dessa escola, dispdem de tempo consideravel para a preparacao de
suas aulas, no entanto, os planos de aulas seguem criteriosamente as atividades do
manual que, como vimos, estdo centradas num modelo de leitura ascendente ou
centrado no texto, promovendo a alfabetizagdo (letramento auténomo), em plena 62
e 72 classe.

Seria interessante que os professores usassem o tempo de que dispdem para
o planejamento, investindo na criagdo de atividades de leitura que incidem sobre as
quatro etapas de leitura, a saber: decodificacdo, compreensdo, interpretacdo e
retencdo. O entrosamento de atividades ligadas a essas quatro etapas pode

estimular o desenvolvimento do senso critico dos alunos.
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Quadro 26 - Avaliacao de aulas nas praticas pedagogicas de letramento, no eixo
leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Como é que faz a avaliacao das aulas de leitura?

Respostas | PROFEPCQ1 | Depois dos alunos fazerem a leitura silenciosa,
dos mando leitura oral e individual.

sujeitos PROFEPCQ2 | Mando fazer leitura silenciosa, seguida de leitura
individual.

PROFEPCQS3 | Depois de os alunos fazerem a leitura silenciosa
como preparagao para a leitura oral, mando que
os alunos leiam individualmente o texto em

estudo.

PROFEPCQ4 | Auscultando os alunos, um de cada vez.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Em relacédo a avaliagao da leitura, nas praticas pedagodgicas de letramento, os
professores da Escola Primaria Completa de Quelimane responderam que fazem a
avaliacao da leitura solicitando uma leitura individual ou uma segunda leitura, como
ilustram os enunciados seguintes: “Depois dos alunos fazerem a leitura silenciosa,
mando leitura oral e individual” (PROFEPCQ1), “Mando fazer leitura silenciosa,
seguida de leitura individual” (PROFEPCQ?2), “Depois de os alunos fazerem a leitura
silenciosa como preparacdo para a leitura oral, mando que os alunos leiam
individualmente o texto em estudo”’(PROFEPCQ3) e “auscultando os alunos, um de
cada vez” (PROFEPCQ4) (Quadro 26).

Essas praticas de avaliagdo da leitura, por si s, ndo garantem que o
professor tenha evidéncias de que os alunos compreenderam o texto. Por isso, a
importancia de se considerar a leitura como componente do letramento, isto €, um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e como
tecnologia em contextos particulares (SOARES, 1998). Assim, um aluno sera
considerado letrado ndo porque domina o sistema simbdlico e a tecnologia de uma
lingua escrita, mas porque domina as quatro etapas da leitura.

Para tanto, as atividades elaboradas pelos professores terdo que ultrapassar
a dimensao textual como centro de sentido para permitir que o leitor utilize

“simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto para
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construir uma interpretacdo sobre aquele” (SOLE, 1998, p. 24). Assim, os
professores estardo estimulando o senso critico de seus alunos mediante a
diversificacao de atividades de leitura que se distribuem sobre as quatro etapas, ja

mencionadas: decodificacdo, compreensao, interpretacao e retencao.

Quadro 27 - Avaliacao de aulas nas praticas pedagogicas de letramento, no eixo
leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Como € que faz a avaliagao das aulas de leitura?

Respostas | PROFEPCNT1 | Individualmente.

dos PROFEPCN2 | A avaliacao de aulas de leitura tem sido em grupo

sujeitos e individualmente para apurar os bons leitores.

PROFEPCNRS | Através das regras de pontuacao. Verifico se o
aluno respeita os sinais de pontuagéao.

PROFEPCN4 | Com base em exercicios de aplicacdo durante as

aulas.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Relativamente a avaliacdo da leitura, os professores da Escola Primaria
Completa de Namacata responderam que solicitam que os alunos fagam leituras
individuais e coletivas para se aferir os niveis de obediéncia dos sinais de
pontuacdo, como ilustram o0s enunciados seguintes: “Individualmente”
(PROFEPCN1), “A avaliagdo de aulas de leitura tem sido em grupo e
individualmente para apurar os bons leitores” (PROFEPCN2), “Através das regras de
pontuacgao. Verifico se o aluno respeita os sinais de pontuagdo” (PROFEPCNS). O
professor (PROFEPCN4) declarou que avalia a leitura através da aplicagdo de
exercicio, como ilustra o enunciado seguinte: “Com base em exercicios de aplicagao
durante as aulas” (Quadro 27).

As respostas iniciais incidem sobre praticas de leitura que correspondem a
decodificagdo. Para Kleiman (2002), as praticas de leitura como decodificagdo nao
modificam em nada a visdo do mundo do leitor porque se limita na identificacdo das

palavras do texto. Assim, os professores seriam obrigados a produzir atividades que
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abranjam as quatro etapas da leitura como forma de ter uma visdo mais abrangente
sobre a compreensao de seus alunos.

A resposta final ndo especifica de que modo € que os exercicios de aplicacao
sdo concebidos, contudo se tivermos em conta as observacdes de aulas e as
atividades presentes nos manuais escolares que sdo uma espécie de “biblia” do
professor, podemos dizer que as praticas de leitura incidem sobre a decodificacao
do texto, ndo estimulando o senso critico do aluno, tal como se pode ver no diério de

campo seguinte:

A aula comegou com o controle das presencas. Depois disso, 0s
alunos leram silenciosamente o texto Meu pais que estava transcrito
no quadro negro. Mais adiante, o professor deu uma atividade
presente no livro didatico, constituida por quatro perguntas: “1.
Classifica o texto quanto a forma que apresenta. Justifica a tua
resposta. 2. De que fala este texto. 3. A maioria dos mogambicanos
vive no campo. Retira do texto uma passagem que comprove a
afirmacao. 4. Retira do texto seis palavras que mais gostaste. Divida-
as em silabas”. Nessa aula, as etapas da leitura sdo parcialmente
exploradas (DIARIO DE CAMPO, PROFEPCN2, 30/05/2017).

Para tanto, seria Gtil que a avaliagdo da leitura envolvesse outras etapas de
leitura que permitiriam que o aluno estabelecesse relagbes entre seus
conhecimentos anteriores e o conteudo de textos, ao mesmo tempo que, ampliasse

e armazenasse a tematica e os tdpicos fundamentais do texto.

Quadro 28 - Avaliacao de aulas nas praticas pedagogicas de letramento, no eixo
leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Como é que faz a avaliacao das aulas de leitura?

Respostas | PROFCEK1 | @
dos PROFCEK2, | A intensidade da voz, a pronuncia devida, o

sujeitos PROFCEKS, | cumprimento das regras dos diferentes sinais de
PROFCEK4 | pontuacéo.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, o professor (PROFCEK1) néao
respondeu a pergunta, afinal, “ndo se tem o direito de dizer tudo, [...] ndo se pode

falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
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qualquer coisa” (FOUCAULT, 2014, p. 9). Os outros professores responderam que
avaliam a leitura através da intensidade da voz, da pronuncia e da obediéncia dos
sinais de pontuacao, como ilustra o enunciado: “A intensidade da voz, a prondncia
devida, o cumprimento das regras dos diferentes sinais de pontuacdo” (PROFCEK?2;
PROFCEK3; PROFCEK4) (Quadro 28).

Essa pratica de leitura configura a decodificacdo que é apenas uma das
quatro etapas da leitura (decodificacdo, compreensao, interpretagdo e retencao).
Como temos sublinhado, a avaliacdo da leitura poderia se cingir em atividades
ligadas as etapas da leitura. Tal avaliagdo pode ser feita mediante perguntas e
respostas que relacionam a classificacdo apresentada por Solé (1998) e as etapas
de leitura discutidas por Menegassi (1995), nomeadamente:

-perguntas de resposta literal incidem sobre a decodificacdo e sdo aquelas
cujas respostas encontram-se expressamente no texto. Neste caso, o aluno néao
exerce muito esfor¢co cognitivo para té-la. Assim, o éxito na resposta nao assegura
que o texto tenha sido compreendido;

-perguntas para buscar e pensar. incidem sobre a compreensao do texto e
sao questdes cujas respostas podem ser deduzidas, mas que implicam que o aluno
relacione diversos elementos do texto e faca inferéncias;

-perguntas de elaboragdo pessoal: focalizam-se sobre a interpretacdo e
tomam o texto como referencial, mas cujas respostas nao podem somente ser
deduzidas do mesmo, uma vez que exigem a intervencdo do conhecimento e da
opinido do aluno, suscitando um trabalho cognitivo mais amplo.

Nesse sentido, o aluno/leitor vai mobilizar os seus conhecimentos prévios

para construir a compreensao e o senso critico. Assim, nesse processo,

abre-se espaco para que o aluno construa sua resposta ao que lhe
foi solicitado, agindo e se posicionando diante do texto. Com isso, a
leitura, tida como atividade complexa, exige trabalho e pratica para
ser desenvolvida, passa a se sedimentar, possibilitando a formagéo
de um sujeito que sabe se posicionar diante dela (MENEGASSI;
FUZA, 2013, p. 171).

A avaliacdo da leitura impée que o aluno se posicione, emitindo as suas
opinides sobre o que leu. Para tanto, o professor € chamado a exercitar os seus

alunos através de atividades que mobilizem ndo s6 as informagdes presentes no
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texto, mas também os conhecimentos prévios e as capacidades de inferéncia de

seus alunos.

Quadro 29 - Frequéncia de avaliagdo de aulas nas praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane
Questao A avaliacao da leitura em sala de aulas € uma pratica constante
para si?
Respostas | PROFEPCQ1, | E sim constante
dos PROFEPCQ2,
sujeitos PROFEPCQS3,
PROFEPCQ4

Fonte: autoria prépria, 2018.

No que tange a frequéncia da avaliacao da leitura, os professores da Escola
Primaria Completa de Quelimane declararam que a fazem constantemente, tal como
ilustra o enunciado: “E sim constante” (PROFEPCQ1; PROFEPCQ2; PROFEPCQ3;
PROFEPCQ4) (Quadro 29). A avaliagcdo da leitura € feita constantemente, de tal
modo que os professores possam verificar os niveis de desempenho de seus
alunos. Em fungao disso, possam decidir sobre os procedimentos seguintes.

A questao que se colocaria é: se a avaliagao da leitura é constante, como €
que os alunos ndo estdo sendo capazes de desenvolver o senso critico? E dificil
responder a uma questao dessa natureza porque ha varios aspectos envolvidos que
vao desde as acOes biopoliticas adotadas pelo governo no exercicio da
governamentalidade até a negligéncia dos repertérios linguisticos dos alunos, entre
outras questdes. Mas seria importante marcar, neste ponto, a perspectiva segundo a
qual ndo se forma o senso critico em alunos sem que as atividades de leitura sejam
efetivas, incidindo sobre a decodificagéo, interpretagdo, compreensao e retengao.
Nessa ordem de ideias, constantemente, a avaliagdo da leitura deveria recair sobre

as etapas sobreditas.
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Quadro 30 - Frequéncia de avaliagdo de aulas nas praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questdao | A avaliacdo da leitura é uma pratica constante para si?

Respostas | PROFEPCN1 | Sim.

dos PROFEPCN2 | Sim, eu acho que os alunos quanto mais tempo

sujeitos fazem lendo, entdo aperfeicoam mais a leitura.

PROFEPCNS | Sim, visto que o meu propdésito é que o habito de
ler visto que hoje em dia

PROFEPCN4 | Sim, porque facilita identificar ou conhecer melhor

o aluno

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, os professores responderam que
a avaliacéo da leitura € uma tarefa constante, como podemos ver nos enunciados
seguintes: “sim” (PROFEPCN1), “sim, eu acho que os alunos quanto mais tempo
fazem lendo, entdo aperfeicoam mais a leitura” (PROFEPCN2), “sim, visto que o
meu propodsito € que o habito de ler visto que hoje em dia” (PROFEPCN3) e “sim,
porque facilita identificar ou conhecer melhor o aluno” (PROFEPCN4) (Quadro 30).
Os professores estao cientes da relevancia da avaliagdo da leitura para a definigao
de novos rumos nas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura. Porém, as
estratégias adotadas na execucao e avaliacao da leitura ndo permitem que haja um
resultado efetivo das praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura.

Desse modo, seria importante que os professores elaborassem atividades de
leitura e a sua respectiva avaliagdo tendo em consideragdo as quatro etapas da
leitura.
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Quadro 31 - Frequéncia de avaliagdo de aulas nas praticas pedagdgicas de
letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questdao | A avaliacdo da leitura é uma pratica constante para si?

Respostas | PROFCEK1, | Sim.
dos PROFCEK4

sujeitos PROFCEK2 | A avaliagéo da leitura é uma prética constante sim

porque consigo notar que o aluno mudou alguma

coisa diferentemente do més passado.

PROFCEKS | E sim constante devido a por um lado a exigéncia
do proprio programa e por outro € tradicdo que
cada tema deve ser introduzido com base num
texto.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores disseram que a avaliagao
da leitura é uma prética constante que permite verificar o progresso dos alunos,
como ilustram os enunciados seguintes: “sim” (PROFCEK1; PROFCEK4), “a
avaliacao da leitura é uma pratica constante sim porque consigo notar que o aluno
mudou alguma coisa diferentemente do més passado” (PROFCEK2) e “é sim
constante devido a, por um lado, exigéncia do préprio programa e por outro é
tradicdo que cada tema deve ser introduzido com base num texto” (PROFCEKS)
(Quadro 31). Em todos os enunciados, a regularidade é marcada pela realizagao da
avaliacao constantemente, porque todos os professores tém ciéncia de que a
avaliagdo da leitura cumpre trés papéis (LIBANIO, 2013), a saber: a verificacédo -
recolhimento de informagbes sobre o aproveitamento dos alunos, através de
exercicios e provas; qualificagdo — comprovacdo dos resultados alcangados em
relacdo aos objetivos da leitura e da aula e apreciacdo qualitativa — avaliacao
propriamente dita dos resultados da leitura, referindo-os a padrées de desempenho
esperados.
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Quadro 32 - Relacao entre desempenho e estimulo do senso critico nas praticas
pedagodgicas de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de
Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Acredita que o seu trabalho estimula o desenvolvimento do senso

critico do aluno?

Respostas | PROFEPCQ1, | Sim.

dos PROFEPCQ2,

sujeitos PROFEPCQ3
PROFEPCQ4

Fonte: autoria propria, 2018.

No que concerne a relagdo entre o desempenho do professor nas praticas
pedagdgicas de letramento e o estimulo do senso critico, os professores da Escola
Primaria Completa de Quelimane disseram, por unanimidade, que o seu trabalho
estimula o senso critico do aluno, como ilustra o enunciado: “sim” (PROFEPCQ1;
PROFEPCQ2; PROFEPCQ3; PROFEPCQ4) (Quadro 32). Essa resposta entra em
contradicdo com a realidade, dado que tanto a sociedade quanto as pesquisas
revelam que os alunos concluintes do EB tém dificuldades imensas na leitura e na

escrita:

Ao longo da aula, o professor pediu que 5 alunos lessem oralmente e
nenhum deles conseguiu fazer uma leitura oral. O professor foi
obrigado a ler duas vezes o texto e identificou dois alunos que
soubessem ler oralmente. A pergunta que se coloca: para onde
vamos como este tipo de educacdo? (DIARIO DE CAMPO,
PROFEPCQ4, 22/05/2017).

Pelas razées que o estudo vem apontando, seria dificil estimular o senso
critico de alunos realizando praticas pedagdégicas de letramento (auténomo), no eixo
leitura, baseadas na alfabetizagdo, cujo fulcro € o modelo ascendente de leitura.
Nessa concepcéao de leitura, o aluno, perante o texto, faz o reconhecimento visual do
material linguistico através da decodificdo, ndo sendo suficiente para a compreensao
do texto e, consequente, torna-se incapaz de emitir um posicionamento em relagao
ao mesmo.



196

Quadro 33 - Relacao entre desempenho e estimulo do senso critico nas praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Acredita que o seu trabalho estimula o desenvolvimento do senso

critico do aluno?

Respostas | PROFEPCN1, | E claro que estimula.
dos PROFEPCN4

sujeitos PROFEPCN2 | Sim, acredito porque alguns alunos mostram

competéncias na aprendizagem.

PROFEPCNS3 | Sim, acredito visto que muitos conseguem fazer
esforco em ler. Entdo eu sou o ‘bracgo direito do
meu aluno’.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, uns professores afirmaram, sem
reservas, que a sua atividade profissional estimula o senso critico alunos e outros
disseram que estimulam o senso critico de alguns alunos, tal como ilustram os
enunciados, respectivamente: “E claro que estimula” (PROFEPCN1; PROFEPCN4);
“sim, acredito porque alguns alunos mostram competéncias na aprendizagem”
(PROFEPCN2) e “sim, acredito visto que muitos conseguem fazer esforco em ler.
Entdo eu sou o ‘brago direito do meu aluno” (PROFEPCNS3) (Quadro 33). Os dois
ultimos enunciados parecem ser 0s que mais se aproximam da realidade escolar
porque ha muitos alunos que ndo sabem ler, logo ndo sdo capazes de emitir um
posicionamento perante o texto lido, tal como ilustra o seguinte excerto do diario de

campo:

‘Docente, a realidade do campo é muito complicada porque existem
alunos que passam de classe mesmo nao sabendo ler’. O professor
fez essa declaragdo porgue um grupo de alunos indicado para a
atividade de leitura ndo conseguiu ler oralmente o texto e nao fez a
atividade proposta alegando que estava muito dificil. (DIARIO DE
CAMPO, PROFEPCNT1, 20/05/2017).

O cenario torna-se complexo porque as criangas dessa instituicao s6 falam
portugués na escola, quando sdo abordados pelos professores. Entre si, os alunos

falam, pelo menos, uma das linguas bantu com as quais se identificam. Porém, nao
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existe uma pratica pedagdgica diferenciada por parte dos professores para atender
as especificidades linguisticas e culturais desses alunos, porque os professores nao

tém formacéo para tal.

Quadro 34 - Relacao entre desempenho e estimulo do senso critico nas praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Acredita que o seu trabalho estimula o desenvolvimento do senso
critico do aluno?

Respostas | PROFCEK1, | Sim.
dos PROFCEK2,
sujeitos PROFCEK4

PROFCEKS | Creio que estimula. Prova disso, é not6rio ao longo

da aula os alunos analisarem alguns assuntos do
dia a dia.

Fonte: autoria propria, 2018.

Na cooperativa de Ensino Kalimany, os professores disseram que a sua
atividade profissional estimula o senso critico dos alunos, como ilustram os
enunciados a seguir, “sim” (PROFCEK1; PROFCEK2; PROFCEK4) e “Creio que
estimula. Prova disso, é notério ao longo da aula os alunos analisarem alguns
assuntos do dia a dia’(PROFCEKS3) (Quadro 34). Diante dessas respostas e da
observacao por nés realizada, constatamos que os alunos dessa escola tém alguma
vantagem porque sao falantes da lingua portuguesa. Mas as praticas pedagdgicas
de letramento de letramento, no eixo leitura, ndo estimulam o senso critico porque a
leitura é concebida como uma atividade de decodificagdo. Para Kleiman (2002), as
praticas de leitura como decodificagdo ndo mudam a visdo de mundo do leitor,
porque se trata de mecanismos de identificagdo e pareamento de palavras. Assim,
os professores poderiam apresentar atividades que mobilizem conhecimentos

prévios e a emissdo de opinides sobre o texto.
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Quadro 35 - Questionamento do senso critico dos alunos nas préaticas pedagogicas
de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao Diante do que disse, por que € que a sociedade mogambicana

questiona o senso critico dos graduados do Ensino Basico?

Respostas | PROFEPCQ1 | Os alunos saem do nivel para outro ndo bem

dos preparados.

sujeitos PROFEPCQ2 | Porque muitos alunos tém dificuldade na leitura.

PROFEPCQS3 | Porque os alunos saem do nivel para o outro
nao bem preparado. No caso do ensino basico o
que influencia a ma qualidade é a passagem

semi-automatica.

PROFEPCQ4 | Porque a sociedade generaliza, particularizando

temos alunos capazes.

Fonte: autoria propria, 2018.

No que concerne ao questionamento do senso critico dos alunos pela
sociedade, os professores da Escola Primaria Completa de Quelimane assumiram
que os concluintes do EB tém dificuldades na leitura, mas dizem que resultam da ma
preparacdo deles no nivel anterior, tal como mostram os enunciados seguintes: “os
alunos saem do nivel para outro ndo bem preparados” (PROFEPCQ1), “porque
muitos alunos tém dificuldade na leitura” (PROFEPCQ2), “porque os alunos saem do
nivel para o outro nao bem preparado. No caso do ensino basico o que influencia a
ma qualidade é a passagem semi-automatica” (PROFEPCQ3) e “porque a
sociedade generaliza, particularizando temos alunos capazes” (PROFEPCQ4)
(Quadro 35).

De modo geral, os professores precisam de maior envolvimento nas praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, mas para tal, a legislacdo educacional
carece de mudanca de perspectiva, abrindo espago para que as linguas do entorno
escolar entrem para os estabelecimentos de ensino com estatuto co-oficial e os
programas de ensino mudem a forma como concebem a alfabetizacéo.

De modo especifico, os professores poderiam contribuir com a promogéo de

atividades de leitura que incidam sobre as etapas de leitura, mas isso carece de
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investimentos na formacdo continua de professores, com base em teorias

linguisticas e pedagdgicas.

Quadro 36 - Questionamento do senso critico dos alunos nas praticas pedagdgicas
de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Diante do que disse, por que é que a sociedade mogambicana

questiona o senso critico dos graduados do Ensino Bésico?

Respostas | PROFEPCNT1, | A sociedade mogambicana questiona o senso do
dos PROFEPCN4 | ensino basico porque eles tem dificuldades na

sujeitos leitura e escrita.

PROFEPCN2 | Bom, o senso critico dos graduados® do Ensino
Basico é considerado bom, sé € que 0 senso
critico é individualizado depende de cada

graduado.

PROFEPCN3 | Porque maior parte deles, graduam sem
desenvolver a competéncia da leitura (passam

sem saber ler).

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, os professores reconheceram
que as suas praticas pedagdgicas de letramento nao desenvolvem o senso critico de
alunos, como ilustram os enunciados: “a sociedade mogambicana questiona o senso
do ensino basico porque eles tem dificuldades na leitura e escrita” (PROFEPCNI1,
PROFEPCN4), “bom, o senso critico dos graduados do Ensino Basico é considerado
bom, s6 € que o senso critico é individualizado depende de cada
graduado”(PROFEPCNZ2) e “porque maior parte deles, graduam sem desenvolver a
competéncia da leitura (passam sem saber ler)” (PROFEPCNS3) (Quadro 36). Nessa
escola, os professores podem atender mais as necessidades linguisticas dos alunos,
ao mesmo tempo que, possam promover atividades de leitura que envolvam as

quatro etapas da leitura (decodificacdo, compreensao, interpretacéo e retencao). A

*Termo comumente empregado em Mogambique, refere-se aos que concluiram o nivel de EB.
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partir dai, estardo sendo criadas condi¢cdoes para que o aluno desenvolva o0 senso

critico e possa emitir opinides e posicionamentos em relagao ao texto lido.

Quadro 37 - Questionamento do senso critico dos alunos nas préaticas pedagogicas
de letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Diante do que disse, por que é que a sociedade mogambicana

questiona o senso critico dos graduados do Ensino Bésico?

Respostas | PROFCEK1 | Porque nas classes anteriores os alunos nao léem
dos todos os dias e deveriam ler varios livros, ndo s6

sujeitos os livros escolares.

PROFCEK2 | Isso ndo se observa nesta escola porque a

planificagao é rigida.

PROFCEKS3 | Na maioria das escolas diferentes da minha é
notério o baixo nivel critico dos graduados devido
a varios factores que vao desde a conjuntura social

e econdmica.

PROFCEK4 | Na nossa escola, a crianga aprende a ler muito
cedo. Depois vai aperfeicoando. Mas no estado é

diferente. Os alunos sdo muitos e nao aprendem.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, alguns professores disseram que na
escola ndo ha déficit de senso critico e os outros revelaram que as praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, ndo estimulam o senso critico porque os
alunos sdo mal preparados nas classes anteriores e devido a fatores sociais e
econdmicos como ilustram os enunciados a seguir: “porque nas classes anteriores
os alunos ndo |éem todos os dias e deveriam ler varios livros, ndo s6 os livros
escolares” (PROFCEK1), “isso ndo se observa nesta escola porque a planificacao é
rigida” (PROFCEK2), “na maioria das escolas diferentes da minha € notorio o baixo
nivel critico dos graduados devido a varios factores que vao desde a conjuntura
social e econémica” (PROFCEKS3) e “na nossa escola, a crianga aprende a ler muito
cedo. Depois vai aperfeicoando. Mas no estado é diferente. Os alunos sdo muitos e
nao aprendem” (PROFCEK4) (Quadro 37). Os professores que dizem que, nessa
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escola, ndo existem casos de alunos com déficit de senso critico procuram ocultar a
realidade, fazendo um comentario em relacédo aos ditos populares segundo os quais
as escolas particulares formam bons leitores. Enquanto os professores, que falam
de préticas pedagogicas de letramento que nao estimulam o senso critico de alunos,
atribuem responsabilidade a outros professores, ligando o fendbmeno a fatores
sociais e econémicos.

Os professores poderiam trabalhar, de maneira mais criativa, para que
possam atender as necessidades de seus alunos e nao ficar presos aos planos de
aula que, muitas vezes, sdo uma transcricdo das atividades presentes no livro
didatico. Nessa perspectiva, podem incluir nas suas atividades de leitura, exercicios
que abranjam as quatro etapas de leitura.

Quadro 38 - Sugestdes para a melhoria do senso critico dos alunos nas praticas
pedagodgicas de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de
Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao O que deve ser feito para desenvolver o senso critico dos alunos
do Ensino Basico?

Respostas | PROFEPCQ1, | Criatividade nos docentes e dar motivagdo na
dos PROFEPCQS3, | leitura, fazendo concursos entre turmas.

sujeitos PROFEPCQ4
PROFEPCQ2 | @

Fonte: autoria prépria, 2018.

Relativamente as sugestdes para o desenvolvimento do senso critico, trés
professores apontaram a necessidade de criatividade do docente e a motivagéo na
leitura e um professor ndo respondeu, conforme ilustra o enunciado: “Criatividade
nos docentes e dar motivacdo na leitura, fazendo concursos entre turmas”
(PROFEPCQ1; PROFEPCQS3; PROFEPCQ4) (Quadro 38). A criatividade e a
motivagdo sdo, de fato, necessarias para o desenvolvimento do senso critico no
aluno, mas seria pertinente que os professores tomassem em consideracao, no
planejamento de aulas, as especificidades linguisticas dos alunos. Ademais, néao se

desenvolve o senso critico de alunos que nao tenham livros, isto é, se os livros de
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distribuicdo gratuita fossem abrangentes, poderiam desempenhar um papel
relevante para a leitura enquanto componente do letramento.

Nesse sentido, os professores sdo convidados a trabalhar profundamente
com a leitura em sala de aulas, distribuindo tarefas de leitura que incidam sobre as
quatro etapas da leitura.

Quadro 39 - Sugestdes para a melhoria do senso critico dos alunos nas praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura — Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao O que deve ser feito para desenvolver o senso critico dos alunos
do Ensino Basico?

Respostas | PROFEPCNT1, | E necessario que haja contributo de todas as

dos PROFEPCN4 | forgas vivas, desde o governo, o professor, 0s
sujeitos pais e encarregados de educacéo e a sociedade
civil.

PROFEPCN2 | @

PROFEPCNS3 | Criar-se condi¢des para que tanto as salas como

as carteiras sejam convencionais e fazer-se

revisdo do novo curriculo.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Quelimane, um professor nao respondeu e
trés responderam que para desenvolver o senso critico dos alunos é necessario que
haja o contributo da sociedade e do governo, se apetrechem as salas de aula e se
faca a revisdo curricular, como ilustram os enunciados: “E necessario que haja
contributo de todas as forgas vivas, desde o governo, o professor, os pais e
encarregados de educagdo e a sociedade civil” (PROFEPCN1; PROFEPCN4) e
“Criar-se condi¢des para que tanto as salas como as carteiras sejam convencionais
e fazer-se revisdao do novo curriculo” (PROFEPCN3) (Quadro 39). As sugestdes
apontadas pelos professores sao relevantes, mas seria mais benéfico que se
acrescentasse a necessidade de se considerar as especificidades linguisticas,

dentro de uma perspectiva de multilinguismo, a abordagem das quatro etapas de
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leitura e o estrito cumprimento das normas regulamentares através de liderancas

que exergcam o poder disciplinar.

Quadro 40 - Sugestdes para a melhoria do senso critico dos alunos nas praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura — Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao O que deve ser feito para desenvolver o senso critico dos alunos

do Ensino Basico?

Respostas | PROFCEKT1 | Habilitar-lhes na leitura lendo vérios livros, jornais.

dos PROFCEK2 | Ampliagdo das bibliotecas e compra de livros
sujeitos literarios.

PROFCEKS | Devolver o prestigio do professor pbée parte do
estado, reduzir o racio’® aluno professor na sala de

aula que implica aumento de escolas.

PROFCEK4 | Para desenvolver o senso critico dos alunos do
Ensino Basico, os pais devem comprar livros

diversos para os filhos.

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores sugeriram que os pais
devem comprar varios livros para os filhos e a escola deve ampliar a biblioteca,
como mostram os enunciados seguintes: “habilitar-lhes na leitura lendo varios livros,
jornais” (PROFCEK1), “ampliagdo das bibliotecas e compra de livros literarios”
(PROFCEK2), “devolver o prestigio do professor pde parte do estado, reduzir o racio
aluno professor na sala de aula que implica aumento de escolas” (PROFCEK3) e
“para desenvolver o senso critico dos alunos do Ensino Bésico, os pais devem
comprar livros diversos para os filhos” (PROFCEK4) (Quadro 40). As sugestdes dos
professores sao relevantes, mas poderiam ser acrescidas outras, que dependeriam
de praticas pedagodgicas desenvolvidas por eles mesmos, tais como, a ampliagéo
das atividades sobre as etapas de leitura no sentido de os planos de aula abarcarem
nao s6 atividades de decodificagcdo, mas também de compreensao, interpretacao e
retencao.

0 termo racio é comumente usado em Mogambique para designar uma relagdo quantitativa
estabelecidada entre dois valores que mostra o nimero de vezes que um valor esta contido no outro.
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Nesta secdo, elencamos praticas pedagogicas de letramento promovidas
buscando compreender o modo como os professores pesquisados planejam e
executam as suas aulas de leitura enquanto componente do letramento. Na secgao
seguinte, as discussdes incidem sobre o0 modo como as normatizagbes interferem
nas praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, nas trés escolas

pesquisadas.

6.4NORMATIZACOES

A normatizagao serve para regular as relagdes entre o “corpo multiplo” de que
a biopolitica (Estado de governo) passou a se ocupar logo depois da faléncia do
poder soberano (Estado de justica) que se ocupava em “fazer morrer” e em “deixar
viver”, isto €, o soberano tinha o direito de matar e de fazer viver e do poder
disciplinar (Estado administrativo) que correspondia a uma sociedade de
regulamento e de disciplina.Com o nascimento da biopolitica, surgiu a necessidade
de regulamentar a populacéo, “eis que agora aparece um poder que eu chamaria de
regulamentacdo e que consiste, ao contrario, em fazer viver e em deixar morrer”
(FOUCAULT, 2008, p. 294).

A normatizagéo é correlata a necessidade de regulamentagdo da populagao
que a biopolitica trouxe consigo. Ora, com a biopolitica,

o poder é cada vez menos o direito de fazer morrer e cada vez mais
o direito de intervir para fazer viver, e no ‘como’ da vida, a partir do
momento em que, portanto, o poder intervém sobretudo nesse nivel
de aumentar a vida, para controlar seus acidentes, suas
eventualidades, suas deficiéncias, dai por diante a morte, como
termo da vida, é evidentemente o termo, o limite, a extremidade do
poder (FOUCAULT, 2008, p. 295-296).

Sob tal diregdo, essa nova forma de poder vai se constituir visando a
promocao da vida. Para tal, havera que definir uma série de regras cuja fungao é de
organizar e gerir a vida da populacao. Essa definicdo de regras, a que chamariamos
de normatizacao, € um mecanismo regulador da populacado que incide sobre os seus
comportamentos.

Nesta secdo, propusemo-nos compreender como € que 0s que professores
das trés escolas pesquisadas estabelecem relagdes com os instrumentos legais que

regulam as praticas pedagogicas de letramento, de um modo geral.
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Quadro 41 - Conhecimento dos documentos normativos da educagao - Escola
Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questdo | Tem conhecimento dos documentos normativos da educagéo,
nomeadamente, Lei do Sistema Nacional de Educagéo, Politica
Nacional de Educacéo e Plano Curricular de educagao?

Respostas | PROFEPCQ1 | Tenho sim.

dos PROFEPCQ2

sujeitos PROFEPCQ3
PROFEPCQ4

Fonte: autoria propria, 2018.

Os professores da Escola Primaria Completa de Quelimane responderam que
tém conhecimento sobre os documentos reguladores da educacdao em Mocambique
(Quadro 41). Dessa forma, participam de mecanismos reguladores que incidem
sobre a populacdo, instituindo condutas que deverdo ser adotadas nas praticas
pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, em contexto multilingue mogambicano.

Por exemplo, é através do assujeitamento a esses documentos normativos
que os professores se servem da norma para individualizar o aluno e, ao mesmo
tempo, remeté-los ao conjunto, mediante comparagdes entre alunos (VEIGA NETO,
2014). Por quanto, é pela norma que se estabelece o controle da ordem disciplinar
do corpo e os acontecimentos aleatorios de multiplicidade, distinguindo-se, assim, o
normal do anormal. Para Foucault (2008, p. 302),

a norma é o que pode tanto se aplicar a um corpo que se quer
disciplinar, quanto a uma populagdo que se quer regulamentar [...] a
sociedade de normalizagdo € uma sociedade em que se cruzam,
conforme uma articulagcéo ortogonal, a norma da disciplina e a norma
da regulamentacao.

Sob tal orientacdo, os professores podem adotar a normalizagdo para definir,
em conformidade com determinados padrbes escolares, quem devera ser reprovado

e quem devera ser aprovado num determinado ciclo de aprendizagens.
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Quadro 42 - Conhecimento dos documentos normativos da educagéo - Escola
Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao Tem conhecimento dos documentos normativos da educacéo,
nomeadamente, Lei do Sistema Nacional de Educagéo, Politica
Nacional de Educacéo e Plano Curricular de educagao?

Respostas | PROFEPCN1 | Tenho sim, do plano curricular do ensino basico.
dos PROFEPCN4

sujeitos PROFEPCN2 | Sim, e temos |lido estes documentos

regularmente.

PROFEPCNS3 | Sim, principalmente o Plano Curricular do

Ensino Basico e o programa de ensino.

Fonte: autoria propria, 2018.

Os professores da Escola Primaria Completa de Namacata responderam, de
uma maneira geral, que tém conhecimento do PCEB (Quadro 44). No entanto, os
restantes documentos nao foram citados, ou porque ndao sao conhecidos ou porque
nao estao disponiveis na escola, pois, num outro momento, eles se queixaram da
indisponibilidade de materiais na escola. Esse dado foi confirmado ao longo do
trabalho de campo: a escola néo dispde de uma biblioteca onde tanto os professores
quanto os alunos possam consultar materiais bibliograficos sobre diversas matérias
que care¢cam de esclarecimentos.

Diante desse cenario, os professores acabam tendo dificuldades de trabalhar
em conformidades com a regulamentagado previamente estabelecida, uma vez que

nao tém conhecimento de alguns instrumentos legais.
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Quadro 43 - Conhecimento dos documentos normativos da educagéo - Cooperativa
de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao Tem conhecimento dos documentos normativos da educacéo,
nomeadamente, Lei do Sistema Nacional de Educacéo, Politica

Nacional de Educacéo e Plano Curricular de educagao?

Respostas | PROFCEK1, | Sim.
dos PROFCEKS

sujeitos PROFCEK2, | Sim, a escola obriga a leitura constante desses
PROFCEK4 | documentos.

Fonte: autoria propria, 2818.

Os professores da Cooperativa de Ensino Kalimany responderam, por
unanimidade que tém conhecimento dos instrumentos legais que regulam o
funcionamento da educacdo em Mogambique. Os professores (PROFCEK2 e
PROFCEK4), enfatizaram que a leitura desses documentos é constante porque 0s
gestores da escola obrigam que assim seja (Quadro 43). Essa obrigatoriedade
assujeita aos professores aos mecanismos reguladores da populacao que instituem
condutas. Isso se deve porque 0s mecanismos reguladores da populacao, de certa
forma, sdo dispositivos que, nas palavras de Agamben (2009), servem para
determinar, modelar e controlar opiniées e condutas de seres viventes.

Nesse contexto, o dispositivo, por um lado, orienta sobre 0 modo como os
professores e 0s alunos se portam na escola. Por outro lado, o dispositivo controla
opinides sobre as praticas pedagogicas de letramento (autdnomo), no eixo leitura,
de tal forma que as praticas discursivas circulem sempre no intuito de repetir

enunciados ja ditos em outras instancias.



208

Quadro 44 - Relacao entre as praticas pedagogicas e os documentos normativos da

educagao - Escola Primaria Completa de Quelimane

Escola Primaria Completa de Quelimane

Questao As suas aulas sao orientadas por esses documentos?
Respostas | PROFEPCQ1, | Sim, s&o orientadas por esses documentos.
dos PROFEPCQ2,
sujeitos PROFEPCQS3,

PROFEPCQ4

Fonte: autoria propria, 2018.

Os professores da Escola Primaria de Completa de Quelimane responderam

que as suas praticas pedagogicas sao orientadas pelos documentos normativos da

educacao mocambicana, o que os coloca em harmonia com a regulamentagao

vigente no pais (Quadro 44).

Em certo sentido, o poder de regulamentacdo obriga a
homogeneidade; mas individualiza, permitindo medir os desvios,
determinar os niveis, fixar as especificidades e tornar Ulteis as
diferengas, ajustando-as umas as outras. Compreende-se que 0O
poder da norma funcione faciimente dentro de um sistema de
igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que é a regra,
ele induz, como um imperativo Util e resultado de uma medida, toda a
gradacao das diferencgas individuais (Foucault, 1997, p. 167).

Desse modo, é importante que os professores se assujeitem ao poder de

regulamentacdo para que possam mensurar 0s virtuais desvios nas praticas

pedagdgicas e a partir dai passam a trabalhar em funcdo da norma.
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Quadro 45 - Relacao entre as praticas pedagogicas e os documentos normativos da
educacao - Escola Primaria Completa de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata

Questao As suas aulas sao orientadas por esses documentos?

Respostas | PROFEPCN1 | Sim.

dos PROFEPCN2
sujeitos PROFEPCNS
PROFEPCN4

Fonte: autoria prépria, 2018.

Na Escola Primaria Completa de Namacata, os professores responderam que
as suas aulas tém em conta os documentos reguladores da educagdo em
Mogambique, mesmo nao os tendo citado no questionamento anterior (Quadro 45).

De alguma forma, as atividades dos professores dessa escola sdo regidas
pela legislacao vigente no pais, mas, a titulo de exemplo, a legislagdo diz que os
alunos devem receber gratuitamente os livros de didaticos. A distribuicao gratuita de
livros didaticos da 62 e 72 classe é praticamente insuficiente para a demanda escola.

No mesmo diapasdo, nédo se justifica, por exemplo, que uma instituicdo de
ensino funcione durante mais de um ano sem um director adjunto pedagdgico e os
professores ndo sejam assiduos. Esses aspectos contribuem para a promocéo de
um ambiente anarquico na instituicdo e a desmotivacdo dos alunos que, muitas
vezes, também ndo sdo assiduos as aulas, mas aparecem pontualmente em datas

de avaliagdes.

Quadro 46 - Relacao entre as praticas pedagogicas e os documentos normativos da
educacao - Cooperativa de Ensino Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Questao As suas aulas séo orientadas por esses documentos?

Respostas | PROFCEK1, | Sim.
dos PROFCEK4

sujeitos PROFCEK2 | Sim, as minhas aulas sao orientadas por esses
documentos.
PROFCEKS | Sao claramente orientadas por esses documentos.

Fonte: autoria propria, 2018.
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Na Cooperativa de Ensino Kalimany, os professores declararam que as suas
praticas pedagogicas de letramento sdo orientadas pelos documentos normativos da
educacao (Quadro 46), regendo condutas de subjetivacdo ao poder regulamentar.
Dessa forma, os documentos normativos da educagao funcionam como dispositivos
na medida em que tém a capacidade controlar seus gestos e opinides ao longo do
processo de ensino e aprendizagem.

Nessa instituicdo, o poder disciplinar foi instalado no sentido de controlar as
condutas dos professores e dos alunos. Assim, toda a pratica pedagodgica de
letramento acaba sendo objeto de vigilancia com vista a tornar os corpos rentaveis
circunscrita a racionalidade pedagdgica e econémica.

Em suma, nas sequéncias enunciativas ligadas as normatizagéo, o tragco que
marca a unidade e a regularidade dos enunciados, na sua dispersao, é a
subjetivacdo ao poder regulamentar instituido por todo um conjunto de documentos
que, no exercicio da biopolitica, “fazem viver” as praticas pedagdgicas de letramento
(autbnomo), no eixo leitura e “deixam morrer” todos os atos que atentam contra
essas praticas.

De modo geral, os dados indicam que as escolas estdo mergulhadas num
contexto de diversidade linguistica (multilinguismo). No entanto, em nenhuma delas,
os professores consideram esse fator no planejamento de suas aulas de leitura
porque se subjetivam a politica linguistica que preconiza o tratamento privilegiado da
lingua portuguesa ao longo das aulas. Assim, os alunos do meio rural tornam-se
vitimas de procedimentos de exclusdo pela lingua, uma vez que sao obrigados a
estudar numa lingua com a qual ndo se identificam.

As praticas pedagoégicas de letramento (autbnomo), no eixo leitura, estao
vinculadas a concepcdo ascendente de leitura. Esta que toma o texto como
elemento central na constru¢do da compreensdo, o que, de certo modo, nao
estimula o senso critico dos alunos. Durante o tempo todo de aula, os alunos
passam tentando identificar o material linguistico do texto num processo de
decodificagao (alfabetizagéo).

Os (des)encontros entre o rural e o urbano sao gerados, por um lado, pela
forma como o poder disciplinar é exercido, isto €, se no meio rural o poder disciplinar
nao funciona, no meio urbano, é exercido com todos os seus atributos, a saber:

distribuicdo dos corpos no espaco, controle do tempo e vigilancia. Por outro lado, os
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(des)encontros entre o rural e o urbano sdo causados pela maneira como o
dispositivo do pacto de seguranga, no exercicio da biopolitica, institui condutas de
subjetivacdo a lingua portuguesa, colocando em perigo virtual a todos os falantes
das demais linguas bantu. Nesse contexto, o portugués vai se afirmando como
lingua de nacionalidade enquanto as linguas bantu vao se configurando como
linguas étnicas restritas a identidade cultural.

Feita a analise dos enunciados proferidos pelos professores, passamos a
discussao de dados referentes aos alunos, na secédo seguinte.

6.5 MAPEAMENTO LINGUISTICO ESCOLAR DE ALUNOS

Nesta secdo, analisamos a diversidade linguistica nas Escolas Primarias
Completas de Quelimane e Namacata (instituicbes publicas) e Cooperativa de
Ensino Kalimany, enfatizando a capacidade dos alunos se constituirem
linguisticamente plurais. No momento, arrolamos informagdes sobre a proveniéncia,
local de residéncia, idade e ocupagdo dos paisque serdo analisados com maior
profundidade, em outras instancias pos-tese.

Em seguida, apresentamos o Quadro 47, que contempla o mapeamento
linguistico dos alunos pesquisados, obedecendo a sequéncia habitual: Escola
Primaria Completa de Quelimane, Escola Primaria Completa de Namacata e

Cooperativa de Ensino Kalimany.

Quadro 47 - Mapeamento linguistico escolar dos alunos de Quelimane”

Escola Primaria Completa de Quelimane

Sujeitos Questoes
Proveniéncia | Residéncia Idade Ocupacgado dos | Lingua
pais materna

ALEPCQ601 | Quelimane Escanecos 13 anos contabilista portugués
ALEPCQ602 | Queliman Vilapita 14 anos éfrimera Portugués
ALEPCQ603 | Quelimane %] 15 anos Portugués
ALEPCQ604 | beira romtemritse 14 ano diretor portugués
ALEPCQ605 | beira Qualan 15 ano diretor portugués

"*Nos quadros 47, 48 e 49, preservamos a escrita dos alunos e ndo a norma do portugués padr&o.
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ALEPCQ606 | Zambezia Janeiro 11 anos Funcionario Portugués
publico
ALEPCQ607 | Zmorenrlozro | mortireo 15 pnortros Ntiosntioso nduosa
ALEPCQ608 | Namarroi Quelimane 16 anos alfataria Lomue
ALEPCQ609 | Quelimane Toroni Velho | 11 anos Funcionario Portugues
publico
ALEPCQ610 | Maputo 1] 13 anos porofessore xangana
ALEPCQ611 | Quelimane Vila-pita 12 anos professor portugués
ALEPCQ612 | zambézia Saguar 11 anos doméstica Portugués
ALEPCQ613 | Quelimane Contamina 12 anos enginheiro portugués
ALEPCQ614 | Nampula Sinacura 12 anos professor portugues
ALEPCQ615 | Quelimane Caneco 13 anos recepcionista 1]
ALEPCQ616 | Quelimane Liberdade 12 anos cucunheira portugés
ALEPCQ617 | Quelimane brandao 12anos Funcionario portugués
particular
ALEPCQ618 | Zambezia 12 de Maio 11 anos professor portugués
ALEPCQ619 | Nampula benfica 12 anos interperte macua
ALEPCQ620 | Zandezia brandan 11 anos conselhera portoges
ALEPCQ701 | Zambézia Bairo 11 anos Tectico ndao
administrativo funcionarios
ALEPCQ702 | Quelimane Saguar 15 anos marinheiro portugués
ALEPCQ703 | Zambezia Aureporto 15anos infirmeira portugués
ALEPCQ704 | Mocuba Bairo novo 15 anos motorista Portugués
ALEPCQ705 | Zambezia Bairo novo 14 anos 1] portugues
ALEPCQ706 | Beira Quelimane 13 anos guarda Portugués
ALEPCQ707 | Quelimane Saguar B 12 anos camponesa Chuabo
ALEPCQ708 | Quelimane Sinacura 13 anos Domeéstico portugués
ALEPCQ709 Saguar 12 anos professora changana
ALEPCQ710 | Madal Caneco 16 anos desempregados | chuabo
ALEPCQ711 | Quelimane Saguar 13 anos professor Portugués
ALEPCQ712 | Nampula liberdade 12 anos camponesses macua
ALEPCQ713 | Quelimane Total 12 anos preimprezario chuabo
ALEPCQ714 | Quelimane Kanga 12 12 anos comerciante Portugués
ALEPCQ715 | Quelimane 12 de Maio 11 anos jurrista Lomué
ALEPCQ716 | Quelimane Saguar 12 anos professora chuabo
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ALEPCQ717 | Nampula Saguar 12 anos contabilista Macua

ALEPCQ718 | Quelimane liberdade 11 anos enfremeira Lomwe

ALEPCQ719 | Quelimane Torrone 15 anos motorista chuabo
Velho

ALEPCQ720 | Maputo 25 de | 11 anos langonete 1]
Setembro

Fonte: autoria propria, 2018.

O quadro 47, referente a Escola Primaria Completa de Quelimane, revela que
os alunos dessa escola sao provenientes das provincias da Zambézia (Quelimane,
Namarroi e Madal), Nampula, Maputo e Sofala (Beira).Todos eles s&o residentes da
Cidade de Quelimane e arredores, o que os coloca em contato direto com as linguas
faladas naquele contexto.

Em relacdo a idade, as respostas dos alunos apontam que existe uma
variagao etéria entre11 e 16 anos, evidenciando um certo atraso escolar (ver Tabela
2) em relagdo ao previsto na Lei n® 6/92. Lei que sublinha que “o ensino geral é
frequentado em principio, a partir do ano lectivo em que completam 6 anos”, isto €,
os alunos deveriam frequentar, normalmente, a 6 e a 72 classe no ano em que
fizessem 11 e 12 anos. Por via disso, constatamos que o dispositivo do pacto de
seguranga ndo assegura a igualdade de oportunidades aos alunos, nem restringe os
imprevistos que prejudicam a populagéo estudantil, por varias razées que vao desde
0 acesso tardio a escola aos altos indices de repeténcia condicionados pela
desconexao entre a lingua falada em casa e a lingua falada na escola.

No que concerne a ocupacao dos pais, 0os alunos da instituicado supracitada
responderam que, grosso modo, os pais tém empregos formais e informais
(professor, contabilista, enfermeiro, jurista, camponés, doméstico, entre outros.),
com excecao dos alunos ALEPCQ603 e ALEPCQ705, cujas respostas ficaram em
branco e o aluno ALEPCQ710, cujos pais estavam desempregados na ocasidao das
respostas ao questionario.

Sobre o item lingua materna, os alunos responderam que tém comolingua
primeira o portugués, o Chuwabu, o Ndau, o Changana, o Makhuwa, o Lomwe.
Assim, podemos dizer que a Escola Primaria Completa de Quelimane é o retrato
pleno de um cenario de diversidade linguistica que corresponde ao fenédmeno

designado de multilinguismo.
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Se levarmos em conta que os alunos da escola sobredita tém a possibilidade
de recorrer a uma das linguas bantu e ao portugués nas suas interlocucoes,
podemos considerar que os alunos dessa escola sao plurilingues. Alias, todos os
alunos da escola também podem recorrer a lingua inglesa nas suas comunicacoes

pois o inglés faz parte da grade curricular do EB (MEC/INDE, 2004).

Quadro 48 - Mapeamento linguistico escolar dos alunos de Namacata

Escola Primaria Completa de Namacata
Sujeitos Questoes
Proveniéncia | Residéncia | Idade Ocupagéao Lingua
dos pais materna
ALEPCNG601 | Namacata namacata | 13 anos camponesa | emchuabo
ALEPCN602 | Namaneme | Mazuerre | 12 anos %) L ch
ALEPCNG603 | Naminane Mazuere 12 anos professor chuabo
ALEPCN604 | Maqueval Mazueire | 14 anos Capunize SuiaBo
ALEPCNG605 | Maqueval Namacata | 14 ano camponése | SuABo
ALEPCNG606 | Namacata namacata | 13 anos carpiteiro echuwabo
ALEPCNG607 | Namacata Namacata | 11 anos capunes Echuwabo
ALEPCNG608 | Namacata Namacata | 11 anos pedireiro echuabo
ALEPCNGB609 | Nicoadala namacata | 11 anos campones machuabo
ALEPCN610 | Maqueval namacata | 11 anos campose echuabo
ALEPCN611 | Mossangane | namacata | 11 anos pronfessor | Echuambo
ALEPCNG612 | Namacata namacata | 11 anos perfur chuado
ALEPCN613 | namacata namacata | 12 anos alifa chuabo
ALEPCN614 | namacata namacata | 12 anos cafornessa | Echuabo
ALEPCNG615 | namacata Namacata | 11 anos Camponeis | chuwabo
ALEPCN616 | Marrogane Namacata | 14 anos campones Chuabo
ALEPCNG617 | namacura namacata | 13 anos capuneis Echuwabo
ALEPCNG618 | Maquival namacata | 12 anos capuneg portuguesa
ALEPCN619 | Maquivae namacata | 17 anos FAPeZi MASoAb
ALEPCN620 | Namacata namacata | 15 anos CARA portugues
ALEPCN701 | nomocorra namacata | 14 anos domestico | chuabo
ALEPCN702 | Mugogoda namacata | 12 anos meterolojia | Chuabo
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ALEPCN703 | Namacata Namacata | 13 ano cumersiante | Portugués
ALEPCN704 | Namacurra | Namacata | 11 anos domestica portugues
ALEPCN705 | Namacata Namacata | 13 anos Professor CHuabo
ALEPCN706 | Namacata Namacata | 14 anos crapinteiro ECHUABO
ALEPCN707 | Quelimane namacata | 12 anos domestica Portugués
ALEPCN708 | Namacata Namacata | 13 ano capunegi Ehuwabu
ALEPCN709 | Napola namacata | 18 anos gometiga Ejayabo
ALEPCN710 | Quelimane Namacata | 13 anos domestico portuguesa
ALEPCN711 | Quelimane namacata | 14 anos pediriro Portugués
ALEPCN712 | namacata namacata | 13 anos guarda echuabo
ALEPCN713 | namacata namacata | 13 anos comercianti | echuabo
ALEPCN714 | Quelimane namacata | 13 anos motorizta portugués
ALEPCN715 | Namacata namacata | 16 anos sitioari naparti
ALEPCN716 | Maquival Namacata | 12 alon Que lima Echuabo
ALEPCN717 | Zalala Namacata | 13 ano camponecHi | Portugués
ALEPCN718 | Namacata namacata | 12 anos Cupagao %]

dos pai
ALEPCN719 | Namacurra | namacata | 14 anos Que lima Echuabo
ALEPCN720 | Quelimane namacata | 15 anos motorista portugues

Fonte: autoria propria, 2018.

O quadro 48 diz respeito as respostas dos alunos da Escola Primaria
Completa de Namacata. As respostas dos alunos indicam que eles sdo provenientes
de Quelimane, Nicoadala (Zalala, Maquival, Namacata, Mugogoda e Marongane),
Namacurra e Nampula e residem em Namacata.

Em relacdo a idade, os alunos responderam que tém idades que variam entre
11 e 18 anos, revelando um certo atraso escolar (ver Tabela 2). Em condi¢oes
normais, os alunos deveriam frequentar a 62 e a 72 classe no ano em que fizessem
11 e 12 anos, respectivamente. Os dados apontam para a existéncia de muitos
casos de atraso escolar no meio rural, onde a maioria dos alunos tém uma das
linguas bantu como materna logo o seu primeiro contato com o portugués ocorre em
contexto escolar onde os professores carecem de preparo para lidar com tal

realidade (ANTONIO, 2018) uma vez que os Institutos de Formagao de Professores
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de Mocambique ainda ndo tém um curso exclusivamente vocacionado para a
formacao de professores de lingua portuguesa em contexto multilingue.

O atraso escolar suscita-nos uma reflexao em torno dos procedimentos de
exclusdo gerados pela politica linguistica (de lingua Unica no ensino) vigente no
pais, isto é, apesar de termos consciéncia de que Mogambique é um pais
multilingue, a politica linguistica atribui estatuto privilegiado ao portugués, ao mesmo
tempo que, trivializa as demais linguas. Como consequéncia, configura-se, por um
lado, um procedimento de exclusdo pela lingua dos nao falantes do portugués, que
vao sendo reprovados varias vezes, e completam os 13 ou mais anos sem concluir
0s sete anos de ensino obrigatério e gratuito e, por outro lado, um procedimento de
inclusdo pela lingua dos falantes do portugués, no intuito de consolidar a tao
almejada “unidade nacional”. Assim, a lingua portuguesa, em Mog¢ambique, funciona
como um instrumento de exclusdo da maior parte dos mogambicanos que residem
no meio rural e na periferia das cidades, onde as comunicagdes sdo feitas em
linguas bantu e um instrumento de inclusdo de um punhado de mogambicanos que
residem nos centros urbanos onde as comunicacgdes sao feitas, basicamente, em
portugués.

Relativamente a ocupacado dos pais, os alunos responderam que, grosso
modo, os pais desenvolvem atividades informais, tais como: agricultura de
subsisténcia (camponeses), carpintaria, construcao civil (pedreiros), direcao de
carros (motorista), atividades domésticas, comércio e guarnicdo de residéncias.
Excepcionalmente, os alunos ALEPCN603, ALEPCN611 e ALEPCN705
responderam que 0s seus pais tém emprego formal (professores) e o aluno
ALEPCNG602 n&o respondeu a questao.

No que concerne a lingua materna, os alunos declararam que adquiriram, em
primeiro lugar, as seguintes linguas: o Chuwabu e o portugués. Excecionalmente, o
aluno ALEPCN718 néo respondeu a questdo. A leitura atenta das respostas sobre
lingua materna da-nos a ideia de que a maioria dos alunos adquiriu a lingua
Chuwabu em contexto familiar e o portugués, lingua oficial e de ensino, na escola.
Como tal, podemos afirmar que o contexto escolar € multilingue uma vez que, existe
uma diversidade de linguas (Chuwabu, portugués e inglés) em contato. Por outro
lado, os alunos constituem-se linguisticamente plurais, diante da oferta de linguas

que a escola dispée. O Chuwabu é uma das linguas bantu do entorno escolar e o



portugués e o inglés ocorrem na escola por imposicao constitucional e curricular,

respectivamente.
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Quadro 49 - Mapeamento linguistico escolar dos alunos de Cooperativa de Ensino
Kalimany

Cooperativa de Ensino Kalimany

Sujeitos Questoes

Proveniéncia | Residéncia Idade | Ocupacéao Lingua

dos pais materna

ALCEK601 | Mocuba Kansa 12 professora Portugués
anos

ALCEK602 | Qualimane 12 de Maio 12 %] Portugués
anos

ALCEK603 | Quelimane Vila-Pita 12 Nenhuma Portugués
anos

ALCEK604 | Quelimane Quelimane 10 bancario portugués
anos

ALCEK605 | Quelimane | Janeiro 11 professora Portugués
anos

ALCEK606 | Maputo Quelimane 10 Assitente do | Portugués

anos juiz

ALCEK607 | Quelimane Quelimane 11 contabilista Portugués
anos

ALCEK608 | Maputo Quelimane 11 professora Portugués
anos

ALCEK609 | Nampula Aeroporto 12 professor Portugués
anos

ALCEK610 | Mocuba Sinacura 11 recepcionista | Portugués
anos

ALCEK611 | Malawi Samugue 11 Professores | Portugués
anos

ALCEK612 | Quelimane Sinacura 10 Impreteiro Portugés
anos
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ALCEK613 | Zambézia Casabaio 11 medica portuguesa
anos
ALCEK614 | Quelimane Sinacura 11 madereiro Portugués
anos
ALCEK615 | Quelimane Kansa 11 deputado Portugués
anos
ALCEK616 | Quelimane Kansa 12 professora Portugués
anos
ALCEK 617 | Quelima Funcionario 10 Médica portugués
ferroviario anos
ALCEK618 | Quelimane Sinacura 11 professora Portugués
anos
ALCEK619 | Quelimane | Mapiazoa 12 contabilista Potugués
anos
ALCEK620 | Quelimane 25 de | 11 contabilista portuguesa
Setembro anos
ALCEK701 | Quelimane Kancga 12 13 Administrador | Portugués
anos distrital
ALCEK702 | Nampula Pequeno 12 Agricultor Portugués
brazil anos
ALCEK703 | Zambezia Torrone velho | 11 Psicélogo Portugués
anos
ALCEK704 | Manica Mapeasua 12 dosente portuguesa
anos
ALCEK705 | Quelimane Quelimane 12 Vice ministro | Portugués
anos
ALCEK706 | Quelimane Kansa 12 professora Portugués
anos
ALCEK707 | Quelimane Bradao 11 contabilista Portugués
anos
ALCEK708 | Quelimane Coalane 2° 11 Professor Portugués
anos
ALCEK709 | Quelimane Quelimane 12 pasteleiro portugués
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anos

ALCEK710 | India mapiazua 14 gerente Gujurati/Hindi
anos

ALCEK711 | Zambézia Quelimane 12 Técnico de | Portugués
anos administracao

ALEPCN712 | Quelimane Quelimane 11 contabilista Portugués
anos

ALEPCN713 | Quelimane Quelimane 11 electrecista Portugués
anos

ALEPCN714 | Quelimane 3 de | 11 professora Portugués

Fevereiro anos

ALEPCN715 | Quelimane 12 de Maio 11 Admin. Portugués
anos hospitalar

ALEPCN716 | Quelimane Quelimane 13 Motorista Portugués
anos

ALEPCN717 | Quelimane Sinacura 13 enginheiro Portugués
anos

ALEPCN718 | Maputo Mapiazua 12 Gerente  do | Portugués
anos banco

ALEPCN719 | Quelimane Sinacura 11 contabilista Portugués
anos

ALEPCN720 | Quelimane | Administrativo | 12 Director  da | Portugués
anos migragao

Fonte: autoria prépria, 2018.

O quadro 49 faz referéncia as respostas dos alunos da Cooperativa de Ensino

Kalimany, uma instituichio de ensino particular situada no meio urbano.

Relativamente a questdao sobre a proveniéncia, os alunos responderam que sao
naturais da Zambézia (Quelimane e Mocuba), Maputo, Nampula, Manica, Malawi e
india. As respostas demonstram certa diversidade de locais de nascimento
consubstanciando a ideia de que convergem na mesma escola individuos de
Questionados sobre os locais de

diversas culturas. residéncia, os alunos
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responderam que vivem nos diversos bairros da Cidade de Quelimane e seus
arredores.

Em relacao a idade, os alunos afirmaram que tém idades que variam entre 10
e 14 anos. Os alunos que tém idades compreendidas entre 13 e 14 anos estao
atrasados em um e dois anos, porque a escola exige que as criangcas sejam
matriculadas na 12 classe no ano em que fagcam 7 anos de idade, violando um dos
principios basicos do Sistema Nacional de Educagdo, em Mog¢ambique, que
preconiza o ingresso na escola aos 6 anos de idade.

No que tange a ocupacao dos pais, 0s alunos disseram que 0s pais sao
funciondrios publicos (professor, bancario, assistente de juiz, contabilista, médica,
administrador distrital, psicélogo, vice-ministro, diretor de servigos migratorios,
administrador hospitalar, eletricista, engenheiro, deputado e motorista) e privados
(agricultor, madeireiro, pasteleiro e empreiteiro), com excecao de ALCEK602 que
nao respondeu a pergunta. Assim, constatamos que as ocupagbes dos pais podem
possibilitar o pagamento de mensalidades para que os seus filhos beneficiem de
uma educagao diferenciada, afinal de contas, as taxas cobradas na escola
supracitada sdo inacessiveis a maior parte da populagao.

No que concerne a lingua materna, todos os alunos declararam que
adquiriram, em primeira instancia, o portugués, com exce¢ao do aluno ALCEK710
que disse ser bilingue em Gujurati e Hindi. Ambas sao linguas asiaticas faladas, em
Mogambique, por alguns descendentes de indianos que se dedicam ao comércio.

Apesar de quase todos os alunos terem revelado que tem como lingua
materna o portugués, estdo envolvidos numa sociedade marcada por uma
diversidade de linguas faladas pelos colegas, amigos e vizinhos, difundidas em
programas de radio e ensinadas na escola, por exemplo, o inglés. O inglés &
ensinado desde a 62 classe até ao nivel superior porque o Estado o concebe como
lingua franca e justifica a sua introdugdo no EB pelo contexto geografico do pais em
que a maioria dos paises vizinhos tém o inglés como lingua oficial, pelo fato de
Mogambique ser membro da SADC e da Commonwealth onde o inglés € a principal
lingua de trabalho e pelo fenémeno de globalizacdo que exige que as nagdes se
integrem numa rede de interagbes sociais e econdmicas que tomam o inglés como
lingua de referéncia nas negociagcées (MEC/INDE, 2004).

A diversidade linguistica que marca o entorno escolar possibilita que os

alunos da escola supracitada possam recorrer a uma ou mais linguas para interagir
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e compreender o mundo. Afinal de contas, as linguas e as culturas com as quais 0s
alunos entram em contato ndo ficam armazenadas em compartimentos mentais
separados, pelo contrario, constréi-se uma competéncia comunicativa, para a qual
contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das linguas e na qual as
linguas se inter-relacionam e interagem. (CONSELHO DA EUROPA, 2001)

De modo geral, o mapeamento linguistico escolar de alunos permitiu-nos
constatar que, nas trés escolas pesquisadas, os alunos estdo mergulhados em
contextos multilingues permeados por uma enorme diversidade de linguas, quer de
origem bantu, quer de origem europeia e asidtica. Esse cenario possibilita a
constituicdo identitaria plural dos alunos, que podem recorrer as diversas linguas
disponiveis na escola para (res)significar o mundo; mas as agbes biopoliticas do
Estado, no exercicio da governamentalidade, regem condutas outras que
determinam a obrigatoriedade do uso exclusivo da lingua portuguesa no processo
de ensino e aprendizagem como forma de garantir a “unidade nacional”. Sob tal
perspectiva, as acdes biopoliticas do governo mogambicano concorrem para a
inibicdo de abordagens plurais no ensino e na aprendizagem de linguas no EB,
rompendo o principio fundamental da diversidade linguistica e cultural na biopolitica
que consiste em fazer viver a diversidade e, consequentemente, deixar morrer a
politica linguistica de lingua Unica no ensino.

Por esse viés, deixar morrer a politica linguistica de lingua Unica abriria
multiplas possibilidades para que as abordagens plurais no ensino e aprendizagem
de linguas ganhassem campo e, por via disso, as escolas comecgariam a valorizar o
repertério linguistico e cultural dos alunos, criando espacgo para que os professores
trabalhem o letramento enquanto conjunto de praticas sociais e histéricas vinculadas
a leitura e a escrita, com as quais 0s sujeitos se envolvem no seu mundo.

Os dados também permitiram compreender que o (des)encontro entre o rural
e o urbano configura-se na medida em que se adota uma politica linguistica que nao
assegura os direitos linguisticos dos alunos do meio rural que falam linguas
diferentes da oficial e de ensino. Por via disso, os seus repertérios linguisticos sdo
negligenciados por procedimentos de exclusdo pela lingua que acabam
determinando as formas como as praticas pedagdgicas de letramento, no eixo
leitura, sdo conduzidas (através da alfabetizacdo — letramento autdnomo- sem dar
conta do repertério linguistico dos alunos e das maneiras usadas pelas pessoas

quando consideram a leitura e a escrita).
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Se a diversidade linguistica, nas escolas pesquisadas, nao for considerada na
legislacdo sobre a educacdo mocambicana, que funciona como dispositivo na
medida em que institui condutas, entdo, as escolas continuardo funcionando como
lugares de promogao de exclusdo pela lingua e de inclusao da minoria de falantes
do portugués residentes no meio urbano. Por consequéncia, nao havera condi¢coes
para que se implantem préaticas pedagdgicas de letramento que considerem os
valores socio-histéricos e o repertério linguistico dos alunos de tal maneira que se
reduza o atraso escolar que se registra de maneira acentuada no meio rural, mais
especificamente, na Escola Primaria Completa de Namacata, como os dados etarios
ilustram.

Feita a andlise das materialidades, na secdo seguinte, apresentamos as
consideragoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa € qualitativa de cunho descritivo-interpretativo, na qual
estabelecemos a articulagao entre a AD de linha francesa e seus desdobramentos
no Brasil e a Linguistica Aplicada. Nela pretendemos compreender o modo como as
condi¢coes de emergéncia, de (co)existéncia e de possibilidade que constituem as
praticas discursivas e pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, criam espagos de
(in)visibilidade para os modos do olhar e do dizer o senso critico dos alunos do meio

rural e do urbano na Provincia da Zambézia, em Mogambique.

Inicialmente, estabelecemos o trajeto metodoldgico e a clarificagdo de alguns
conceitos inerentes aos estudos discursivos foucautianos Seguidamente, buscamos,
de modo descontinuo, as condicbes que delineiam a situagdo linguistica e
educacional do atual ensino basico em Mocambique. Nessa instancia, vimos o
surgimento de diversos estratos de acontecimentos decorrentes da irrupgao historica
mais relevante para o pais, a proclamagao da independéncia nacional, em 25 de
Junho de 1975. Tal acontecimento fatual e discursivo traga uma nova ordem
educacional, abrindo possibilidades para que o portugués se tornasse lingua de

ensino em detrimento das demais linguas bantu.

Mais adiante, evidenciamos, na espessura da histéria e da memaria, 0 modo
como a alfabetizagdo e o letramento se instituem como componentes curriculares
em documentos oficiais e livros didaticos da educacao mogambicana pés-republica.
Nisso, constatamos que a alfabetizagdo esta presente na educacdo mocambicana
desde a época colonial como um privilégio para os filhos dos portugueses e dos
assimilados. Com o advento da independéncia nacional, houve a difusdo massiva da
alfabetizacao em escolas e outros locais que sempre se limitaram ao ensino da
leitura e da escrita como tecnologia. Sob tal perspectiva, verificamos que as praticas
pedagdgicas de letramento adotadas pelos professores de lingua portuguesa, em
contexto multilingue mogambicano, estdo em consonancia com os dispositivos
legais vigentes no pais, uma vez que controlam os gestos, as opinides e as
condutas (AGAMBEN, 2009) dos professores no ambito da alfabetizagdo (letramento
autdbnomo) com vistas a sua erradicacdo. Assim, os professores assujeitam-se a
legislacdo, aos programas e aos manuais escolares que, de maneira persistente,
apelam para praticas pedagdgicas de letramento (autdnomo) através da definicdo de
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objetivos visando a alfabetizagéo, tais como: “erradicar o analfabetismo de modo a
proporcionar a todo o povo o0 acesso ao desenvolvimento cientifico e ao
desenvolvimento pleno de suas capacidades” (LEI 4/92) e atividades de leitura que
nao garantam que os textos sejam efetivamente (res)significados pelos alunos, isto
€, as atividades presentes nos manuais escolares sdo de decodificacdo de
informacdes, ndo abrangendo as demais etapas do processo de leitura
(decodificagdo, compreensao, interpretacao e retencao).

Diante desse quadro no qual a alfabetizacao (letramento autbnomo) encabeca
as praticas pedagdgicas de letramento, no eixo leitura, podemos considerar que o
senso critico dos alunos fica comprometido, porque a alfabetizacdo nao garante a
formacao de “um aluno capaz de reflectir, ser criativo, isto €, capaz de se questionar
sobre a realidade, de modo a intervir sobre ela, em beneficio proprio e da sua
comunidade” (MEC/INDE, 2004, p. 21). A formacdo do senso critico s6 seria
possivel, se se adotasse uma perspectiva de letramento (ideoldgico) que
transcendesse a alfabetizacdo, tomando a leitura e a escrita como praticas sociais e
histéricas com as quais os alunos se envolvem no seu mundo. Afinal, “antes de
pensar em politicas ou em programas de letramento, é necessario compreender as
praticas de letramento nas quais os grupos ou comunidades ja estejam envolvidos”
(JUNG, 2013, p. 107), o que nao ocorre no contexto pesquisado.

Em relacédo a descricao da forma como o dispositivo do pacto de seguranca,
em articulacdo a politica linguistica, atua na instituicdo de condutas em prol do
(des)respeito a diversidade linguistico-cultural e étnica, na Provincia da Zambézia,
em Mogambique, constatamos que o Estado, no exercicio da biopolitica e da
governamentalidade, ndo garante o tratamento igualitario da populagao plurilingue,
uma vez que impde a todos os mogambicanos que se subjetivem a lingua
portuguesa como condicdo béasica de cidadania e de nacionalidade a luz da tao
almejada “unidade nacional”.

Nesse sentido, os corpos s&o minuciosamente controlados através de
mecanismos disciplinares para que se tornem cada vez mais déceis e rentaveis aos
interesses do Estado (FOUCAULT, 1977). Essa pratica é sustentada por uma
politica linguistica que confere poderes particulares a lingua portuguesa e relega as
demais linguas bantu para os dominios étnicos e as comunicagdes restritas ao nivel
familiar. Contudo, a politica linguistica de Mocambique ndo tem em conta a

diversidade de linguas e culturas que caracterizam o pais. Nessa dire¢do, os
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professores nas suas praticas pedagogicas de letramento sdo obrigados a dominar a
lingua portuguesa como se todos os alunos fossem falantes de tal lingua. Assim, se
adotam procedimentos de exclusdo e de inclusdo pela lingua, gerando
(des)encontros entre o rural € o urbano e cerceando o senso critico dos alunos na
medida em que ndo sera capaz de se questionar sobre a realidade de modo a
intervir sobre ela.

No primeiro caso, os individuos (maioritariamente do meio rural) ndo falantes
da lingua oficial portuguesa sado excluidos do processo de socializacdo e de
desenvolvimento em curso no pais. Por exemplo, no ambito educacional, o
repertorio linguistico e cultural dos alunos ndo € considerado e, por via disso, 0s
alunos néo desenvolvem o senso critico porque a escola ndo s6é adota um modelo
de letramento auténomo que concebe a aquisi¢cdo de cddigos (numérico e alfabético)
como um processo neutro, mas também porque as competéncias adquiridas pelos
alunos, antes de entrarem na escola, sdo negligenciadas.

No segundo caso, os falantes do portugués sao privilegiados por uma politica
linguistica que reserva plenos poderes a lingua portuguesa e seus falantes. Nesse
ambito, os alunos (do meio urbano) falantes do portugués sentem-se perfeitamente
enquadrados nas salas de aulas. Afinal de contas, “o processo educacional, em
qualquer sociedade, sé tera sucesso se for conduzido através duma lingua que o
aprendente melhor conhece, respeitando-se [...] a preservacdao da cultura e
identidade do aluno e os seus direitos humanos” (MEC/INDE, 2004, p. 30).

Em relagcdo a identidade, constatamos que ela decorre de um processo
dindmico de contato entre diversas linguas e culturas, a saber: as linguas bantu e a
lingua portuguesa (entre outras). As linguas bantu funcionam como marcos de
identidade étnica. E através delas que os individuos reclamam a sua integragéo na
sociedade mogambicana. Enquanto a lingua portuguesa € a lingua de
nacionalidade, alias, € através dela que o pais se apresenta ao nivel internacional.
Assim, podemos afirmar, seguramente, que, no contexto multilingue mogambicano,
configura-se o (des)encontro entre o rural e o urbano, isto é, enquanto algumas
populacdes urbanas vao constituindo a sua identidade através da lingua portuguesa,
a grande maioria das populag¢des rurais identifica-se usando as linguas étnicas.

Diante do que apontamos até aqui, constatou-se que as praticas pedagdgicas
de letramento, no eixo leitura, em contexto multilingue mogambicano nao estimulam

0 senso critico pelas razdes sobreditas. Assim, sugerimos que uma das formas para
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que se solucione o problema passa pela adogao de politicas e programas de ensino
voltados para uma pedagogia plurilingue baseada na valorizacdo do repertério
linguistico dos alunos.

Para tanto, seria necessario comecar por se definir, com clareza, 0 momento
para a alfabetizagdo e para o letramento. Para, mais adiante, associar o modelo de
letramento ideol6gico a visdo de Soares (1998) porque, de um lado, os saberes e a
cultura dos alunos seriam tomados em consideragado nas atividades de alfabetizagdo
e letramento de tal modo que as habilidades técnicas presentes na codificacdo, no
reconhecimento de fonemas e grafemas e nas relagbes entre palavras, frases e
textos sejam entendidas como resultantes de mecanismos sociais e ideoldgicos,
haja vista que a leitura e a escrita sdo atos inseridos na cultura. Segundo Street
(2003, p. 8), “trazemos para um evento de letramento conceitos, modelos sociais
relacionados a natureza que o evento possa ter, que o fazem funcionar, e que lhe
dao significado”.

E, de outro lado, a conexdo entre o modelo ideoldgico e a perspectiva de
letramento apontada por Soares (1998) maximizaria as atividades de alfabetizacao e
de letramento considerando o déficit de materiais de apoio as praticas pedagdgicas
de letramento escolar, em contexto multilingue mogambicano.

Posteriormente,  sistematizamos  informacbes sobre a  pesquisa,
fundamentando o uso de determinadas técnicas e instrumentos de coleta de dados.
Para que tivéssemos a nogao clara dos fatos discursivos, constituimos um arquivo
envolvendo recortes de instrumentos legais que regulam a educacao, recortes de
manuais escolares de lingua portuguesa da 62 e 72 classes, questionarios
submetidos aos professores e alunos e diarios de campo que resultaram da

observacao de aulas.

Finalmente, analisamos, pelo movimento descritivo arqueogenealdgico, o
modo como as condicbes de emergéncia, de (co)existéncia e de possibilidade
constituem as praticas discursivas e pedagogicas das instituicoes investigadas. A
analise dos fatos discursivos permitiu-nos ratificar as constatagcées apontadas nos
paragrafos anteriores e abrir possiveis frentes de pesquisa sobre as concepgdes de
linguagem e de leitura; a avaliagdo da leitura e a escrita de alunos em contextos
multilingues, tomando como base as materialidades ditas e escritas pelos

professores e pelos alunos (ver capitulo 6, secao 6.2, 6.3 € 6.5).
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Perante as constatacées decorrentes desta pesquisa, consideramos que nao
€ nosso papel, enquanto intelectuais, mudar a consciéncia das pessoas em relacao
aos procedimentos de exclusao pela lingua promovidos pelo governo, no exercicio
da bioplitica, mas sim, fornecer os instrumentos de analise necessarios para que a
sociedade compreenda o verdadeiro da época. “Trata—se, com efeito, de ter do
presente uma percepc¢ao densa, de longo alcance, que permita localizar onde estao
os pontos frageis, onde estdo os pontos fortes, a que estao ligados os poderes [...]
onde eles se implantaram” (FOUCAULT, 2015, p. 242).

Nessa orientacdo, o pesquisador cumpre a sua obrigacdo de “fazer um
sumario topografico e geoldgico da batalha... Eis ai o papel do intelectual. Mas de
maneira alguma dizer: eis o que vocés devem fazer” (FOUCAULT, 2015, p. 242).
Para tanto, cabe a sociedade civil encontrar caminhos que permitam desvincular o
poder da verdade das formas de hegemonia (sociais, econémicas, culturais) no
interior das quais ela funciona no momento.
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Apéndice A: questionario dirigido aos professores
Questionario de Pesquisa de Campo para Professores de Lingua Portuguesa

1- Identificacdo da escola:

2- Proveniéncia:

3- Local de residéncia:

4- Idade:

5- Experiéncia profissional:

6- Qual ¢ a sua lingua materna?

7- Que disciplinas lecciona?

8- Qual € a lingua de ensino?

9- Considerando as especificidades da lingua e das disciplinas que lecciona, que textos usa

nas préticas pedagogicas de letramento/literacia, no eixo
leitura?
10- Quem produz 0 material para as suas aulas?

11- Em que lingua produz os materiais para as suas aulas (Portugués Europeu/Mogambicano/
outra
variante)?

12- Tem conhecimento dos documentos normativos da educacdo, nomeadamente, Lei do
Sistema nacional de Educacao, Politica Nacional de Educacdo e Plano Curricular do Ensino
Basico?

12.1 As suas aulas sdo orientadas por esses documentos?
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13- Como tem sido a planificacio das suas aulas (diaria/semanal/
quinzenal)?

14- Os seus planos de aula seguem algum
modelo?

15- Qual é a concepcao de leitura que adopta nas suas
aulas?

16- Como é que a leitura deve ser feita em contexto
multilingue?

17- Que dificuldades tem enfrentado no exercicio da docéncia de Lingua
Portuguesa?

18- Descreva os procedimentos que adopta para superar as dificuldades no seu exercicio
profissional?

19- Quais sdo os principais desafios que enfrenta no processo de ensino e aprendizagem da
leitura?
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20- Quais s@o os recursos materiais de que dispde para ministrar as suas
aulas?

21- Quanto tempo dispde para a preparacdo das suas
aulas?

22- Como é que faz a avaliacao das aulas de
leitura?

22.1- Como ¢é que certifica que os alunos compreenderam o  texto
lido?

22.2 A avaliacio da leitura em sala de aula é uma pritica constante para
si?

23- Acredita que o seu trabalho estimula o desenvolvimento do senso critico do
aluno?

23.1- Diante do que disse, por que € que a sociedade mogambicana questiona o senso critico
dos graduados do Ensino
Bésico?
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23.2- O que deve ser feito para desenvolver o senso critico dos alunos do Ensino
Basico?
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Apéndice B: questionario dirigido aos alunos
Questionario de Pesquisa de Campo para Alunos (Perfil Etnico-Linguistico/Cultural)

1- Identificag@o da escola:
2- Proveniéncia:

3- Local de residéncia:
4- Idade:

5- Ocupagao dos pais:
6- Qual € a sua lingua materna?

7- Em que contextos usa a Lingua Portuguesa?

7.1- Como se sente quando fala essa lingua diante dos seus

colegas?

8- Em que contexto usa a lingua
bantu?

81 — Como se sente quando fala essa lingua diante dos seus

colegas?

9- Qual é a importincia de o cidaddo ter o dominio da lingua oficial em
Mogambique?
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10-Qual ¢ a importincia de ndo se deixar morrer as linguas bantu em
Mogambique?

11-O que tem feito no  ambito da  preservagio das  linguas
bantu?

12- Como se podia amenizar o conflito entre as linguas em contacto no processo de ensino
e
aprendizagem?

13-Quais sdo os principios que regem a diversidade cultural e linguistica na
escola?

14- Que linguas 0s professores usam ao longo das
aulas?

15-Como € que os professores se articulam quando na turma existe um ou mais alunos
que nao dominam a lingua de
ensino?
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Anexo 1: Comprovante do Comité de Bioética para aSaude da Provincia da
Zambézia — Mocambique

T
w&

COMITE INSTITUCIONAL DE BIOETICA PARA A SAUDE DA PROVINCIA DA

ZAMBEZIA
IRB 00002657
(CIBS-Z)
Exmo. St.
Enisio Guilhermina Cuamba
Ref: 15/CIBS-Z/17 25 de Agosto de 2017

Reunido no dia 24 de Agosto de 2017, o Comité institucional de Biogtica para a Saide
da provincia da Zambeézia (CIBS-Z) tem a bem informar que foram avaliados os
aspectos de ordem ético sob 0 protocolo de estudo intitulado:“Priticas discursivas e
pedagdgicas de levantamento eixo leitura, em contexto multilingue mocambicano
(des)encontros entre o rural ¢ o urbano, na provincia da Zambézia”, O CIBS-Z,
niio vé nenhum inconveniente de ordem ética que impega a realizagdo do estudo;

Porém lembrar que a aprovagao do Comité ndo substitui a autorizagdo Administrativa.

Sem mais do momento, receba as nossas cordiais saudacGes.

Quelimane ao 25 de Agosto de 2017
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Anexo 2: declaracao de afastamento para coleta de dados
__‘i/f Universidade Estadual de Maringa
_\ Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
. Programa de Pos-graduagdo em Letras

DECLARAGAO

Declaramos, para os devidos fins, que estamos de @
do pds-graduando Enisio Guilherme Cuamba da sede do Progr
como finalidade a coleta de dados da pesquisa que esta reall
doutoramento. Em anexo a0 requerimento, 0 doutorando apre
atividades de pesquisa em campo 2 serem realizadas em Moga

7ambézia, no periodo de 16 de janeiro a 31de julho de 2017.

Maringd, 16 de dezembro de 2016.

Prof. Dr. Julia {derato Antonio
. Coordenddor do PLE-

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
mmmpomm.uﬂﬂmmm

Prof,Or. ukiano DesidersioAnon
Coordenador doPLENVEN

cordo com o afastamento
ama. 0 afastamento tem
sando para sua tese de
senta cronograma de

mbique, Provincia de
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Anexo 3: Cronograma de atividades de pesquisa em Mocambique — Provincia

da Zambézia
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