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RESUMO

Esta etnografia da linguagem busca compreender como alunos, professores e a comunidade
escolar produzem o espaco sécio-politico da lingua brasileira de imigracdo - o ucraniano - e
do multilinguismo em uma escola publica localizada em uma comunidade rural multilingue
no municipio de Prudentopolis, no Sudeste do estado do Parani, Sul do Brasil. Os
pressupostos tedricos que orientam este estudo compreendem a linguagem como préatica
social, o multilinguismo como um conjunto de recursos comunicativos ideologicamente
carregados que constitui o repertdrio linguistico das pessoas, as praticas linguisticas como
atividades semidticas realizadas por meio da linguagem, mercados linguisticos como néo
unificados, e politicas linguisticas produzidas pelas préaticas e ideologias linguisticas. Os
dados foram gerados em 2013, por meio de um trabalho de campo na escola em duas turmas,
um 6.° ano do Ensino Fundamental e um 3.° ano do Ensino Médio, e em todo o ambiente
escolar e na comunidade. A analise de dados descreve como os alunos, professores e
funcionarios mobilizam seus recursos linguisticos em lingua ucraniana nas praticas de
linguagem na escola, nas aulas e fora delas, e que valores s&o associados a esses recursos na
comunidade. Os dados mostram que ha similaridades e diferencas nas duas turmas. Embora
majoritariamente em ambas as turmas as praticas linguisticas que envolviam a lingua
ucraniana fossem realizadas pelos alunos em conversas subordinadas as atividades e em
participacdes adjetivadas como exuberantes, no 6.° ano, alguns meninos costumavam se
alinhar a pisos conversacionais sobre a pauta da aula e cossustentados com os professores e
com toda a turma por meio da lingua ucraniana nas aulas de linguas, e no 3.° ano, tendo em
vista a maior ocorréncia de conversas subordinadas as atividades, o uso da lingua ucraniana
era mais visivel. Para além das aulas, as praticas linguisticas que envolviam a lingua
ucraniana também aconteciam entre funcionarios e professores, e textos com escrita em
cirilico circulavam pela escola. Em relacdo a variavel das praticas linguisticas entre as duas
turmas, uma iniciante do Ensino Fundamental e outra concluindo o Ensino Médio, além de
estar relacionada a idade dos alunos, aos repertorios linguisticos dos participantes, aos modos
de participacdo nas aulas, ela aponta para uma politica linguistica local que possibilita 0 uso
da lingua ucraniana e o multilinguismo em alguns momentos das aulas e na escola e outros
como espagos para linguas oficiais. Na comunidade, ha linguas ucranianas que estéo
articuladas a valores e grupos sociais distintos. A lingua ucraniana local, que constitui o
repertdrio da maioria dos alunos, professores e funcionarios, é associada a uma identidade de
ucraniedade local, ao rural e tem valores associados as préaticas sociais locais e como simbolo
de pertencimento, com incipiente valor de produto cultural local e translocalmente, enquanto
para um pequeno grupo a lingua ucraniana culta tem valor como capital linguistico local e
translocal e representa mobilidade linguistica translocalmente. Defende-se nesta tese que na
producdo do espaco socio-politico da lingua ucraniana na escola, as praticas linguisticas,
valores das linguas e as ideologias linguisticas subjacentes tencionam em politicas linguisticas
locais para o monolinguismo e para o multilinguismo. O espaco socio-politico da lingua
ucraniana e do multilinguismo na escola contribui para cossustentar, principalmente valores
locais das linguas ucranianas e da cultura da comunidade.

Palavras-chave: Multilinguismo. Lingua ucraniana. Prudentdpolis. Praticas linguisticas.
Politicas linguisticas.
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ABSTRACT

The present linguistic ethnography research investigates how students, teachers and members of a
school community as a whole engender the sociopolitical space of a Brazilian immigrant language
- Ukrainian - as well as that of multilingualism, in a public school situated in a rural multilingual
community in the municipality of Prudentépolis, in the southeast of the state of Parana, in the
south of Brazil. The overarching theoretical framework shaping the study comprises an
understanding of language as social practice, multilingualism as a set of ideologically informed
communicative resources which make up our linguistic repertoires; of language practices as
semiotic activity occurring through the use of language; of linguistic markets that are not unified
and of language policies being forged by language practices; and language ideologies. The data
was generated in 2013 during fieldwork carried out in the school and community environments as
a whole and encompasses specifically two different class groups - a sixth-grade elementary school
group, and a third-year of high school group. Data analysis describes how students, teachers and
school personnel harness their communicative resources in Ukrainian during language practices
occurring in school, both during and outside of class, and how, within the community, value is
assigned to such resources. The data generated allowed us to observe similar as well as distinct
processes in place in both classroom groups. Although in both groups practices involving the
Ukrainian language were implemented by students mostly in conversations which were
subordinate to classroom activities and in participations which could be qualified as exuberant, in
the sixth-grade group, some boys would align themselves to conversational floors in Ukrainian, in
debates regarding the lesson plan during language class, and the floor was supported, on such
occasions, by teachers as well as classmates. Furthermore, in the third-year of high school group,
considering the higher frequency of subordinate conversations taking place, the use of Ukrainian
was even more noticeable. Outside the classroom environment, language practices involving the
Ukrainian language would also occur between members of the school staff and teachers, and texts
in Cyrillic were seen to circulate around the school community. Regarding the variation of
language practices observed between both groups, one still in its elementary school years and the
other about to graduate from high school, besides being dependent on students' age, on the
linguistic repertoires of participants, and on the different ways of participating in class, this
variation points to a local language policy that allows for the use of Ukrainian and of
multilingualism on occasions, during class and in school as a whole, as well as in other contexts,
such as spaces assigned for official languages. Within the community there are Ukrainian
languages associated to distinct values and social groups. The local Ukrainian language, part of
the linguistic repertoire of a majority of students, teachers and members of the school staff, is
associated with a local identity of Ukraineness, with the rural context and with local social
practices. It suggests membership and is incipiently valued as a local and translocal cultural
product, while for a small group of people within the community, standard Ukrainian is valued as
local and translocal linguistic capital and denotes translocal mobility. The research looks at the
production of the sociopolitical space of Ukrainian in the school in question, in which language
practices, language values and underlying language ideologies create tensions in local language
policies towards monolingualism as well as multilingualism. The sociopolitical space of the
Ukrainian language and of multilingualism in the school supports local values of Ukrainian
languages and of the community culture.

Keywords: Multilingualism. Ukrainian language. Prudentdpolis. Language practices. Language
policies.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este estudo, desenvolvido na area de Linguistica Aplicada, busca compreender, em
uma perspectiva qualitativo-interpretativa e etnogréafica, o espaco socio-politico das praticas
linguisticas multilingues que envolvem o uso da lingua ucraniana em uma escola publica.
Trata-se de uma escola da rede estadual de ensino, de uma comunidade do campo/rural do
municipio de Prudentdpolis, no Sul do Brasil, sudeste do Estado do Parana, onde, conforme
mostram estudos, as praticas linguisticas ocorrem em lingua portuguesa, em lingua ucraniana
e em menor proporcdo em lingua polonesa (OGLIARI, 1999; HAURESKO, 1999;
SEMZEZYN, 2000; RAMOS, 2006; GUERIOS, 2007; GUIL; FARAH; FERNANDES,
2007; KRAUSE-LEMKE, 2010; SEMECHECHEM, 2010a; SIMIONATO, 2012; COSTA,
2013; ROSA; SIMIONATO, 2013; KUTZMY, 2016; ROSA, 2016), devido as migracdes,
principalmente, no final do século XIX e inicio do século XX, de imigrantes europeus, na
maioria ucranianos, mas também poloneses e, em menor nimero, alemaes e italianos.

O municipio de Prudentopolis esta localizado a 200,88 km da capital do estado e tem
uma érea territorial de 2.242,466 km?2, com areas limitrofes com 7 municipios, sendo
considerado o terceiro maior municipio em extensdo territorial do estado do Parana, de acordo

com o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES, 2015).

Figura 1- Localizagéo geogréfica de Prudentopolis
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BRASIL PARANA PRUDENTOPOLIS

Fonte: http://noticiasdeprude.blogspot.com.br/p/prudentopolis.html Acesso em 10 jan. 2016

Esse municipio € representado/referenciado na midia brasileira por categorias
relacionadas a etnia ucraniana, a imigracdo ucraniana e a religido catélica, assim como as
caracteristicas da paisagem natural como as cachoeiras e a producdo agricola predominante.
Por exemplo, “A bela Ucrania brasileira”, “Ucrania tropical” (REVISTA PLANETA, 2007),
“A Ucrénia no Parand” (GAZETA DO POVO, 2014), “Maior coldnia ucraniana no Brasil”


http://noticiasdeprude.blogspot.com.br/p/prudentopolis.html
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(NATIONAL GEOGRAPHIC BRASIL, 2015), “Capital da Oragdo” (FOLHAWEB, 2005),
“Terra das cachoeiras gigantes” (G1GLOBO, 2012), “Capital brasileira do feijdo preto”
(ESTADAO, 2012). Na pagina da wikipédia, os criadores andnimos da descricdo do
municipio na enciclopédia apontaram trés categorias para Prudentopolis: “Terra das
cachoeiras gigantes”, “Pequena Ucrania” e “Capital do feijao preto”.

Nas redes sociais, como Facebook, comecaram a circular, entre o final de 2014 e
inicio de 2015, figuras caricatas que representam o0 municipio. A imagem a seguir mostra, por
meio de uma figura bucolica, um pequeno vilarejo que tem diferencas significativas em

relagdo ao cenario urbano atual da cidade.

Figura 2 - Prudentdpolis no facebook

Fonte: Timeline do facebook da autora. Acesso em 18 dez. 2015.

Nesta figura, podemos ver o portal de entrada da cidade, o qual tem simbolos da
cultura ucraniana, a abobada do lado direito e do lado esquerdo do pinhdo, fruto de uma
arvore nativa do Parand, a araucaria. Também ha, na figura, a representacdo de algumas
pessoas com trajes tipicos ucranianos, os quais s6 sdo usados em apresentacdes relacionadas
ao folclore. H& também péssankas’, no lado direito da imagem, logo atrés uma mulher
tocando bandura, instrumento tipico ucraniano. Ao fundo da figura, do lado esquerdo, esta a
paréquia da Igreja Greco-Catolica de rito Ucraniano, logo ao lado, a Matriz da Igreja Catdlica
de rito Latino e, do lado direito da imagem, ao fundo, a representacdo de uma cachoeira. Essa
figura condensa uma construgdo social, uma representacdo sobre 0 municipio, que, como

vimos, coaduna-se com o que a midia apresenta sobre Prudentépolis.

! As péssankas ucranianas sio ovos decorados e fazem parte do artesanato de varios paises eslavos, inclusive da
tradicdo ucraniana. Esses ovos sdo feitos tipicamente para presentear membros da familia e amigos. Quem
presenteia com uma péssanka expressa, através dos simbolos, seus votos em relagdo a pessoa presenteada.
Conforme a tradicdo da Igreja Greco-Cato6lica de rito Ucraniano, no periodo da quaresma, antes da Pascoa, as
péssankas sao confeccionadas, para que no sabado de aleluia na Divina Liturgia Pascal seja abengoada junto com
a cesta de alimentos, a paska (pao especial e decorado) e uma vela (BERTOLDI, 2015).
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E essa construgdo social que o leitor pode encontrar sobre Prudentépolis, ao pesquisar
nos diferentes meios de comunicacdo. No entanto, a configuracdo atual do municipio é mais
heterogénea do que a apresentada, pois envolve outros grupos étnicos e culturais. A cidade
tem recebido pessoas de muncipios vizinhos e até mesmo de outras regides do estado, de
diferentes religides, além disso, pessoas com diferentes ascendéncias étnicas fazem parte do
dia-a-dia e a cidade néo se caracteriza mais como um pequeno vilarejo representado na figura

bucdlica anterior, mas estd em expansdo como ilustra a figura na sequéncia.

Figura 3 — Imagem panoramica do centro da cidade

Nessa diversidade, é possivel reconhecer tracos fortemente marcados do grupo
ucraniano, nas préaticas linguisticas, nos tragos fisicos de muitas pessoas e em algumas
construgdes, como casas, igrejas ou até mesmo no portal de entrada da cidade, o qual foi

inaugurado em 1995.

Figura 4 - Portal da entrada da cidade

Fonte: http://mapio.net/s/29483499/ Acesso em 15 de jan. 2016.



http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1793629
http://mapio.net/s/29483499/
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Prudentdpolis ja foi cenario de dois documentarios sobre a imigracdo ucraniana no
Brasil e a cultura ucraniana, “Made in Ucrania” (2006) e “Entre nos, o estranho” (2015).
Ambos dirigidos por um ex-morador do municipio que tem uma produtora de cinema. Além
disso, o municipio tem recebido pesquisadores, antropélogos, linguistas, historiadores,
inclusive do exterior, alem de turistas interessados na cultura local e nas belezas naturais.

Neste estudo, apresentamos por lentes de uma etnografia da linguagem um lugar mais
pontual, a comunidade rural de Linha Verde?, ao compreendermos as praticas multilingues
que envolvem a lingua ucraniana na escola. Linha Verde estd inserida nesse cenario mais
amplo e est4 localizada a 12 quildmetros da cidade. Os caminhos que me levaram até Linha
Verde, a escola de Linha Verde e até Prudentdpolis remontam a minha trajetoria pessoal e
académica.

Entre 2009 e 2010, realizei minha pesquisa de mestrado (SEMECHECHEM, 2010a)
no municipio. Para a realizacdo da pesquisa, residi temporariamente na cidade, de final de
janeiro a maio de 2009. Essa pesquisa ja havia sido motivada por inquietagdes pessoais e
académicas, embora eu ndo tivesse residido em Prudentopolis até a realizacdo da pesquisa. Eu
tenho ascendéncia também ucraniana, meus antepassados paternos vieram da Ucrania e se
estabeleceram inicialmente em Prudentdpolis. Assim, mesmo que meus avos tivessem
mudado héa bastante tempo para um municipio vizinho, Inacio Martins, sempre ouvi historias
na familia sobre seus primos que | ficaram e ndo falavam portugués, bem como das relacoes
dos meus avOs no novo municipio com os vizinhos falantes de portugués. A presenca dos
livros velhos em lingua ucraniana e de icones religiosos gue ndo eram comuns na casa de
meus amigos de escola, comidas tipicas ¢ os “pedacos de lingua” que faziam parte de meu
repertério, mesmo que truncadamente (BLOMMAERT, 2010), e as histérias de minhas tias
sobre periodos de estudos em internatos religiosos daquele municipio, fazem parte de minhas
lembrancas.

Além disso, o fato de meu tio materno® ter ido residir em uma comunidade rural em

Prudentdpolis, o constante contato que mantive com a cultura, lingua e a religido por meio da

2 O termo comunidade rural é usado no sentido de localidade rural ou do campo. Embora haja uma discussao
tedrica e politica no Brasil para substituir a denominacdo de comunidades rurais por comunidades do campo,
usamos comunidades rurais, uma vez que foi a forma usada por nossos interlocutores, os participantes da
pesquisa. Essas comunidades ou localidades rurais também podem ser reconhecidas como “linhas”. “Linha
Verde” é um pseudonimo que usamos para a comunidade rural locus deste estudo.

¥ Meu tio materno ndo tem ascendéncia ucraniana e foi residir em uma comunidade rural de Prudentépolis,
inclusive na comunidade onde reside 0 aluno Lauro, participante desta pesquisa, € a irma do aluno José. Meus
primos que la nasceram, aprenderam ucraniano com os vizinhos, principalmente o mais velho, que, por sua vez,
era elogiado pela vizinhanga por seu ucraniano. Meus primos frequentaram a catequese da igreja catdlica do rito
ucraniano por um periodo, pois ndo havia catequese da igreja catdlica do rito latino nesta comunidade. No
entanto, apds um periodo, como os pais ndo conseguiam auxiliar nas tarefas da catequese quando envolviam a
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familia de meu tio e o fato de eu residir em um municipio proximo, me levaram a reconhecer
Prudentopolis como estranho e ao mesmo tempo familiar.

Essa relacéo pessoal por si so, no entanto, ndo me levou a propor o primeiro projeto de
pesquisa em Prudentopolis. Por muito tempo, principalmente na infancia, assim como meus
primos, achava até um pouco cansativos os relatos constantes de uma tia mais velha sobre
seus antepassados ucranianos e as tentativas dela de ensinar o pouco que mantinha da lingua
ucraniana falada e escrita em seu repertorio. Além disso, todas as relagdes que estabeleci com
0 grupo ao longo de minha trajetoria me eram familiares e ndo as tinha olhado com
estranhamento, alids, ndo tinha olhado para essas relacbes. Em 2008, no mestrado e ja
residindo no noroeste do estado do Parand, li o estudo etnografico de minha orientadora
(JUNG, 2003) e, naquela leitura de um contexto rural multilingue de descendentes de alemaes
no oeste do Parand, pude voltar a olhar e refletir sobre minha propria historia, tentando
estranhar o comum e familiar. Também as discussdes dentro de sociolinguistica e
multilinguismo, a acentuacdo do interesse pelo multilinguismo no Brasil naquela época me
levaram entdo a desenvolver o estudo de mestrado em Prudentépolis®.

Em 2009, residindo em Prudentdpolis para o trabalho de campo, 0s percursos da
pesquisa me levaram para a comunidade rural de Linha Verde e para a escola de Linha Verde,
que apareciam constantemente nas falas de meus interlocutores. A comunidade de Linha
Verde e algumas comunidades circunvizinhas eram tornadas relevantes como uma das
comunidades em que mais se preservava a lingua ucraniana, a religido e os costumes
ucranianos no municipio e pelo multilinguismo reconhecido pelas pessoas em relacéo a lingua
portuguesa e a lingua ucraniana. Nesse periodo, por meio de uma curta imerséo na escola de
Linha Verde, os dados gerados mostraram que, diferentemente da escola urbana que estava
sendo pesquisada® na época, o multilinguismo pelo uso da lingua portuguesa e ucraniana

parecia estar mais presente no cotidiano dos estudantes.

escrita em ucraniano, eles passaram a se deslocar para uma comunidade vizinha para frequentar a catequese da
igreja catolica do rito latino.

* Na dissertac&o, no entanto, o municipio de Prudentdpolis é identificado como S&o Josafat. Na época, optamos
pelo pseuddnimo para aumentar a prote¢do das identidades dos participantes, embora todos fossem identificados
por pseudénimos. Na ocasido desta tese, a banca do exame qualificacdo nos chamou a atencdo para o fato de
que, como 0s participantes estavam todos identificados por pseuddnimos, ja estavam protegidos, entdo, usar o
nome real do municipio poderia contribuir com a prépria visibilidade necesséria desse cenario multilingue.

® Em Semechechem (2010a), identificamos, em uma escola urbana desse municipio, que, embora a lingua
predominantemente usada nos eventos de letramento escolares fosse a lingua portuguesa, com poucas
ocorréncias de uso da lingua ucraniana que correspondiam ao uso de algumas palavras e frases, 0 multilinguismo
foi evidenciado pelas relagOes identitarias nos eventos de letramento, pertencimentos étnicos de ucraniano,
polaco, alemdo, italiano e negro eram tornados relevantes e geradores de conflitos, alguns eram assumidos e
outros rejeitados.
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Pesquisas tém mostrado que situagcBes multilingues fazem parte da realidade da
comunidade de Linha Verde e da vida dos estudantes que frequentam a escola de Linha
Verde. Simionato (2012), na mesma localidade, pesquisou a situacdo sociolinguistica
vivenciada por uma turma de criancas em processo inicial de alfabetizacdo e de sua
professora, também descendente de ucranianos. Os resultados indicaram que a lingua
ucraniana falada na comunidade estava presente na escola pelos falares das criangas e da
professora, principalmente, porque a professora precisava orientar dois alunos monolingues
em ucraniano, porém, no decorrer do ano letivo, aos poucos, essa lingua passou a ficar em
desuso. Krause-Lemke (2010) realizou, na escola de Linha Verde, uma pesquisa que buscou
compreender como ocorria a gestdo de linguas (lingua portuguesa, lingua ucraniana e lingua
espanhola) nas aulas de lingua espanhola como lingua estrangeira em uma turma de Ensino
Médio. Ela identificou que o uso da lingua ucraniana, nas praticas escolares de lingua
espanhola, so era realizado por uma espécie de “convocagdo” para o uso das linguas, quando a
professora solicitava a colaboracdo dos alunos em lingua ucraniana ou quando os alunos
mantinham conversas sobre outros temas no decorrer das aulas. A pesquisadora identificou
também que esses alunos ndo reconheciam suas préaticas linguisticas como multilingues. Seria
isso peculiar daquela turma de Ensino Médio nas aulas de lingua espanhola? Outros
professores como essa professora de lingua espanhola suscitavam colaboragdes em lingua
ucraniana pelos alunos? Fora das aulas, como os alunos usavam a lingua ucraniana na escola?
Além dos alunos, outras pessoas da escola usavam a lingua ucraniana?

O dado a seguir, gerado no trabalho de campo desta pesquisa em 2013, ilustra um
momento de uma aula de Historia, em uma turma de 3.° ano do Ensino Médio na escola de
Linha Verde.

Excerto 1 - (Segmento “Uyenr”® -21:51-23:37 - Aula de Histéria do 3.2 ano do Ensino Médio-
21/10/2013)

—= 58 Paula’ Yyem? ((vira o rosto para tras em direcao a Pati))
Escute?
—= 59 ((Pati olha para Paula e Jane também))
60 Eder Oi o (cara).
—= 61 Paula Pati?
62 () ((Tati sinaliza com a cabeca))
—= 63 Paula [>mo T Oynex pobmia:<]
[>O que vocé vai fazer hoje:<]
64 () ((Paula mexe com o ombro))

® Os procedimentos de transcricdo, bem como de traduco e as convencdes de transcricdo estdo disponiveis no
capitulo 3, na pagina 112. As linhas ndo numeradas correspondem a traducdo de linha anterior.

" Todos os participantes estdo identificados por pseuddnimos neste estudo para garantia da preservagéo de suas
identidades reais.
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—= 65 Pati [>5 maro mMaTTsa mpaTH.<]
[>Eu tenho roupa pra lava.<]
66 [( )] ((conversas dos meninos em sobreposi¢éo))

(Linhas omitidas)
—= 75 Paula qyeluI (° )

ESCUTE
—= 76 Jane >YVENl: YVEIL: YYENI:< ((cantarolando))
>ESCUTE: ESCUTE: ESCUTE:<
77 Paula ((Faz expressao de riso))

— 78 Renata O que é: pra escuta? ((Deixa de escrever no quadro e vira-se para frente))
79 Eder Ué BICHANO haha. ((para o colega))

80 () ((Paula olha para Renata depois para Jane))
—= 81 Paula H&ha ((ri e volta copiar a atividade))
—= 82 Jane [Escute (° 9)] ((fala algo inaudivel para a Renata))

Neste segmento transcrito, os alunos copiavam um conteudo da lousa, a0 mesmo
tempo, mantinham conversas. Em determinado momento, a aluna Paula em lingua ucraniana
seleciona a colega Pati e as duas mantém um dialogo em ucraniano. Outra colega, Jane se
alinha a conversa delas e cantarola uma das palavras faladas por Paula em ucraniano
“QYEUI”. Na sequéncia, Renata, a professora, também se alinha a fala delas, demonstrando
ter entendido o que as alunas estavam falando e as alunas silenciam. Esse dado, que seré
analisado no capitulo 4 desta tese, ilustra um pouco da realidade linguistica em sala de aula na
escola de Linha Verde. Essa configuracdo sociolinguistica acentua a necessidade de
compreensdo das praticas linguisticas multilingues.

Problematizamos que cenarios como esse ndo sao Unicos no Brasil; como pesquisas
tém mostrado, a realidade multilingue do Brasil é acentuada. Segundo Oliveira (2015), o pais
estd entre os 10 mais multilingues do mundo, pois ha, de acordo com um levantamento do
Instituto de Politicas Linguisticas (IPOL), 56 linguas brasileiras de imigracao®
(ALTENHOFEN, 2013), 180 linguas indigenas (OLIVEIRA, 2015), h4 também as linguas de
comunidades afro-brasileiras, pelo menos duas linguas crioulas e duas linguas brasileiras de
sinais. Assim, embora o pais seja visto como monolingue em portugués devido ao mito do
monolinguismo (CAVALCANTI, 1999; OLIVEIRA, 2000; ALTENHOFEN, 2004; CESAR,;
CAVALCANTI, 2007) ou ideologia do monolinguismo, a diversidade linguistica é acentuada,
mas essa diversidade muitas vezes é invisibilizada (CAVALCANTI, 2015), principalmente
em relacdo as linguas consideradas minoritarias ou minorizadas (ALTENHOFEN, 2013),
minoritarizadas, conforme Cavalcanti (1999) ou em situacdo de minoritarias (KEATING;
SOLOVOVA; BARRADAS, 2013). Essas linguas s&o minoritarias, segundo Altenhofen
(2013), por uma questdo de status politico no pais muito mais do que representatividade

# Altenhofen (2013) destaca que ha um problema em termos de estatisticas de falantes de linguas no Brasil, pois
ha falta de um censo linguistico especifico. Além disso, sdo reproduzidas estastisticas de periodos e fontes
diversas, sem um olhar critico e sistematizado.
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numerica ou de status social de seus falantes. Para o autor trata-se de linguas que estdo a
margem em relacdo a uma lingua tida como majoritaria (dominante), no caso do Brasil, 0
portugués brasileiro. Assim, em termos de status politico® no pafs, a lingua ucraniana é uma
lingua tida como minoritaria no Brasil.

Embora haja no Brasil 16 municipios que ja cooficializariam linguas (OLIVEIRA,
2015), linguas brasileiras de imigracdo e linguas indigenas, muitos ainda tém em suas
realidades apenas o portugués como lingua oficial, o que ocorre também na maioria das
escolas, onde o portugués é a lingua oficial de instrucdo, reconhecida em documentos oficiais
como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), que estabelece que o
ensino fundamental regular seja ministrado em lingua portuguesa, assegurando somente as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas, ficando as demais linguas da maioria das
comunidades multilingues restritas, em alguns casos, a aulas de linguas estrangeiras, uma vez
que cada escola pode escolher as linguas estrangeiras a serem ensinadas, embora muitas
optem pelo inglés e pelo espanhol e ndo pelas linguas da comunidade.

No Brasil, a escola, além do compromisso com a formacao integral, deve ter um
importante papel na educacdo sociolinguistica no sentido de ampliar os repertérios
comunicativos dos alunos, conforme Bortoni-Ricardo (2004, 2005), e ressaltamos que néo
somente na lingua oficial, mas em relacdo as diferentes linguas, ndo apenas aquelas mais
valorizadas no mercado linguistico global, mas aquelas que séo tidas como minoritarias no
pais, o que além de contribuir para o que Fishman (2006) chama de democracia cultural
(OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011), possibilita também que sejam atentidas “as
expectativas e competéncias plurais exigidas pelo mundo globalizado” (ALTENHOFEN,
2013, p. 98).

Porém, o ideal do monolinguismo e da lingua padrdo sempre estiveram muito
presentes como ideologia®®, e a escola foi e ainda é uma das instituicdes que reafirma
fortemente isso, embora tenhamos documentos oficiais que reconhecam a relevancia da
diversidade e do multilinguismo, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998). Entendemos, em consonancia com Pinto (2014), que
essa “[...] ideologia do monolinguismo € antes de mais nada uma ideologia da homogeneidade

linguistica, pressupondo paises/nacdes como espagos de linguas oficiais” (p. 23). E

® Comungamos com Altenhofen (2013) que o status politico de lingua minoritéria é dinamico e varia para
qualquer lingua, dependendo de diversos fatores.

10 Neste estudo, entendemos ideologia linguistica como crengas ou sentimentos sobre as linguas como s&o usadas
na sociedade (KROSKRITY, 2004).
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importante ressaltar que, consequentemente as escolas também sdo pressupostas por tais
ideologias como espacos de linguas oficiais.

Estamos agora em um momento de internacionalizacdo do saber, das universidades, e
isso de alguma forma nos despertou para um senso de que precisamos saber outras linguas,
além do portugués. E claro que isso ainda se refere especialmente ao inglés, mas parece ser
um comeco para discutir as nossas ideologias linguisticas.

Altenhofen (2013) reconhece que, tendo em vista um passado de silenciamento por
meio de leis proibitivas, evoluimos “[...] para um estado de tolerancia relativa, com certa
exaltacdo da diversidade, como reflexo dos discursos internacionais influenciados pela
globalizacdo, até chegar nas medidas concretas de reconhecimento de linguas” (p. 113).
Todavia, apesar desses avangos, como apontam estudos, ndo superamos 0S estagios de
indiferenca, omisséo, antipatia, discriminacéo e, por vezes, até de incriminacéo. E preciso, de
acordo com Oliveira e Altenhofen (2001), enfatizar uma politica de inclusdo plurilingue como
fundamental para a construgdo da democracia cultural, salientada por Fishman (2006).

Isso € relevante, pois a linguagem é um modo de acesso a outros recursos, além de
gerar diferenca e desigualdade social, e a escola tem um papel importante na cossustentacdo
das relagbes de poder da sociedade, bem como na mudanca dessas relagdes. Conforme
afirmam Heller e Martin-Jones (2001), as préaticas linguisticas sdo uma forma de a¢do social
chave na escola: recursos linguisticos sdao fundamentais para a producdo e distribuicdo de
outros tipos de recursos em jogo na escola.

Ainda segundo Heller (1999), as instituicbes sociais servem para produzir e
reproduzir, bem como distribuir recursos valiosos, e, portanto, contribuem a producdo e
reproducdo das relagdes de diferencas sociais e da desigualdade social. Embora existam
muitas instituices envolvidas, entre as mais importantes que fazem o trabalho de
arregimentacdo linguistica e da producao e reproducéo de norma linguistica, estdo a escola, a
familia, a midia (MARTIN-JONES; HELLER, 1996), e citamos também a igreja. No entanto,
de acordo com Heller e Martin-Jones (2001), ndo se trata de assumir a posicdo fatalista de que
as escolas sdo apenas para a reproducdo das relagdes de poder, mas é também onde é possivel
inventar novas formas de fazer as coisas, onde ha a construcdo ou a contestacdo de praticas de
linguagem.

Para as autoras, em termos de linguagem e educacéo, € preciso compreender como as
praticas de linguagem servem a interesses mais amplos e as suas consequéncias para 0S
grupos diferentemente posicionados. Por exemplo, em seu estudo em uma escola no Canada,

Heller (1996) observou que algumas préaticas linguisticas eram consideradas legitimas nos
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espacos escolares enquanto outras ndo, por isso a importancia de se compreender porque iSso
ocorre e 0 que isso significa para os participantes desses espagos.

Martin Rojo, Relafio Pastor e Rasskin Gutman (2010) mostraram que a desigualdade
nas escolas espanholas por eles pesquisadas era construida por meio da legitimacao de apenas
uma lingua na escola e através da construcéo interacional de uma logica compensatoria. Por
exemplo, alunos que detinham determinados capitais e recursos simbdlicos reconhecidos pela
instituicdo eram considerados mais competentes, enquanto aqueles que ndo detinham tais
capitais eram tidos como menos competentes. Ainda Martin Rojo (2013) mostrou, em seu
estudo nas escolas espanholas, como a norma linguistica pode excluir outras vozes e outras
linguas de um espago social particular, como variedades ndo padrdo de espanhol em sala de
aula, o uso de expressdes latino-americanas e de diferentes formas de pronuncia, uma vez que
alunos eram desencorajados a fazer esses usos e frequentemente corrigidos e forcados a
substituir por formas locais.

Em seu estudo em quatro escolas do Pakistdo, Khan (2012) identificou que o uso de
linguas locais para a educacdo formal era considerado um problema e que essas linguas, assim
como os valores culturais associados, foram consideradas deficientes para 0 seu uso no ensino
formal.

O estudo de Pires-Santos (2004), em uma escola localizada no oeste do Parana,
mostrou a tentativa de alunos se “invisibilizarem” por meio do desuso da linguagem que os
visibilizava na escola. A pesquisadora identificou que, por mais que a escola buscasse adotar
uma pedagogia culturalmente sensivel, os alunos “brasiguaios” que tinham sido alfabetizados
em espanhol no Paraguai e tinham tido como disciplina também a lingua Guarani,
encontravam dificuldades com a lingua portuguesa escrita. Como na escola a linguagem
valorizada era a lingua portuguesa escrita que esses alunos desconheciam, eles acabavam
sendo visibilizados por meio da dificuldade com o portugués. Por isso eles procuravam
modificar a linguagem para se invisibilizarem, apagavam sua linguagem hibrida para se
identificarem com o grupo de maior prestigio, os “estabelecidos” da comunidade escolar.
Assim “[tjomando-se a linguagem como um sistema homogéneo, em que se busca o ‘puro’,
automaticamente influencia[va]-se uma determinada atitude em relacdo as praticas
lingtiisticas do aluno “brasiguaio”, contribuindo para a exclusdo e a rejei¢ao” (PIRES-
SANTOS, 2004, p. 228).

Hilgemann (2004), em seu estudo em duas escolas em uma regido multilingue do Rio
Grande do Sul, onde em uma eram usadas diferentes variedades do alemao, do italiano e do

portugués e em outra, do alemdo e do portugués, identificou que, embora os professores
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dessas escolas em seus relatos se referissem ao multilinguismo como algo positivo, até
mesmo como capital linguistico, em outros momentos revelavam atitudes diferentes. Por
exemplo, na escola onde os professores eram também multilingues e a cultura local era mais
presente no dia-a-dia, mesmo que tivessem posturas culturalmente sensiveis na sala de aula,
sugeriam a substituicdo das variedades locais das linguas minoritarias por variedades
consideradas “padrdo” das linguas. Ja na escola onde havia um nimero menor de alunos e
professores multilingues, havia um apagamento das linguas minoritarias, ou seja, em seus
discursos, consideravam como um importante capital, mas optavam por ndo falar essas
linguas. Além disso, em ambas as escolas, prevaleciam as leis dos mercados linguisticos,
como do portugués e do inglés, embora a realidade local apontasse para outras necessidades e
0 mito de que as linguas minoritarias interferiam na aprendizagem do portugués.

Fritzen (2007) apresentou que, em uma escola localizada em uma comunidade rural
em Santa Catarina, onde o alemdo ainda era lingua de interacdo do grupo, as tensdes e 0s
conflitos linguisticos existentes na sociedade atingiam a escola e 0 emprego do alemdo na sala
de aula restringia-se, em grande parte, a interacbes face a face entre os alunos, refletindo
negativamente na educacdo oferecida as criancas bilingues.

Diferentemente de Fritzen, Jung (1997), em uma escola de uma comunidade rural
multilingue em portugués e alemao, localizada no oeste do Parand, identificou que a lingua
alema também estava presente na escola, e ainda que a professora afirmasse usar somente a
lingua portuguesa na sala de aula, em seu “fazer”, na construgdo de sentidos do texto em
portugués, ela também fazia uso do alemao, quando os alunos demonstravam dificuldade em
portugués. Desse modo, podemos dizer que essa professora tinha um papel importante para o
reconhecimento da lingua alema em sala de aula, bem como na legitimag&o dessa lingua para
a construcdo do conhecimento em portugués.

Um estudo em Mocambique, realizado em duas escolas por Chimbutane (2009),
mostrou que havia trés conjuntos de valores associados a educacdo bilingue nesses contextos:
pedagdgica, sécio-cultural e sdcio-econdémico. As linguas locais eram legitimadas pelo
programa de educacdo bilingue e isso contribuia para o reconhecimento de uma identidade
etnolinguistica, assim como para os participantes comegarem a considerar o valor das linguas
locais como capital linguistico nos mercados formais.

Solovova (2013), em seu estudo em Portugal, compreendeu como eram construidos
espacos discursivos para as linguas que ndo a lingua oficial de instrugdo, as quais ndo tinham
espacgo nas escolas regulares portuguesas. A pesquisadora mostrou como imigrantes do leste

Europeu, ao ndo terem suas linguas contempladas nas escolas portuguesas em uma cidade no
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centro de Portugal, construiram espagos para suas linguas em uma escola complementar. Ela
mostrou quais eram as forgcas que levaram a criagdo de um espago para criangas imigrantes
fora do ensino regular, quais as ideologias e préaticas que fomentaram a construcdo discursiva
de uma escola russa, embora tivesse a forte presenca de outras linguas. Além disso, também
mostrou que préaticas de lingua e de letramento sustentavam a existéncia de uma escola russa e
a sua consolidacdo dentro de uma associacdo de imigrantes. Por meio deste estudo, Solovova
identificou politicas linguisticas que caracterizou como top down e a emergéncia de politicas
linguisticas e praticas bottom-up, nesta Ultima mostrou a coexisténcia de pelo menos duas
orientacOes ideoldgicas, uma em favor de tendéncias monolingues em relagdo aos usos das
linguas, ao letramento e ao ensino e aprendizagem e a outra na tentativa de enfrentamento e
adaptacdo as realidades multilingues e multiculturais das criancas e pais migrantes em
Portugal. Embora, contraditdrias, estas orientacGes coexistiam na construcdo de interacdes e
artefatos nas préaticas locais.

Esses resultados de pesquisas, assim como 0s dados gerados em pesquisa anterior
(SEMECHECHEM, 2009, 2010a) e os trabalhos realizados em Linha Verde por Krause-
Lemke (2010) e Simionato (2012), nos levam a levantar as seguintes questdes: a) qual é o
lugar das praticas linguisticas que envolvem a lingua ucraniana em uma escola onde a lingua
oficial e de instrucdo € a lingua portuguesa? b) Como os alunos, professores e funcionarios
fazem uso dos recursos linguisticos que constituem seus repertérios, no caso da lingua
ucraniana, nas suas praticas de linguagem na escola? ¢) Que valores estdo associados as
praticas linguisticas em lingua ucraniana na comunidade e no entorno onde se localiza a
escola? d) Qual a relagdo desses valores com o lugar sécio-politico da lingua ucraniana na
escola?

Nesse sentido, nos valemos de uma nova sociolinguistica do multilinguismo, a qual
leva em conta a nova ordem comunicativa, mantendo uma preocupacdo central com 0s
processos envolvidos na construcdo da diferenca social e desigualdade social (MARTIN-
JONES; GARDNER, 2012). De acordo com Blommaert (2010), estudos como de Bourdieu
(1975), Bernstein (1971) e Hymes (1980, 1996) ja chamavam a atengdo para o fato de que o
mundo da linguagem ndo é apenas um mundo de diferenca, mas de desigualdade social, e
algumas desigualdades podem ser temporais e contingentes em certas situacfes, enquanto
outras sdo estruturais e duradouras.

Para Blackledge, Creese e Takhi (2013), precisamos compreender também as maneiras
como os recursos linguisticos sdo “reconhecidos” e “autorizados” em nossas sociedades, e

como esse “reconhecimento” de recursos linguisticos reproduz, negocia e contesta diferencas



26

e desigualdade social. Precisamos ainda incluir bases socio-histéricas e ideoldgicas de
significado e utilizacdo das linguas. Essa proposta vai ao encontro do que destacam Heller e
Duchéne (2007), de que talvez nds devéssemos estar nos perguntando sobre quem se
beneficia e quem perde com a compreensdo de linguas, o que esta em jogo e para quem. Ou
ainda, podemos nos questionar, conforme Martin-Jones e Heller (1996), quais os valores
atribuidos aos recursos linguisticos, por quem, como, por que, com que consequéncias e como
essas questdes sdo manifestadas na educacao etc.?

Diante desses posicionamentos ontoldgicos e epistemologicos, é saliente que a
linguagem necessita ser uma questéo central no campo educacional e no &mbito de estudos da
linguagem, ndo apenas no que tange a metodologias de ensino para as aulas de linguas, mas
como algo mais amplo que envolve todas as praticas de linguagem no espago escolar,
considerando as linguas como recursos ideologicamente carregados, dos quais as pessoas
dispdem em seus repertdrios linguisticos e fazem uso em suas praticas linguisticas (HELLER,
2007; BLOMMAERT, 2010, PENNYCOOK, 2010a; SIGNORINI, 2008). Recursos que,
neste estudo, sao diferentes linguas, podendo ser, como afirma Blommaert (2010), “pedagos
maiores e menores das linguas”, embora reconhecamos que recursos linguisticos sdo hibridos
(CANAGARAJAH, 2013) e envolvem mais do que categorias de linguas, mas também
expressdes multimodais, estilos etc. (BLOMMAERT, 2010; BLOMMAERT; RAMPTON,
2011).

Assim, objetivamos compreender o espaco socio-politico das praticas linguisticas
gue envolvem o uso da lingua ucraniana na escola, ndo apenas no sentido de descrever,
mas de compreender por meio desses usos qual € o lugar das praticas linguisticas multilingues
e da lingua ucraniana na escola e a relacdo do lugar da lingua ucraniana na escola com o0s
valores associados a lingua ucraniana nesse contexto.

Nessa perspectiva, consideramos a abordagem das préaticas linguisticas locais nédo
como um ponto final, mas um ponto de partida, e a questdo central ndo € descrever
infinitamente essas praticas de linguagem como mais um empreendimento sécio-linguista
descritivo, mas, a partir de uma compreensdo de linguagem como pratica local, entender as
consequéncias materiais e politicas de uso das linguas (PENNYCOOK, 2010a). Com isso,
vamos reconhecer como as pessoas vivem a superdiversidade nessa escola, especificamente
em relacdo as praticas linguisticas, conhecer o que elas ja fazem, compreender o que elas
guerem e 0 que elas necessitam, ou seja, ndo obliterar a voz de quem vive as préaticas sociais e
suas vidas sociais (MOITA LOPES, 2013b).
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Desvelar a configuracdo sociolinguistica de cendrios escolares é importante ainda para
além de desfazer o mito de um pais monolingue (CAVALCANTI, 1999; OLIVEIRA, 2000;
CESAR; CAVALCANTI, 2007), uma vez que é ao ampliar e colocar essas questdes em
evidéncia que “[...] pode-se buscar uma contribuicdo para efetivar uma politica linguistica de
inclusdo que tenha influéncia na modificacdo dos cursos de formacgédo de professores e de
técnicos e agentes educacionais” (CAVALCANTI, 1999, p. 407). Ou seja, a compreensdo das
praticas de linguagem nesses cendarios é ainda o primeiro passo para as politicas de inclusao
plurilingue sobre a qual Oliveira e Altenhofen (2011) se referiram.

Embora tenhamos avancado em termos de estudos sobre o multilinguismo no Brasil,
estudos que contemplem como as praticas de linguagem acontecem em cenarios escolares
multilingues, quais valores sdo atribuidos as diferentes linguas pelas pessoas e quais as
politicas produzidas pelas proprias pessoas no uso da linguagem ainda sdo bastante
necessarios, pois a compreensao dessas praticas, valores e politicas pode ser ponto de partida
para a melhor formulacdo de politicas oficiais e programas voltados para educacdo
sociolinguistica nas escolas, como politicas de inclusdo plurilingue e para uma educacgéo
plurilinguistica pautada em uma pedagogia do plurilinguismo, conforme propdem Altenhofen
e Broch (2011), que além de salvaguardar a diversidade linguistica, busca fomentar a
pluralidade linguistica®®
(ALTENHOFEN; BROCH, 2011, p. 17).

Destacamos que este estudo é relevante para além de Prudentopolis, da escola de

como a postura de constituir-se plural diante da diversidade”

Linha Verde, pois como ressalta Cavalcanti (1999), “[E]m outras palavras, € regra entrar em
uma sala de aula multicultural/multilinglie. Excecdo seria encontrar uma sala de aula com
‘falantes nativos ideais’ dentro de uma ‘comunidade de fala homogénea’ (p. 408). Dessa
maneira, pesquisas que contemplem o uso da linguagem na escola ndo estdo a servigo
somente dos cenarios multilingues particulares, nos quais sao usadas diferentes linguas, mas
estdo a servico de todos 0s cenarios escolares.

Tambeém, este estudo é relevante para as politicas oficiais atuais brasileiras em relacdo
aos municipios multilingues e podera contribuir com o olhar que esta sendo voltado para as
linguas faladas no campo. A professora Dr.2 Rosangela Morello, coordenadora do Instituto

de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL), durante a Jornada

1 Broch (2014) usa pluralidade ou plurilinguismo para designar as competéncias do individuo em mais de uma
lingua, incluindo uma “postura linguistica plural” (ALTENHOFEN; BROCH, 2011, p. 17), contrapondo a
diversidade linguistica, que segundo ela representa a “coexisténcia de linguas diferentes, na sociedade”
(BROCH, 2014, p. 6).
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temética de Educacdo do Campo da regido Sul'?, destacou que a maioria das linguas de
imigracdo é falada em municipios, muitas vezes por pequenos agricultores e pequenos
comerciantes. Ela levantou a questdo de que politicas linguisticas de valorizacdo de linguas
faladas por muitos moradores de pequenos municipios podem impulsionar mudancas
positivas para a Educagédo do Campo (IPOL, 2015).

Além disso, este estudo é necessario para 0 avanco nos debates sobre diversidade
cultural e linguistica no pais (FARACO; ZILLES, 2015), para assumirmos a pluralidade
linguistica e quem sabe, conforme destaca Cavalcanti (2015), para sairmos da zona de
conforto de um aparente monolinguismo, o qual permite solu¢cbes em grandes escalas,
todavia, irreais.

Por fim, este estudo é relevante para ampliar e contribuir com as discussdes e estudos
realizados nos grupos de pesquisa dos quais fazemos parte. Para o grupo de pesquisa
Letramento, etnografia, interacdo, aprendizagem e multilinguismo (LEIAM) da universidade
a qual estamos afiliadas, este estudo soma-se aos estudos com abordagem etnogréfica que
envolve a escolarizacdo em cenarios multilingues, dialoga com outros estudos em andamento
e ja realizados (DALLA VECCHIA, 2013, 2016; JUNG, 1997, 2003, 2009) e da continuidade
ao estudo iniciado em 2009 (SEMECHECHEM, 2010a). Também, é importante para as
discussdes sobre superdiversidade e politicas linguisticas desenvolvidas no grupo de Estudos
Interdisciplinares: Politicas Linguisticas, diversidade e fronteiras, da Universidade Estadual
do Oeste do Parand, e para somar as discussdes sobre linguas minoritarias no grupo Alma
Linguae: Variacdo e Contatos de Linguas Minoritarias da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, que tem como um dos objetivos fornecer subsidios para programas e a¢Ges de
educacao plurilingue e de promocéo de linguas.

Tendo apresentado as motivacBes e as justificativas deste estudo, sintetizamos as

perguntas de pesquisa que nos orientam:

1. Como se produz o espago socio-politico das praticas linguisticas em lingua ucraniana
na escola?
1.1 Como os alunos, os professores e funciondrios mobilizam seus recursos
linguisticos em lingua ucraniana nas praticas de linguagem na escola?
1.2 Como esses participantes usam a lingua ucraniana nas praticas de linguagem nas

aulas?

12 Evento realizado em Florianépolis, entre os dias 25 e 28 de maio de 2015.
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1.3 Como esses participantes usam a lingua ucraniana nas praticas de linguagem fora
das aulas em outras interac6es na escola?
2. Que valores sdo associados as praticas linguisticas em lingua ucraniana na

comunidade?

Para responder a essas perguntas de pesquisa, organizamos este relatorio etnografico
do seguinte modo: no primeiro capitulo, apresentamos uma contextualizacdo socio-histérica e
linguistica do muncipio em termos mais amplos para situar a comunidade e a escola de Linha
Verde. No segundo capitulo, apresentamos conceitos centrais para este estudo, iniciando com
a abordagem de multilinguismo e préticas linguisticas. Posteriormente, enfocamos o carater
distintivo das linguas e das praticas linguisticas no viés da metafora de mercados linguisticos.
Por fim, discutimos uma abordagem de politicas linguisticas voltada para praticas e ideologias
linguisticas. No terceiro capitulo, discorremos sobre a abordagem de pesquisa deste estudo,
desde a escolha da abordagem de pesquisa, os principios adotados, o trabalho de campo,
assim como as relacdes e procedimentos para o registro de dados até os procedimentos para
analise de dados e apresentacdo do perfil dos participantens. No quarto capitulo,
primeiramente, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica
Interacional para a andlise dos dados de interagdo, na sequéncia apresentamos a analise das
préticas linguisticas que envolvem o uso da lingua ucraniana em uma turma de Ensino Médio
e em uma turma do Ensino Fundamental. Posteriormente, também mostramos como 0s
participantes, alunos, professores e funcionarios, usam a lingua ucraniana nas praticas de
linguagem em outros ambientes da escola. No quinto capitulo, discutimos os valores
associados as praticas linguisticas em lingua ucraniana na comunidade. Por fim, nas

consideracBes buscamos responder as perguntas de pesquisa e discutir os resultados.



1 PRUDENTOPOLIS E A ESCOLA DE LINHA VERDE: CENARIOS
MULTILINGUES DO BRASIL

Neste capitulo, apresentamos uma contextualizacdo do cenério da pesquisa. Na se¢do
1.1, apresentamos a histdria da colonizacdo e formagdo do municipio com destaque para a
imigracdo ucraniana entre o final do seéculo XIX e inicio do século XX, uma vez que a
comunidade e a escola de Linha Verde, bem como outras comunidades atendidas pela escola
foram formadas no inicio basicamente por esses imigrantes. Na se¢do 1.2, descrevemos a
localizacdo geogréafica de Prudentdpolis, apresentamos dados sobre a organizagdo
socioeconémica atual do municipio a fim de situarmos a comunidade e a escola de Linha
Verde em um cenario mais amplo. Por fim, na secdo 1.3, apresentamos a comunidade e a

escola de Linha Verde.

1.1 A HISTORIA DE PRUDENTOPOLIS E O ESTABELECIMENTO DOS
IMIGRANTES UCRANIANOS: DAS FLORESTAS AS IGREJAS

O municipio foi constituido, principalmente por imigrantes europeus, sobretudo pelos
ucranianos e poloneses™, alguns alemées e italianos, mas sua histéria se inicia antes da
chegada desses imigrantes e com outras etnias. Em 1822, Prudentdpolis pertencia ao
municipio vizinho, Guarapuava. Com o inicio da construcdo de uma estrada que ligaria o
oeste do estado, um bandeirante paulista instalou no local uma casa comercial, que passou a
ser centro comercial para moradores das matas e para os trabalhadores da construcdo da
estrada. Em 1884, foi construida a primeira capela cujo arredor abrigaria um pequeno
povoado que viria a ser Prudentépolis (RAMOS, 2006, 2012, GUERIOS, 2007; PAROQUIA
SAO JOSAFAT, 2013).

Como as terras eram devolutas e ja habitavam nelas indigenas, ex-escravos, também
uma familia de portugueses, alguns caboclos e os bandeirantes (GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007), em 1891, o governante do Estado da época autorizou povoar mais a
regido e foi iniciada uma campanha de imigracdo, principalmente na Ucrania.

A Ucrénia, na eépoca, pertencente ao Império Austro-Hungaro, passava por
dificuldades econémicas, assim como por privacdo de liberdade politica e religiosa
(HANEIKO, 1985). Segundo Boruszenko (1981), os chamados agentes realizavam o trabalho

30ptamos por néo enfocar como imigracéo de povos eslavos porque escolhemos trabalhar com categorias locais
e também devido ao fato de que a cultura polonesa também teria muitas questdes para serem discutidas e ndo
dariamos conta de atendé-las neste estudo pela necessidade de delimitacéo.
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de atrair os ucranianos para o Brasil, prometendo terras ilimitadas e férteis, florestas, casas,
gado, cavalos e dinheiro para as despesas iniciais.

Tendo em vista as dificuldades na Ucrania e as oportunidades oferecidas pelos
agentes, foram iniciados os fluxos imigratorios. Os primeiros ucranianos vieram para o Parana
em 1876 e entre os anos de 1884, 1889 e 1891, e foram estabelecidos nos arredores de
Curitiba (HANEIKO, 1985). As campanhas imigratérias demoraram a surtir efeito na
Ucrania, pois 0s ucranianos demonstravam receio ou até mesmo ndo tinham as quantias
necessarias para pagar aos agentes para realizarem a viagem (RAMOS, 2012). Entre os anos
de 1895 e 1896, foi 0 apogeu da imigracdo ucraniana e a primeira grande leva para o Parana,
principalmente de imigrantes da regido da Galicia e da Bukovina, com a campanha de
imigracdo e a proposta de recebimento de terras. A segunda leva de imigrantes ucranianos da
Galicia para o Parana ocorreu em 1908, trazida pelo governo do Estado, principalmente com o
objetivo de mé&o-de-obra para a construcao de estradas. A terceira leva foi entre a Primeira e o
fim da Segunda Guerra Mundial (1914-1945), e os imigrantes vieram por conta propria,
principalmente por saberem que havia familiares ja estabelecidos no Parana (MEZAVILA,
2007; RAMOS, 2006).

Também imigrou para o municipio um grande percentual de poloneses. Dados do
levantamento de Guérios (2007) mostram que a chegada de imigrantes poloneses aconteceu
ao mesmo tempo das levas dos imigrantes ucranianos. Do mesmo modo, alguns ucranianos
também foram designados como poloneses, assim como poloneses denominados ucranianos.
Essas e outras informacBes, no entanto, ndo podem ser tdo precisas, pois muitos dos
documentos com registros da imigracdo foram perdidos ou queimados (GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007). Croci (2012) ressalta que os dados da imigragdo para os estados do
Brasil apresentam imprecisdes em seus registros, com exce¢do dos imigrantes que foram para
Séao Paulo.

De acordo com Guil, Farah e Fernandes (2007), também chegaram, a Prudentopolis,
alguns alemées do Volga, no final do século XIX, austriacos (esses austriacos podiam ser
ucranianos que se refugiaram na Austria) e italianos no inicio do século XX, além de alguns
ingleses e arabes (GUIL, 2015). Por falta de pesquisas que mostrem como se deu a chegada
desses outros imigrantes e também porque, neste estudo, trabalhamos mais pontualmente com
a comunidade de Linha Verde, detemo-nos mais pontualmente na historia da imigragéo
ucraniana.

Entre os anos de 1895 e 1896, no apogeu da imigracdo ucraniana para 0 Parana,

segundo Guérios (2007), o fluxo de imigrantes foi muito maior do que aquele para o qual o
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governo estadual estava preparado. Foram enviados para Prudentopolis cerca de 5 mil
imigrantes que encontraram dificuldades no transporte até o municipio e, muitas vezes,
tinham que aguardar bastante tempo por vagas nas carrogas para serem levados até o destino.

Guil, Farah e Fernandes (2007) descrevem que cada familia recebia um lote de cerca
de 10 alqueires, ficando com divida colonial a qual deveriam pagar em moeda corrente ou
mediante prestacdo de servico que beneficiasse o municipio (TAVARES, 2008). Além disso,
guando os imigrantes chegavam, os lotes coloniais ndo estavam todos demarcados pelos
funcionarios do governo, entdo os imigrantes tinham que aguardar em barracas improvisadas
até que pudessem dar inicio aos trabalhos em suas terras e isso levava, as vezes, muito tempo
(GUERIOS, 2007). As povoagdes, segundo Guil (2015), foram iniciadas em torno da sede
colonial, depois organizadas em regiGes mais distantes no municipio.

Andreazza (1999) destaca que esses imigrantes participavam da instalacdo das
chamadas “col6nias™, pois ndo havia ndcleos coloniais e infraestrutura prometida. Haneiko

(1985) retrata as dificuldades passadas por esses imigrantes.

Partiram de sua péatria na esperanca de dias melhores em novas terras, que a
propaganda apresentava como o Canad da fartura e da felicidade. E evidente que a
desilusdo foi imensa ao constatarem a dura realidade: florestas imensas pela frente,
para serem derrubadas e o seu solo cultivado. Sem ferramentas e apetrechos
agricolas, ja que na Europa ndo conheciam foice, instrumento indispensavel agora.
A muito custo adquiriram foices, machados, cortadeiras e serras. As tendas ou
barracos que construiram eram de pau, de xaxim, de folhas de taquara [...] Serravam
grossas toras de madeira para reduzi-las a tabuas, vigas e pranch@es, a fim de
iniciarem a construcao de suas residéncias [...] (p. 47).

Segundo Guérios (2007), alguns queriam desistir e tentavam de todas as formas voltar
a terra natal. Alguns conseguiam trabalho assalariado na lavoura, a longa distancia de seus
lotes, até cerca de 40 quilometros, atividade que eles chamavam de “zaribok”, conforme
definiam uma das opcGes de ocupacdo dos camponeses que ndo possuiam terras na Galicia. A
pequena quantidade de terras para o trabalho e a falta de condigdes levaram muitos dos filhos
desses imigrantes a migrarem para outros municipios na regido e no estado do Parana em
busca de melhores condicdes de vida (HANEIKO, 1985).

Devido a situacdo que os imigrantes viviam, ha dados que mostram a solicitacdo dos
imigrantes, por meio de cartas, de apoio espiritual e religioso da Ucrania (GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007; GUERIOS, 2007; HANEIKO, 1985). Conforme relato de um padre,
“Através de cartas, solicitavam as autoridades eclesidsticas da Ucraina para conseguirem

missiondrios que lhes mitigassem a sede de Deus” (HANEIKO, 1985, p. 48).
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O primeiro padre da Ordem Basiliana™, de S3o Basilio Magno (OBSM), chegou a
Prudentdpolis, em julho de 1897, e vivia pelas chamadas “colénias” de migracéo ucraniana no
estado do Parand, organizando missdes religiosas e instituindo os chamados Apostolados da
Oracdo. Devido ao fato de Prudentopolis ter o maior contingente de imigrantes no estado, ele
optou por se fixar neste municipio (GUERIOS, 2007). Em 1898, foi construida, no centro da
vila, a primeira capela dedicada a S&o Basilio Magno (GUIL; FARAH; FERNANDES, 2007).

A vinda dos missionarios da Ordem Basiliana (OSBM) para o Brasil e também para
Prudentdpolis marca a vinda da Igreja Greco-Catolica de rito Ucraniano ou Ucraino-Catdlica
para o Brasil. A Igreja Greco-Catdlica de rito Ucraniano, dorovante igreja catdlica do rito
ucraniano, como € reconhecida localmente, e a Igreja Cat6lica de rito Latino Romano,
doravante a igreja do rito latino, professam a mesma doutrina e seguem o Vaticano, mas
possuem particularidades histérico-culturais, tradi¢Ges litargicas e rituais diferenciados.

A Igreja Catolica de rito Ucraniano em todo o mundo é dirigida pelo arcebispo maior,
0 Cardeal Dom Lubomyr Husar, em Kiev, na Ucrénia, e segue as orientacdes da Igreja de Rito
Oriental no que diz respeito a sua Liturgia, disciplina eclesiastica, orientacGes pastorais e
doutrinarias, ndo somente na Ucrania, mas também nos paises de imigracdo ucraniana
(KINDRA, 2008).

Diferencia-se do rito romano pela diversidade de solenidades, pelos seus santos
proprios e por tempos especificos de jejuns, santuérios caracteristicos, peculiares
devocBes e diversas praticas devocionais®, além de contar com uma particular
estrutura hierdrquica e Direito Candnico préprio. Portanto, o espirito oriental busca
manter uma afinidade bastante estreita com a sua liturgia, fazendo acontecer a unido
do rito com a cultura e a devocao religiosa (MARINHUK, 2011, p. 28).

Também, vieram para o Brasil os padres Vicentinos, vindos da Polénia. A primeira

igreja vicentina foi construida em Prudent6polis, em 1905. Como ndo havia um consenso

1 A Ordem Basiliana é uma congregaco religiosa pertencente a Igreja Catélica do Rito Oriental Bizantino. A
sigla OSBM (Ordem Sao Basilio Magno) é o titulo oficial dos Estatutos. A congregagdo basiliana é conhecida
como Ordem Basiliana de Sao Josafat, porque foi Sdo Basilio Magno o seu fundador e Séo Josafat Kuntzevitch
guem reformou este ramo da Ordem de S&o Basilio Magno entre os anos 1607-1623. A Ordem Basiliana tem
suas ConstituicGes ou Estatutos proprios, reconhecidos pela Santa Sé Apostdlica. No Brasil, esta ordem religiosa
esta registrada civilmente como pessoa juridica e € conhecida também como Associacdo de Sdo Basilio Magno
(EPARQUIA UCRANIANA, s/d). Disponivel em: http://www.eparquiaucraniana.com.br/site/ Acesso em: 02
fev. 2015.

5 A missa é também conhecida como Divina Liturgia. Quase todas as demais celebracdes litrgicas ucranianas
sdo cantadas. Entre essas celebragdes, ha, por exemplo, o “Molebenh”, culto de veneragdo e pedido de gragas,
sendo que os mais populares sdo dedicados ao Sagrado Coragdo de Jesus, a Nossa Senhora e a S8o José; a
“Panakheda”, culto pela alma de uma ou de varias pessoas falecidas a Deus etc. Isto além dos cultos de
celebracdo dos demais sacramentos, também chamados de ritos: rito do batismo, etc. Além destes cultos, ha no
rito ucraniano muitas cangdes religiosas independentes, entre elas destacam-se as ‘“Koliadé” ou “Komxsau”,
cancbes da época natalina (KINDRA, 2008). Também ha o calendario de dias santos “cBsto” de modo
diferenciado em relag8o aos santos tradicionais da igreja do rito latino.
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entre os alemaes e os poloneses, 0s alemaes construiram outra igreja catélica do rito latino e
um padre, que chegou da Pol6nia em 1906, que falava alem&o e polonés, rezava missa nas
duas igrejas de rito latino, uma dos poloneses e outra chamada por muito tempo de “igreja dos
alemdes” (GUIL; FARAH; FERNANDES, 2007).

De acordo com Ramos (2012), o estabelecimento dos imigrantes poloneses, em maior
percentual, ocorreu em Prudentopolis no inicio do século XX, quando j& havia sido
estabelecida uma “coldnia ucraniana”. Como as distribuicdes de terras ja haviam sido
determinadas, “os poloneses foram deslocados para as terras mais distantes da sede do
municipio, tornando-se assim dificil o acesso as escolas, igrejas e estabelecimentos
comerciais” (RAMOS, 2012, p. 56).

Além disso, de acordo com Ramos (2012), pela necessidade de troca dos produtos
agricolas por outros bens, os imigrantes poloneses tiveram que entrar em contato com a
sociedade residente no municipio, aprendendo outras linguas e costumes, principalmente o
portugués e o ucraniano. Segundo Ogliari (1999), a lingua polonesa foi bastante falada
também em Prudentopolis, inclusive sendo usada como uma lingua mercantil.

Em decorréncia da grande concentracdo de imigrantes ucranianos no municipio, a
lingua ucraniana passou a ser majoritaria. Segundo Guérios (2007) e Ramos (2006), havia
comunidades inteiras, as linhas divididas pelo governo, que interagiam em lingua ucraniana.

Ramos (2012) destaca que a superioridade numérica dos ucranianos era sentida e
reclamada pelos descendentes de poloneses e por aqueles que ja moravam no local, segundo
0S quais, 0s ucranianos impunham valores, costumes e a lingua. J& sob a perspectiva dos
ucranianos e seus descendentes, as dificuldades de relacionamento eram provocadas pelos
brasileiros e poloneses.

Em 1906, Prudentdpolis deixou de ser uma vila, foi emancipada do municipio vizinho,
Guarapuava, e passou a ter essa denominacdo em homenagem a um presidente da republica,
Prudente de Morais. Conforme Ramos (2012), mesmo os imigrantes ndo concordando com
essa mudanca toponimica e sendo a maioria, ndo puderam fazer nada, pois existia uma rede de
interesses entre latifundiarios da regido, como Firmo Mendes de Queiroz e o governo do
estado. Ainda de acordo com Ramos (2012), os chamados brasileiros mantinham o dominio
do poder politico da pequena vila, 0 que resultou em uma hegemonia politica, acentuando a
rivalidade entre ucranianos e brasileiros.

No ano de 1910, formou-se a sociedade Ruthena sob 0 nome de Narodnyj Dim (Casa
do povo), tendo um estatuto registrado em uma comarca de um municipio vizinho. Com a

criagdo dessa sociedade, surgiu a primeira Sociedade Comercial, Agricola e Industrial de



35

Prudentépolis (PAROQUIA SAO JOSAFAT, 2013), foi construido um clube ucraniano entre
1913 e 1917, denominado de Narodnyj Dim, atualmente o “Clube XII de novembro: centro
social Sao Josafat” (GUIL, 2015). Em 1917, em uma reunido presidida por um dos padres da
Ordem Basiliana, esse grupo e outro, o Prosvita'®, foram desfeitos com o objetivo de reunir os
grupos em um sé, mais forte, instrutivo e de &mbito geral, criando-se assim uma sociedade
com a denominagao provisoria de Ukraina (PAROQUIA SAO JOSAFAT, 2013).

Os religiosos da Ordem de S&o Basilio Magno também fundaram uma tipografia em
1911, na qual passaram a realizar publicacdes na lingua ucraniana'’, dentre essas, o periédico
religioso Missionar (Missionario Ucraniano do Brasil) do Apostolado de Oracdo e o Jornal
Pracia (GUIL; FARAH; FERNANDES, 2007), o qual foi publicado, posteriormente, em
1912, e, de acordo com Guil, Farah e Fernandes (2007), em seu primeiro editorial, constava a
importancia de oferecer ao povo ucraniano informacdes de carater politico e cultural do Brasil
e da Ucréania para elevar seu nivel cultural.

Em 1911, com a chegada das Irmas da Congregacéo Servas de Maria Imaculada®™® da
Ucrania, foram iniciados atendimentos médicos aos imigrantes na prépria residéncia das
religiosas, pois uma delas tinha conhecimentos de medicina e enfermagem e repassava para as
novigas. A religiosa realizava fungbes de médica, enfermeira, dentista e farmacéutica. Nos
finais de semana e feriados religiosos, o atendimento era duplicado, pois véarias pessoas de
comunidades rurais que iam a missa, passavam depois para receber algum tipo de tratamento
médico. O primeiro hospital ucraniano, descrito nos registros de uma das religiosas, era um
barracdo de aproximadamente 30 metros, sem piso e sem camas. Depois o hospital passou por
quatro novas construgdes, em lugares diferenciados, até ser construido onde atualmente
funciona um hospital referenciado por muitos como “hospital ucraniano” (GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007).

Em 1898, foi construida em uma comunidade rural a primeira escola ucraniana
mantida pela comunidade, na qual era ensinada a lingua ucraniana (GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007). Segundo Haneiko (1985), no inicio, ndo havia professores da rede

18 Segundo Guérios (2007), uma entidade leiga que tinha o objetivo de educar os chamados colonos.

' A partir de 1952, a tipografia passou a ser uma grafica e comecou a atender também publicacdes externas do
municipio e de outras cidades.

'8 A Congregacéo das Irmas Servas de Maria Imaculada foi fundada na Ucrania e despontou, em maio de 1891,
quando padres Basilianos pregavam missdes na aldeia de Zhuzhel, na Ucrénia Ocidental. Em 27 de agosto de
1892, Festa da Assuncdo de Nossa Senhora, a jovem Irmd Josafata Miguelina Hordashevska e mais sete
candidatas, na pequena aldeia de Zhuzhel, deram inicio a nova Congregacdo. Elas foram acolhidas pela Igreja
como a nova congregagdo religiosa feminina sob o titulo de “Servas de Maria Imaculada”, voltada para o
trabalho pastoral nas &reas da educacéo, assisténcia aos doentes e zelo pela beleza do templo de Deus (IRMAS
SERVAS DE MARIA IMACULADA, 2015). Disponivel em: http://www.irmasmi.com.br/site/ Acesso em: 01
de fev. 2015.
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oficial e as aulas eram ministradas em lingua ucraniana por alguém da comunidade e eram
custeadas pelos pais dos alunos.

As Irmés da Congregacao Servas de Maria Imaculada também fundaram, em 1911, na
vila onde é atualmente a cidade uma escola com a oferta de ensino primario com regime de
internato, mantida pela congregacédo, na qual eram também cobradas taxas de mensalidade ou
guem ndo dispunha de capital econdmico, fornecia produtos, como no caso dos produtores
rurais, por exemplo. Inicialmente, todas as aulas eram ministradas em lingua ucraniana,
depois foi contratada uma professora leiga de portugués. Em 1949, foi inaugurado o curso
ginasial e, em 1951, a Escola Normal para a formagdo de professores (GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007). Essas religiosas também fundaram e dirigiram escolas em sistema de
internatos em comunidades rurais do municipio.

Com a visita de um inspetor do governo brasileiro, em 1911, iniciou-se 0 processo de
implantacdo das primeiras escolas publicas nas localidades rurais de Prudentopolis. Conforme
Simionato (2012), com base em Hanicz (1996):

Isso veio a enfraquecer a coligacdo igreja/escola, demonstrando a preocupagdo do
governo brasileiro com o crescimento de escolas estrangeiras. Na mesma época, 0s
padres basilianos oriundos da Ucrania que se encontravam no Brasil reuniram-se sob
a lideranca do Padre Markiano Skirpan, com o objetivo de criar o ensino ginasial e a
formacg&o do corpo docente. Ao adotar o programa das escolas publicas, obrigatério
pelo governo brasileiro a época, para garantir o ensino da lingua portuguesa, houve
também a expansdo das escolas leigas (ucranianas) com o objetivo de manter a
cultura e a identidade do povo e, também, com finalidade de recrutar mogos e mocas
para a vida religiosa (p. 31).

Em 1931, para preparar candidatos para o noviciado foi fundado pelos padres
basilianos um seminario. Inicialmente, foi fixado um programa escolar com as disciplinas de
lingua portuguesa, lingua ucraniana, geografia e matematica, cujos professores eram
sacerdotes e membros da Ordem Basiliana. Em 1971, o seminario passaria a se denominar
escola e ofertar ensino de 1.° grau (GUIL; FARAH; FERNANDES, 2007).

Prudentdpolis constituiu-se assim como um contexto amplamente multilingue, a lingua
portuguesa, as linguas de imigracdo, ucraniana, polonesa, também alema e italiana, estas duas
em menor proporcdo, faziam parte dos repertorios linguisticos das pessoas e das praticas
linguisticas ndo somente na fala. Além da circulacéo de textos escritos em lingua portuguesa e
em lingua ucraniana havia jornal escrito também em polonés, e missas também eram rezadas
em polonés (GUIL; FARAH; FERNANDES, 2007; SEMECHECHEM, 2009).
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Com as politicas do Estado Novo™ e de nacionalizacdo ou, conforme denomina
Altenhofen (2013), politicas de silenciamento e incriminacdo, no periodo de 1937 a 1945,
escolas, associagdes e jornais criados pelos imigrantes sofreram mudancas (GUIL; FARAH;
FERNANDES, 2007). As escolas de imigracdo foram proibidas, algumas funcionaram na
clandestinidade, o uso das linguas dos imigrantes foi proibido nas escolas, os religiosos
ucranianos foram perseguidos por faccdes (GUERIOS, 2007), a tipografia que pertencia aos
religiosos e que fora criada, em 1911, foi fechada nesse periodo.

Por causa do regime autoritario imposto pelo governo brasileiro sobre o ensino nas
escolas, a partir de 1938, e pela ditadura em favor de uma lingua portuguesa pura, sem
estrangeirismos, a fim de reforcar o nacionalismo, as escolas particulares e mistas foram
dizimadas aos poucos. As escolas ndo recebiam as verbas e 0 apoio para funcionar, a ndo ser
que se adaptassem as normas da escola nacional brasileira (SIMIONATO, 2012).

Nesse periodo também foram proibidas as manifestacfes étnico-culturais, religiosas,
as praticas das tradicBes. Isso dificultava o trabalho dos sacerdotes e religiosas, que eram
inclusive perseguidos. Diante disso, um padre basiliano decidiu fundar uma institui¢do, cujos
membros, por ndo se distinguirem do povo comum na sua maneira de trajar, pudessem
evangelizar. Ele fundou em 1940 o Instituto Secular das Catequistas do Sagrado Coracdo de
Jesus®. As catequistas propagavam de modo escondido a lingua, a cultura e a religido para o
povo no periodo nacionalista.

Em 1944, foi fundado por esse Instituto Secular, o Instituto Santa Olga, para abrigar
meninas do meio rural em sistema de internato. As meninas frequentavam escolas regulares e
em contraturno tinham aulas de lingua ucraniana, religido e artes no instituto. Esse instituto
ainda funciona e atualmente continua recebendo meninas do interior de Prudentdpolis e de
outros municipios. Durante o periodo que ficam internas no Instituto, elas estudam a lingua
ucraniana, a cultura e a religido, também realizam trabalhos pastorais, como por exemplo,
ministrar catequese, e frequentam aulas nos colégios publicos da cidade. Se as internas

permanecerem no Instituto até adultas, podem realizar cursos de graduacdo, pds-graduacéo e

!9 De acordo com Oliveira (2000), nos anos que antecederam e durante a 11 Guerra Mundial, o governo ditatorial
do Estado Novo travou repreensdo as linguas al6ctones e denominou como crime idiomatico o uso de tais
linguas, constituindo uma ameaga a unidade e integridade da nacdo. Desse modo, além de ndo poderem usar suas
linguas, os imigrantes eram proibidos de ensina-las aos seus filhos e as criancas eram estimuladas a denunciar
seus pais.

20 A histéria dos Institutos Seculares (IS) tem seu auge no século XIX, quando, principalmente na Europa,
surgem varios grupos de leigos que se organizam em forma de sociedades. Desde 1947, os gozam de um
reconhecimento juridico. Atualmente sdo reconhecidos 215 Institutos Seculares em todo o mundo. Destes, 04
dependem da Congregagdo para as Igrejas Orientais (um deles é o Instituto Secular das Catequistas do Sagrado
Coracdo de Jesus). Atualmente o Instituto Secular das Catequistas do Sagrado Coragéo de Jesus desenvolve suas
atividades no Brasil, Argentina, Paraguai e Estados Unidos (PROCEK, 2009, p. 8-9).
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também trabalhar em atividades de docéncia nas escolas publicas ou privadas de
Prudentopolis paralelamente a suas atividades relacionadas a pastoral religiosa. Até os 34
anos de idade, as internas ndo podem fazer nenhum voto, ainda ndo sdo consideradas
catequistas® do Instituto e podem a qualquer momento deixar o Instituto, constituir familia
etc. Apds 34 anos de idade, a interna pode fazer seus votos e se tornar uma catequista, caso
seja sua vontade. Elas passam a ser assim consideradas na comunidade como catequistas do
Instituto Secular das Catequistas do Sagrado Coracdo de Jesus. Essas catequistas ndo usam
vestimentas como as Irmas, continuam residindo no instituto e passam a ser formadoras de
outras internas e também formadoras das catequistas “comuns” que ministram encontros de
catequese. As catequistas do Instituto Secular também se deslocam para as comunidades do
campo nos fins de semana para realizacdo de suas atividades relacionadas a atuacéo pastoral.
Algumas comunidades rurais, duas em Prudentdpolis, tem casas ou centros onde residem
catequistas para a atuacdo na comunidade. Além disso, hd membros pertencentes a casa de
Prudentdpolis com residéncia fixa em 5 comunidades rurais para a atuacao pastoral.

Outra instituicdo com a finalidade de preservar a cultura ucraniana, oferecer aulas de
lingua ucraniana, pintura, masica e danca para criangas descendentes de ucranianos na cidade
é a Escola Paroquial (ENTREVISTA COM MADALENA, 20/04/2009), a qual foi fundada
em 1958. As responsaveis pela escola sdo as catequistas do Instituto e também as professoras
sdo basicamente as catequistas ou as internas do instituto. Em funcédo das varias atividades das
catequistas e de um nimero menor de internas, hoje em dia, parece haver falta de professoras
na escola, estendendo-se o convite para demais membros da igreja catdlica ucraniana, como é
0 caso de Marta, umas das participantes desta pesquisa.

Essas instituicdes contribuiram fortemente para o ensino da lingua ucraniana culta no
municipio e para o ensino da escrita nessa lingua, pois houve um tempo, em que, para alguém
conseguir estudar, era necessario ir para 0 seminario ou para os colégios internos. Ou seja,
elas representavam uma possibilidade de acesso ao letramento escolar para muitas pessoas,
principalmente das comunidades rurais. Atualmente, no entanto, a atuagdo dessas instituicdes
e também a procura por elas é menor (SEMECHECHEM, 2010a).

As Irmds da Congregacdo Servas de Maria Imaculada e as catequistas do Instituto
Secular continuam realizando seus trabalhos pastorais tanto na cidade como nas comunidades

rurais, inclusive mantendo casas nas comunidades nucleos. Cabe ressaltar que as catequistas

21 Ha dois tipos de catequistas na igreja catdlica do rito ucraniano: aquelas que sdo pessoas da comunidade que
ministram temporariamente aulas de catequese como voluntarias e aquelas que foram internas do Instituto
Secular das Catequistas do Sagrado Coracédo de Jesus e fizeram votos de pobreza, castidade e obediéncia dentro
do Instituto religioso.
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do Instituto assim como as Irmads da Imaculada Virgem Maria tém suas rendas proprias,
trabalham como professoras nas escolas publicas por meio de concursos e testes seletivos ou
nas escolas privadas. O colégio das Irmés na cidade € um colégio privado, assim como o
Seminario. Ainda séo dirigidos por religiosos, atendem a populacdo em geral e ndo somente
os descendentes de imigrantes ucranianos e membros da igreja catolica de rito ucraniano. O
Seminério fez parte da formacdo de alguns participantes desta pesquisa, os professores, do
mesmo modo que o Colégio das Irmés. O Instituto fez e ainda faz parte da formacao de outras
participantes da pesquisa.

Além do Instituto Secular e de seus centros, das Casas das Irmds Servas de Maria
Imaculada com atuagdes em diversas comunidades rurais, da Escola Paroquial, funciona ainda
a grafica que, além de realizar as publicacdes da igreja catolica ucraniana, atende a populagédo
em geral, mas continua produzindo textos em lingua ucraniana, como o Jornal Pracia e o
periédico Missionar, entre outros. Atualmente, esses materiais ndo sao apenas produzidos na
escrita em cirilico na lingua ucraniana, mas em uma escrita romanizada do ucraniano e

também em portugués, conforme figura a seguir.

Figura 5 — Periddico Missionar e Jornal Pracia
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Fonte: corpus de pesquisa da autora.

Os imigrantes ucranianos e seus descedentes fundaram também grupos folcloricos, um
deles, o Vesselka, reconhecido internacionalmente e com vérios prémios. Tambem foi
inaugurado em 1995 um museu sobre a imigracao, a historia e a cultura ucraniana, o qual foi
organizado por uma catequista do Instituto, o Museu do Milénio, uma homenagem ao milénio
da conversdo da Ucrania ao Cristianismo (GUIL, 2015), conforme imagem da fachada a

sequir.
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Figura 6 — Fachada do Museu
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Fonte: Corpus de pesquisa da autora.

Ha também uma praca na parte superior do museu, antiga praca Ucrania que passou a
se chamar praca Taras Chevtchenko, poeta e herdi da Ucrania do século XIX, com a
inauguracdo de um monumento do poeta em 1989. Além disso, ha na cidade uma estagdo de
radio que costuma fazer transmissdes de oragcdes em lingua ucraniana.

No més de agosto, desde 2010 é realizada no municipio a semana da Comunidade
Ucraniana de Prudentdpolis, no mesmo periodo em que se comemora a Independéncia da
Ucrénia. Nesse periodo sdo realizadas atividades variadas, culturais, musicais etc. Em 2009
foi aprovado o projeto de lei n. 4324/2008, de um deputado federal natural de Prudentopdlis,
o0 qual propds o dia 24 de agosto como dia Nacional da Comunidade Ucraniana, transformado
na Lei n®12.209, de 19 de Janeiro de 2010.

Como visto, as politicas do Estado Novo, embora tenham afetado as praticas
linguisticas, religiosas e culturais dos imigrantes ucranianos, principalmente pelo controle nas
escolas e as medidas proibitivas, ndo acabaram por completo as acbes da igreja e da
comunidade em relacéo as praticas religiosas, culturais e linguisticas.

Essa historia, somada a saida de imigrantes e descendentes de imigrantes ucranianos
de Prudentopolis, bem como a ida de migrantes de outras partes do estado do Parana para esse
municipio, assim como outros fatores, como casamentos interétnicos, podem ter levado a
algumas mudancas na configuragéo sociolinguistica do municipio. A lingua ucraniana passou
a ser usada nas praticas linguisticas em menor proporcdo na cidade e em algumas
comunidades rurais, principalmente aquelas que receberam um contingente maior de

migrantes, como por exemplo, descendentes de italianos vindos do Rio Grande do Sul ou de
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alemées vindos também do Rio Grande do Sul e do Oeste Parana. A lingua polonesa ainda faz
parte do repertério linguistico de algumas pessoas, geralmente pessoas mais velhas e de
comunidades rurais para onde havia sido enviado um contingente maior de poloneses, ja o
alemédo e o italiano fazem parte do repertorio de algumas poucas pessoas em determinadas
comunidades. Essas assercdes, porém, ndo sdo com base em um estudo sistemético voltado
para a descric¢do sociolinguistica desse municipio, estudo que se faz necessario.

Como nosso locus de estudo é a escola situada na comunidade rural de Linha Verde,
formada predominantemente por uma populacdo descendente de imigrantes ucranianos e
porque a comunidade, a escola e os participantes também tém uma histéria muito ligada a
imigracéo e a colonizago ucraniana, enfocamos nesta se¢cdo mais 0s imigrantes ucranianos na
historia de Prudentopolis.

Na proxima secdo, apresentamos aspectos econdmicos e socioculturais do municipio

na atualidade.

1.2 PRUDENTOPOLIS: ASPECTOS ECONOMICOS E SOCIOCULTURAIS

A populagdo estimada do municipio de Prudentdpolis, atualmente, é de 51.281 mil
habitantes, de acordo com pesquisa do Intituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
divulgada em 28 de agosto de 2014. Outra estimativa fornecida pelo IBGE, em 2010, apontou
gue em uma populacdo de 48.792 no municipio, 22.463 vivia na cidade e 26.329 no campo
(IPARDES, 2015). Portanto, a maioria da populagdo do municipio reside no campo.

O municipio é formado pela sede urbana onde se concentram comércios de diferentes
setores, desde o alimenticio até o automobilistico, bancos, hospitais, sedes de algumas
industrias, gréficas, escolas privadas e publicas, extensdo de uma universidade publica da
regido, polos de educacdo a distancia de universidades publicas e privadas e pelas
comunidades ou localidade rurais, as chamadas linhas. Dentre essas comunidades, ha aquelas
gue sdo consideradas como comunidades simples e algumas, comunidades nucleos, as quais
contam com uma infraestrutura prépria, vendas, bares, igreja latina e igreja ucraniana, posto
de coleta do correio, escolas, saldes de festas etc (HAURESKO, 2002). As comunidades
simples sdo menores, estdo situadas no entorno dessas comunidades ndcleos e, segundo
Hauresko (2002), se mantém dependentes as comunidades-nucleos por meio de servicos de
cunho social, econémico e cultural por elas oferecidos, estabelecendo uma relacdo de

hierarquiezagdo socio-espacial.
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A ocupacdo da maioria da populacdo do municipio estd relacionada a agricultura,
pecuaria e producdo florestal (IPARDES, 2015). Ha também destaque para ocupagdes
relacionadas ao comércio, principalmente relacionadas a veiculos automotores e motocicletas,
trabalhos em inddstrias de transformacdo, depois em areas de prestacdo de servicos, como a
educacdo, saude etc (IPARDES, 2015). A &rea de turismo tem tido ascensdo nos ultimos anos,
principalmente devido aos recursos naturais, como cachoeiras, sistemas de agricultura e a
historia de colonizacao associada a imigracdo ucraniana.

A maior renda do municipio provem da agropecuéaria (IPARDES, 2015; IPARDES,
2012). O percentual de producdo na agropecudria, calculado por Ternoski (2013) com base
nos dados estatisticos do municipio disponibilizados pelo IPARDES (2012), mostra que 35%
da producdo agropecuaria esta relacionada ao plantio de fumo, 20% ao de feijdo, 19% ao de
soja, 14% ao milho e o restante se divide entre a producao de leite, mel e outros.

A agropecuaria no municipio é mantida principalmente pela agricultura familiar. Um
censo agropecuario, realizado em 2006 pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), mostrou que entre 6.980 estabelecimentos agricolas/rurais, em 89% predominava
o0 modelo de agricultura familiar, isto €, ndo patronal em que: a gestdo é feita pelos proprios
proprietéarios; os responsaveis pelo empreendimento estdo ligados entre si por lagos de
parentesco; o trabalho é fundamentalmente familiar; o patrimdnio pertence a familia; o
patrimbnio é objeto de transferéncia inter geracional na familia e os membros da familia
vivem na unidade produtiva (GASSON; ERRINGTON, 1993).

A Lei n.° 11.326 de 24 de julho de 2006, de acordo com o artigo 3.°, considera como
agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no meio rural e

atende, simultaneamente, aos seguintes requisitos:

| - ndo detenha, a qualquer titulo, drea maior do que 4 (quatro) moédulos fiscais;

Il - utilize predominantemente mao de obra da propria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

Il - tenha renda familiar predominantemente originada de atividades econdmicas
vinculadas ao préprio estabelecimento ou empreendimento;

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

Foi com base nos requisitos dessa lei que o IBGE realizou 0 censo agropecuario em
Prudentdpolis, em 2006, e constatou que predominava a agricultura familiar no municipio e,
como veremos na proxima secdo deste capitulo, a agricultura familiar € predominante tanto
em Linha Verde como em outras comunidades proximas dela, nas quais reside a maioria dos

participantes deste estudo.



43

No municipio, h4 comunidades reconhecidas como faxinais?, ou seja, comunidade
gue mantém o sistema de uso coletivo de terras para a agricultura de subsisténcia, geralmente
criado por lagos de consanguinidade, casamento ou vizinhanca (SAHAR, 2005; ROCHA,;
MARTINS, 2007).

De acordo com Tavares (2008), as terras de uso comum, terras comunais ou as terras
comunitarias j& existiam sob diferentes formas em Portugal e na Espanha. Chang (1988)
destaca que na regido centro-sul do Parand, antes mesmo da chegada dos imigrantes no final
do século XIX e inicio do século XX, havia pessoas que utilizavam a terra de forma
comunitéria, por exemplo, ex-escravos, mas foi com a chegada dos imigrantes europeus que 0
sistema de faxinal se consolidou como um modo de producdo que ainda existe nos dias atuais.

Moreira et al. (2011) destacam que o0 municipio possui atualmente 19 faxinais e esta
inserido também na Area de Protecdo Ambiental da Serra da Esperanca (APA), que abriga a
maior parte dos faxinais que ainda existem no Estado do Parana. Semechechem (2010a), com
base em um levantamento de dados da prefeitura municipal de Prudentopolis, em 2006,
verificou que a perspectiva era que desses 19, 11 ainda se configuravam realmente como
faxinais. Ja na cartografia social da Articulacdo Puxirdo dos Povos de Faxinais, Prudentdpolis
¢ apresentado como tendo 16 comunidades de faxinais. Lemesa (2010) destaca 7
comunidades, como mantenedoras do sistema de faxinais, com criadouros comunitarios,
cercas coletivas e uso coletivo de terras. Tendo em vista as divergéncias de dados nas
diferentes fontes de pesquisa, neste estudo, consideramos faxinais, as comunidades que sdo
assim denominadas pelos participantes da pesquisa.

Em termos de religido, embora a maioria da populacdo do municipio seja da religido
catolica do rito latino e/ou do rito ucraniano, hd outros grupos religiosos. H4 um grande
namero de igrejas cat6licas do rito ucraniano, 37 ao total, e atualmente, Prudentépolis tem
uma Eparquia Ucraniana. Isso ocorreu porque, em 2014, o Papa elevou a Eparquia Ucraniana
de Curitiba a Arquieparquia Metropolitana e erigiu em Prudentdpolis uma Eparquia, que € um
tipo de circunscrigdo eclesiastica adotada nas Igrejas Orientais Catolicas, correspondente ao
gue se denomina como diocese. Cabe ressaltar que também héa outras religides no municipio,
De acordo com Guil (2015), ha cerca de 15 denominag¢bes ndo catdlicas no municipio.
Principalmente no espaco urbano, ha, por exemplo, igreja Presbiteriana, Luterana, Batista,

Adventista e outras evangélicas.

2 Em 2005, os faxinalenses foram incluidos na Comissio Nacional de Povos e Populagdes Tradicionais do
Ministério do Meio Ambiente.
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Prudentdpolis tem uma sede urbana em expansdo. Considerando como parametros as
observacgoes realizadas no trabalho de campo, realizado em 2009 e depois para este estudo em
2013, a expansdo territorial das vilas/bairros da cidade, bem como o ndmero de novos
estabelecimentos comerciais e desenvolvimento dos ja existentes € bastante visivel. O
municipio parece ter mais diversidade se tomarmos como base a sede urbana; a mesticagem
(MOITA LOPES, 2013a) linguistica e cultural parece estar mais presente. Faces® e
estereotipos “ucranianos” e “polacos”, conforme o olhar de fora, ndo sdo os Unicos a serem
vistos pelas ruas, alguns poucos com esteredtipos haitianos e também alguns indigenas,
principalmente proximo a rodoviaria, na venda de artesanatos. Préaticas linguisticas em lingua
portuguesa predominam nas lojas, supermercados, agéncias bancérias etc, mas bastava
algumas “andangas” pela cidade para vivenciar praticas linguisticas que envolviam o uso da
lingua ucraniana, mesmo frente a informacdo da populacdo local de que o uso da lingua
ucraniana feito pelas pessoas que vivem na cidade seja cada vez menor.

Na préxima secdo, apresentamos a comunidade e a escola de Linha Verde.

1.3 A COMUNIDADE E A ESCOLA DE LINHA VERDE

A comunidade de Linha Verde é uma comunidade ndcleo, esta localizada a cerca de
12 km da cidade e conta com aproximadamente 1800 hectares de extensdo territorial
(ANTONIO; CARDOZO, 2008). Como citado na introducdo deste trabalho, Linha Verde €
uma comunidade reconhecida no municipio como multilingue e como uma “comunidade
ucraniana” ou ainda como uma “comunidade ucraniana tradicional”, principalmente por causa
das praticas linguisticas em lingua ucraniana e por causa de eventos, realizados pela igreja
catdlica do rito ucraniano, como festas, procissfes e ordenacdes de padres, uma vez que teve
nos Ultimos anos trés ordenacdes de padres procedentes da comunidade nos Gltimos anos, uma
delas ocorreu durante a geracao de dados desta pesquisa.

Linha Verde tem um histérico de formagdo bastante ligado a imigragdo ucraniana e
polonesa para 0 municipio e foi dividida pelos representantes do governo na epoca da
imigracdo em 66 lotes, cada qual pertencente a uma familia. De acordo com Antonio e

2 Usamos a expressdo “faces” e a descrigdo das diferentes faces na sede urbana, tendo em mente uma publicagdo
em uma pagina de um projeto de volta ao mundo com bicicleta (http://www.biketheworld.pl/en), cuja passagem
por Sdo Josafat foi registrada com fotos de faces aleatorias com o titulo Europe in Brazil and Sdo Josafat:
Ukrainian faces (Seguido de fotos de algumas pessoas com estere6tipos ucranianos). As fotos disponibilizadas
nesta pagina sdo de pessoas com estere6tipos ucranianos/polacos.

Disponivel em: http://www.biketheworld.pl/en. Acesso em 20 de janeiro de 2014.
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Cardozo (2008), ndo se sabe a data exata da primeira habitacdo na localidade, porém, pelo
breve historico da igreja catolica do rito ucraniano da comunidade, pode-se supor que 0
povoado originou-se por volta do ano de 1897, data em que foram registradas as primeiras
atas da igreja.

Segundo Ternovski (2014), com a abertura das estradas dentro do municipio, Linha
Verde tornou-se uma das frentes de abertura da estrada que avangava ao norte do municipio e
as pessoas que habitavam essa regido tinham que passar por Linha Verde para chegar ao
centro da Vila que hoje € a cidade. Isso facilitou a abertura do comércio no local e o seu
desenvolvimento.

Em Linha Verde, predomina o trabalho rural, principalmente por meio da agricultura
familiar, com o cultivo do milho, feijdo e fumo. Ha também, embora em propor¢do menor, o
trabalho com o turismo. Algumas familias construiram em suas propriedades os chamados
“recantos” para receber turistas.

Na comunidade ha duas escolas que, na época da geracdo de dados funcionavam no
mesmo espaco, a escola Estadual, com oferta de ensino dos anos finais do Ensino
Fundamental (6.° ao 9.° ano) ao Ensino Médio, e a escola Municipal, com oferta dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A escola locus deste estudo é a Estadual que, no periodo
matutino e vespertino oferta Ensino Fundamental e Médio e, no periodo noturno, Ensino
Médio. Além disso, a escola oferta cursos de lingua ucraniana e lingua espanhola pelo Centro
de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM)?*.

A escola recebe alunos de aproximadamente 35 comunidades rurais, além de alunos da
prépria comunidade de Linha Verde. Algumas comunidades sdo proximas de Linha Verde,
cerca de 2 km, 7 km etc., outras mais distantes, cerca de 40 km, como é o caso de
Cachoeirinha. Na época da geracdo de dados, a escola contava com aproximadamente 382
alunos no periodo matutino, 218 no periodo vespertino e 51 alunos no periodo noturno. N&o
havia salas de aulas suficientes, pois funcionava no mesmo espago a escola municipal, por
isso as salas foram divididas e algumas turmas estudavam nas dependéncias da Igreja Catdlica
do rito ucraniano, nas salas da catequese e até mesmo na garagem do padre. A escola mudou

para um novo espaco no inicio de 2014.

2 «Q Centro de Linguas Estrangeiras Modernas é uma oferta extracurricular e gratuita de ensino de Linguas
Estrangeiras nas escolas da Rede Publica do Estado do Parana, destinado a alunos, professores, funcionarios e a
comunidade”. Disponivel em http://www.lem.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo. php?conteudo=345
Acesso em 20 out. 2015.
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Em relacéo a localizagdo espacial, a escola fica a poucos metros da igreja catélica do
rito latino®, entre a casa das Irmés da Congregacio Servas de Maria Imaculada, o cemitério
ucraniano e a igreja catolica do rito ucraniano. Em frente a escola ha duas residéncias, uma
delas que mantinha uma barraca de doces para venda para os alunos, o posto de saude e, ao
lado do posto, a construcdo da nova escola, a qual deve estar funcionando atualmente?.

O inicio da escola na comunidade foi em 1898, quando um imigrante, com certo grau
de escolaridade, atendendo a pedidos das familias, que se propuseram a pagar uma peguena
mensalidade, assumiu o cargo de professor, reunindo as criangas em sua residéncia para
lecionar. As aulas eram em lingua ucraniana, na sequéncia outras duas pessoas da comunidade
assumiram o papel de professores e as aulas eram em ucraniano, polonés e portugués (GUIL,
2015). Posteriormente, em 1913, sob a orientacdo dos Padres Basilianos que realizavam
trabalho pastoral na comunidade, os moradores construiram uma pequena escola. Em 1922,
com a chegada das Irmas da Congregacdo Servas de Maria Imaculada a comunidade, a escola
passou a ser dirigida por elas, sendo denominada Escola S&o Pedro?’ e foi transferida para um
espaco maior construido pelos moradores da comunidade (PPP?®, 2011). A escola era paga
pelos pais (GUIL, 2015).

No projeto politico pedagdgico da escola, com data de atualizagdo de 2011, fica clara a
presenca religiosa na histdria da escola.

[A Linha Verde], desde o inicio da colonizagéo, devido a sua localizagdo geografica,
constituiu-se numa vila populosa, tornando-se um centro habitacional e comercial, a
12 Km ao norte da cidade de Prudentopolis, o que Ihe confere destaque entre os
pequenos aglomerados habitacionais da regido sendo motivo de seu maior
desenvolvimento especialmente a &rea educacional, onde se exercem com maior
intensidade as atividades educacionais gracas a lideranca das Irmas da Congregacéo
Servas de Maria Imaculada, que se estabeleceram nesta localidade e comegaram os
trabalhos no campo pastoral, cultural e educacional desde o ano de 1922 (PPP, 2011,

p. 4).

Em 1967, a escola foi municipalizada, ganhando um novo espaco da prefeitura
municipal e a denominagédo de Escola Rural Municipal de Linha Verde — Ensino de 1.° Grau,
de 1.2 & 4.2 série. No ano de 1987, a comunidade reivindicou a implementacdo do Ensino

Fundamental completo (até a 8.2 série), como ja estava ocorrendo em outras comunidades

> A igreja catélica de rito latino na comunidade foi construida sob lideranca dos poloneses (GUIL, 2015).

%6 Compreti-me com alguns participantes da pesquisa que nao divulgaria no trabalho imagens que levassem ao
reconhecimento da escola e da sua localizacdo para preservar suas identidades, por isso ndo sdo apresentadas
fotos dessa configuracdo espacial e da escola, embora elas facam parte do corpus de pesquisa.

70 nome da Escola era em referéncia a outro santo da Igreja Catdlica, mas alteramos aqui para proteger a
identidade da escola.

% projeto Politico Pedagégico da Escola de Linha Verde.
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(PPP, 2011). Nesse mesmo ano, as Irmas da Congregacgédo Servas de Maria Imaculada doaram
um terreno ao lado da casa delas para a construgdo de 6 salas de aula para a implantacdo do
antigo ginasio (5.2 a 8.2 serie do Ensino Fundamental) (PPP, 2011).

Ap0ds a construcdo, com o apoio de alguns politicos, a inspetora de ensino da cidade,
catequista do Instituto Santa Olga e atualmente diretora do museu ucraniano na cidade, dirigiu
oficio para a Secretaria Estadual da Educacdo (SEED), solicitando autorizacdo para o
funcionamento da escola com a oferta do antigo ginasio, assim como solicitando autorizagédo
para que a escola passasse a ter uma denominacdo em homenagem a um padre (PPP, 2011).

A escola, mantida pelo Estado, passou a funcionar com a oferta do antigo ginésio no
ano de 1990 e a direcdo do estabelecimento, conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico,
“[...] foi confiada a servidora municipal [..] (Irma [...]), licenciada em Pedagogia e
Coordenadora da Casa [...] (Casa das Irmas Servas de Maria Imaculada), sendo ela Diretora
até 1995” (p. 5). Apos 5 anos, em 1996 a diretora passou a ser outra religiosa da Congregagéo
das Irmés Servas de Maria Imaculada e a cada 4 anos era eleita pela comunidade escolar outra
professora também religiosa. Em 2008, a escola passou a ser dirigida por professores que nao
eram da congregacao.

Como visto, a escola de Linha Verde tem um histérico que se inicia junto com a
chegada dos primeiros imigrantes ucranianos e tem uma relacdo direta com os religiosos da
Igreja Catolica do rito ucraniano desde 1913, até mesmo na implantacdo do ginasio quando a
escola passou a ofertar o Ensino de 1.° grau completo, e depois dessa implantacdo, na direcdo
da escola até 2008.

Segundo a professora Matilde, uma das religiosas que foi diretora da escola, elas ndo
quiseram mais concorrer ao cargo de direcdo, no entanto a religido e o trabalho instituidos

pelas religiosas continuam tendo “lugar” na escola.

Excerto de entrevista com Matilde (03/10/2013)

09 Jakeline E quando vocés trabalhavam na direcéo assim, vocés faziam alguma coisa

10 diferenciada do que é feito hoje ou era basicamente seguindo a-

11 Matilde praticamente, basicamente mesmo. Era mais assim (.) tinha mais é: (.) enquanto
12 que agora que nem (.) por exemplo, palestra. Entdo a gente convida () ()
13 trabalha como antes trabalhava né.

14 Jakeline Uhum.

15 Matilde Sempre colaborando junto com os professores (.) que nem (.) diretor nenhum se
16 opde a trazer alguém. Que nem hoje era pra vim uma Irma pra dar palestra né
17 pros alunos, assim parte religiosa. (.) E que nem missa, formatura continua

18 mesmo. Sempre missa no final do ano, inicio do ano. E a escola quando o padre

19 vem benzé a escola. Quer dizé a gente vai colaborando aquilo que foi comecado.
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20 Jakeline Uhum.

21 Matilde E: (.) sendo assim continua né. (.) E aqui a gente nota que os alunos, eles tém um
22 comportamento muito bom (.) os alunos s&o muito bom ( ) (respeito) porque
23 eles ja pegaram aquele ritmo que foi instituido. Que a primeira diretora foi a Irma
24 Zita, os professores bons. Entdo eles ja comegaram naquele ritmo de boa

25 educacdo, de religiosidade, de rezar antes das aulas, de ter aquele respeito pelos
26 professores.

27 )

28 Matilde Entdo assim essa parte religiosa ndo deixar de lado né. Entdo isso acompanh.

29 E assim esse estilo pegd nesses alunos que eles estdo indo pra frente.

Matilde confirma que o trabalho era 0 mesmo, embora hesite em alguns momentos
dando pistas de reconhecer diferengas “praticamente, basicamente mesmo. Era mais assim (.)
tinha mais é: (.) enquanto que agora que nem (.) por exemplo, palestra. Entdo a gente convida
() () trabalha como antes trabalhava né.” (linhas 11, 12 e 13). Mesmo parecendo existir
uma duvida na fala de Matilde se ha ou ndo diferencas, € possivel perceber que ela destaca
que o trabalho com a religiosidade na escola continuou e ha liberdade para isso, palestras,
missas, benzimento, oracdo no inicio das aulas. Ainda para Matilde, os proprios alunos
consideram a religiosidade “Entdo assim essa parte religiosa ndo deixar de lado né. Entéo isso
acompanhd. E assim esse estilo pego nesses alunos que eles estdo indo pra frente.” (linhas 28
e 29). Ou seja, ha uma cultura religiosa na escola que na perspectiva dos participantes
contribui para a “boa educagao” deles.

No dia-a-dia da escola, isso ficou bastante notdrio. Diariamente, as atividades se
iniciam com uma oracdo em lingua portuguesa na sala dos professores e depois com mais uma
oracdo na sala de aula com os alunos. Essa oracdo era inclusive cobrada pelos alunos. No
excerto do didrio de campo a seguir, ilustramos uma situacdo na qual, na primeira aula do dia,

foram iniciadas as atividades antes da oracéo.

A primeira aula era de Sociologia, chegamos & sala a porta estava fechada, veio uma
funcionéria abrir. Eu me dirigi para o canto da sala e comecei a instalar a cdmera
para filmagem da aula, o professor Rubens comecou a explicar que faria retomada
do conteldo e na segunda aula seria aplicada uma prova de conhecimentos na escola
toda. Alguns alunos comegcam fazer perguntas sobre a prova para o professor e
outros mantinham conversas. A aluna Fabricia diz em tom de voz alto se dirigindo a
todos: - O que € isso gente? Vocés ndo vdo nem rezar. O professor diz: - Mas nos
vamos rezar, s6 estdvamos discutindo o encaminhamento da aula. Fabricia diz: -
Rezar primeiro, né! Os alunos silenciam as conversas paralelas, o professor deixa o
livro sobre a mesa, eu deixo a cAmera sem terminar de posicionar no tripé, a oragdo
é iniciada (DIARIO DE CAMPO, 16/10/2013).

Nesse excerto, ilustramos como uma aluna do 3.° ano do Ensino Médio, Fabricia,
questiona a todos sobre a oracdo inicial e ninguém a constesta, o professor se justifica e 0s

alunos cessam as conversas imediatamente para iniciar a oracdo. Até mesmo eu, pelo tom que
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Fabricia usou em sua fala e por ja reconhecer como a oracao inicial era importante, ndo me
senti a vontade para continuar instalando a cdmera enquanto rezavam.

Nos Dias Santos mais importantes do calendario da igreja do rito ucraniano, era
comum muitos alunos ndo irem para a escola, pois era “Caurto”*°. Segundo os professores, a
falta dos alunos nos Dias Santos ucranianos hoje € menor, diferentemente de um tempo
anterior em que a escola ficava vazia nesses dias. Contudo, no dia 1.° de outubro, dia de
Nossa Senhora do Patrocinio (IToxpor Boxoi Marepi), padroeira de Linha Verde, “Csuto”,
pude perceber que, embora essa data ndo constasse no calendario oficial da escola que é
fornecido pelo Estado do Paran, o dia na escola foi diferente dos demais, principalmente pela

manha.

Apenas uma aluna do 3.° ano estava presente, Paula. Fiquei conversando com Paula
no patio e logo percebi que, nas demais salas de aula, havia um ndmero muito
pequeno de alunos. Alguns professores estavam na sala dos professores porque suas
turmas ndo tinham comparecido a escola. Por volta das 9h horas comegou tocar o
sino da Igreja para o inicio das oragdes. Aproveitei a falta de algumas turmas, para
fazer entrevistas com os professores. Depois fui para a igreja, 14 encontrei os alunos
que eram moradores de Linha Verde. André do 6.° ano era coroinha e estava no
altar com o padre, Julia também do 6.° ano estava trajada para a procissdo,
juntamente com a flha do professor Rubens que também é morador da comunidade.
A aluna Pati do 3.° ano vestia uma camiseta do Grupo de Jovens da igreja com uma
estampa com escrita em lingua ucraniana. A professora Monica que é também
religiosa coordenou a procissdo (DIARIO DE CAMPO, 01/10/2013).

Esse dado mostra que, na escola, ainda continuam sendo considerados os Dias Santos
do calendério da igreja do rito ucraniano. Os alunos que ndo compareceram as aulas neste dia,
ndo foram questionados pela sua auséncia no dia seguinte. Pelo contrério, os professores
costumavam adequar suas propostas de atividades, por exemplo, definicdo de datas de provas,
tendo em vista as datas de “Ceuro” ou quando alguns professores ndo consideravam essas
datas, até mesmo por desconhecimento, elas eram relembradas pelos alunos, principalmente
pelos alunos do Ensino Médio.

Além disso, pela escola, circulavam textos do dominio religioso em portugués e em
ucraniano, questdo que serd retomada no capitulo 4. Era comum também as Irmas ou as
Catequistas discutirem com os alunos, na escola, questdes relacionadas as atividades
religiosas, como recados sobre encontros de catequese, prova de trajes para 0S eventos
religiosos etc. Desse modo, o cotidiano na escola se diferencia de outras escolas publicas

comuns que ndo tém essa presenca da religido.

2 Essa é a forma falada na comunidade para “Dia Santo”, uma mistura de ucraniano com polonés. Em ucraniano
considerado culto é “Casaro”.
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Outro aspecto da cultura local que se destaca na escola é a questdo rural ou do campo
e a consideracdo pelo trabalho do campo e a participacdo dos alunos na agricultura familiar.
No momento de marcar provas ou trabalhos, os professores, principalmente os do Ensino
Médio, levavam em conta o trabalho na agricultura, se era época de plantio, por exemplo, pois
muitos alunos costumavam faltar na escola nos dias que tinham que aproveitar o clima para o
plantio, por exemplo. Quando os professores desconheciam essa realidade, também eram
lembrados pelos alunos. No excerto do diario de campo, a seguir, ilustramos uma situacao que

exemplifica essa realidade local.

Estava indo da secretaria da escola para a sala dos professores quando comegou
repentinamente uma chuva forte, concomitante & chuva ouvia gritos e assobios em
algumas salas, que me lembraram a vibragdo na ocorréncia de um gol em um
campeonato de futebol. Fiquei sem entender o que estava acontecendo. No fim das
aulas, quando embarquei no 6nibus dos professores para irmos para a cidade,
finalmente descobri o que tinha acontecido naquele momento. A professora Ecléia
entrou no 6nibus j& comentando sobre a comemoragdo dos alunos porque tinha
chovido e eles estavam aguardando a chuva para o plantio do fumo. Ela ressaltou a
felicidade dos alunos quando a chuva iniciou. A professora Veridiana interagiu com
Ecléia e disse que deviam estar s6 esperando a chuva ali na regido. Ecléia comentou
em seguida que foi avisada por alguns alunos que no outro dia ndo iriam para a
escola para plantar o fumo. O professor Nicolas, na sequéncia, perguntou se eu ia no
outro dia no horario da manha, pois se tivesse algo para eu fazer na cidade, eu podia
aproveitar, uma vez que segundo ele iam faltar bastante alunos na escola devido ao
plantio (DIARIO DE CAMPO, 10/09/2013).

Ressaltamos que a escola tem um Projeto Politico Pedagégico comum as escolas
publicas do Parana, ndo tem uma proposta diferenciada e, embora seja uma escola localizada
em area rural, no campo, ndo era oficialmente uma escola do campo na época da geracdo de
dados, pois seu Projeto Politico Pedagdgico néo tinha sido reformulado conforme as diretrizes
para a Educacdo do Campo. Observamos que, no Projeto Politico Pedagdgico da escola, em
relagdo as especificidades desse contexto, continha o histérico relacionado a imigracéo, a
presenca da Igreja Catolica do rito ucraniano na formacéo da escola, bem como contava com
a contextualizagdo da clientela e informagdes sobre o curso de lingua ucraniana como lingua
estrangeira no CELEM.

Entretanto, antes da lingua ucraniana passar para as aulas no CELEM, era uma

disciplina curricular.

No primeiro ano do curso, em 1990, como disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna era ministrado o Inglés, mas ja em 1991, atendendo a solicitacdo da
comunidade que na sua maioria é de descendéncia ucraniana, foi alterada a grade
curricular das 52 e 6.2 séries, implantando-se assim a disciplina de Lingua
Ucraniana, visando oferecer aos educandos um melhor conhecimento de suas
origens e tradi¢Ges (PPP, 2011, p. 6).
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Em 2006, com uma mudanca na grade curricular do ensino fundamental, as escolas
precisaram escolher uma lingua estrangeira para todo o ensino fundamental e ndo mais duas
como acontecia, uma lingua para 5.2 e 6.2 série e outra para a 7.2 e 8.2 série. Como 0s alunos
do Ensino Fundamental tinham aula de lingua ucraniana nas duas primeiras séries (5.2 ¢ 6.2
série) e a lingua inglesa nas duas ultimas séries do Ensino Fundamental (7.2 e 8.2 série), a
escola e a comunidade optaram pela lingua inglesa para todas as séries do Ensino
Fundamental. Conforme Costa (2013), essa escolha foi feita em outras escolas de
Prudentopolis, apenas uma optou pela lingua ucraniana na grade curricular, a escola de
Ligacdo. Em Linha Verde, assim como em outras escolas, a lingua ucraniana passou para o
curso de linguas estrangeiras que é oferecido gratuitamente para a comunidade em horario
extracurricular, pelo CELEM. Atualmente, em Prudentdpolis, além da escola de Ligacdo que
oferta a lingua ucraniana na grade curricular como disciplina de lingua estrangeira, cinco
ofertam o ensino de lingua ucraniana no curso de linguas do CELEM, sendo uma na cidade e
as demais em comunidades rurais (COSTA, 2013).

Nem todos os alunos da escola de Linha Verde que tém interesse podem participar das
aulas de linguas no CELEM. Os principais motivos sdo: a maioria dos alunos trabalha na
agricultura familiar e, apds os horérios de aula, auxilia os pais na agricultura, outros tém
dificuldade de acesso ao transporte escolar por conta de morar a longas distancias da
instituicdo, o que os desmotiva a irem para a escola em horarios extracurriculares. Além disso,
ha aqueles que optam pelo espanhol, como veremos no capitulo 5 deste trabalho.

Além da lingua ucraniana no CELEM, havia na escola hd 2 anos a comemoracéo da
Semana da Comunidade Ucraniana no més de agosto, quando era comemorada a semana no
municipio. Durante essa semana, eram realizadas na escola atividades culturais, musicais etc.,
os professores também buscavam abordar a temética em suas aulas.

A escola, como ressaltamos, é reconhecida pelo multilinguismo e pela presenca da
cultura ucraniana e ela tem sido visitada por pessoas que vdo a Prudentopolis por questdes
relacionadas a cultura ucraniana. J& estiveram em visita na escola: o embaixador da Ucrania;
dois cantores ucranianos que estavam na cidade para realizacdo de shows, nas semanas de
comemoracdo a cultura ucraniana, uma cantora em 2012, um cantor em 2013; e uma
personagem da televisdo brasileira, Daniele Suzuki do Programa Domingédo do Faustdo que,
na época, realizou uma reportagem sobre a cultura de Prudentdpolis, quando o municipio
participava de um quadro do programa denominado de “Danca da Galera”. Segundo Angelo,

diretor da escola, quando esses visitantes vao para Prudentdpolis por questdes relacionadas a
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cultura ucraniana, 0s representantes das instituicOes religiosas e culturais na cidade
encaminham-nos para Linha Verde por causa da Igreja que é um monumento bastante
caracteristico da religido e da cultura ucraniana e também porque os alunos na escola de Linha
Verde, em sua maioria sdo descendentes de imigrantes ucranianos, da religido Catolica do rito
ucraniano, muitos dos quais, embora da 4.2 ou 5.2 geracdo de descendentes, ainda falam a
lingua ucraniana. Percebemos que o multilinguismo da escola, bem como o0s aspectos
culturais desse grupo tém sido mostrados como um produto cultural para visitantes que véo
até Prudentopolis. 1sso vai ao encontro do que ressalta Heller (2003, 2013), segundo a qual,
em tempos de globalizagédo, os fenbmenos que estamos experimentando sdo a comoditizagdo
da linguagem, do multilinguismo vernacular e o valor de caracteristicas locais em mercados
globais de cultura e turismo. No capitulo 5, retomamos essa questdo e destacamos que a
maioria demonstra ndo perceber que esta sendo mostrada ou vista como mercadorias e
produtos culturais.

No que tange ao multilinguismo na escola e ao uso da lingua ucraniana, para 0s
professores e funcionarios que trabalham ha mais tempo na escola, o multilinguismo e as
praticas linguisticas em lingua ucraniana estdo hoje menos presentes na escola.

Para Venancio, que ministra aulas na escola ha muitos anos, em sua visdo, 0 uso da
lingua ucraniana na escola esta cada vez menos presente e isso estd associado ao fato de que
as novas geracOes de descendentes de imigrantes estdo deixando de falar da lingua de
imigracdo, o que faz com que os alunos ndo usem tanto a lingua ucraniana na escola como

antes.

Venancio em conversa comigo me pergunta mais sobre meu projeto, quando explico
mais e destaco a questdo do multilinguismo, ele salienta que na atualidade na escola
ndo ha tanto multilinguismo como antes. Ele ressalta que antes os alunos falavam
muito mais ucraniano, inclusive chegavam a escola sem saber muito bem o
portugués. Ele comenta comigo que eu ndo deveria fazer a pesquisa no 6.° G, pois
ndo é 0 6.° G que fala mais ucraniano, mas o 7.° ano K. Os alunos do 7.° ano K eram
provientes em maior nimero de comunidades em que a lingua ucraniana era mais
mantida. No 7.° ano K tinha um aluno, que quando chegou no 6.° ano tinha bastante
dificuldade na lingua portuguesa até na escrita, ele escrevia em ucraniano tal qual
como falava. Para ele, naquela turma teria muito mais dados de multilinguismo do
gue no 6.° G (DIARIO DE CAMPO, 06/09/2013).

A turma do 7.° K do Ensino Fudamental vespertino, do 2.° F do Ensino Medio
matutino e do 6.° D matutino eram aquelas que mais apareciam nas falas dos professores

como multilingues, no entanto, optamos por acompanhar as aulas do 6.° G vespertino e do 3.°

H matutino, conforme explicaremos no capitulo 3.
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Selma, aluna do 3.° H do Ensino Médio, reconhece o uso do ucraniano na escola, mas

salienta que esse uso é muito maior em casa.

Excerto de entrevista com Selma (30/09/2013)

01 Jakeline Voce fala alguma outra lingua além do portugués?

02 Selma Ucraniano.

03 Jakeline Ucrani[°ano].

04 Selma [Eu] ndo domino bem mas

05 @]

06 Jakeline Voceé usa

07 Selma uso, em casa é sd ucraniano.

08 Jakeline E vocé fala com quem além de ser na sua casa?

09 Selma Ah: (.) é em ucraniano?

10 Jakeline E.

11  Selma E quando sai pras festas né tem algumas pessoas ucranianas que ainda conversam
12 tem alguém na sala, as vezes ucraniano faz parte

13 Jakeline é

14  Selma %do dia®.

15 Selma E quando vocés usam assim na sala, vocés usam pra conversé sobre o qué, com
16 que objetivo assim?

17 Selma E tudo que assunto. Geralmente como como tem passado. E tudo que assunto.
18 @)

Selma salienta que, em casa, € s ucraniano (linha 07), embora ndo considere ter um
bom “dominio” da lingua, “[eu] ndo domino bem mas” (linha 04). O fato de Selma avaliar
gue ndo domina bem, embora em casa predomine o uso do ucraniano, pode também estar
relacionado com a concepg¢do que ela tem do que é ser falante de uma lingua, ou com uma
visdo de lingua como conhecimento pleno, conforme destacou Krause-Lemke (2010), ou
ainda com uma ideologia de lingua padrdo. Selma reconhece que, as vezes, o0 ucraniano faz
parte do dia a dia também na sala de aula para tratar de qualquer assunto ou de assuntos
corriqueiros.

J& a professora Noémia, que também dispGe da lingua ucraniana em seu repertorio, é
catequista do Instituto Secular e ministra aulas ha muitos anos na escola, considera o uso do
ucraniano nesse espago, mas mais para as situagoes informais, conforme, excerto de entrevista

a sequir.

Excerto de entrevista com Noémia (01/10/2013)

01 Noémia Aqui ainda seguram.

02 Jakeline Uhum. Entdo, aqui vocé pode, vocé chega a usé a lingua ucraniana?
03 Noémia E muito pouquinho né: porque a gente ndo trabalha com lingua né:
04  Jakeline Aham.

05 Noémia Sé de vez em quando &4 uma coisinha ou outra.

06 Jakeline Aham.

07 @)

08 Noémia Mais brincando haha.
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09 Jakeline Haha. Mas com os colegas professores ou com os alunos também?

10 Noémia Com os alunos.

11 (parte omitida)

12 Jakeline E na sala de aula vocé observa ou em outra situacdo na escola o uso da lingua
13 ucraniana? Assim no contexto aqui da escola? Dessa escola.

14 @]

15 Noémia Na escola (.) muito pouco né. S6 se mexé com os que sabem falar.

16 Jakeline Aham

17 Noémia Porque sabem que (.) que ndo é praticamente lugar né.

18 Jakeline Aham.

19 Noémia Entdo, até por respeito para os que ndo entendem.

20 Jakeline Uhum.

21  Noémia Dependendo do que for fala ndo entendé a pessoa que ndo entendé pode nao
22 ((linhas omitidas))

27  Jakeline E:: () Vocé ja colocd né que as vezes Vocé usa com os alunos né: um pouco mais
28 pra brincadeira.

29 Noémia E. Mas ndo assim, nada de oficial.

Segundo Noémia, ela usa pouco a lingua ucraniana na escola porque néo trabalha com
lingua (linha 03). Noémia, além de ministrar Ensino Religioso nessa escola, era também
professora de ucraniano no CELEM em uma escola na cidade. Nota-se que, na fala dela, esta
implicita uma visdo de que o ucraniano seria para aula de lingua. Além disso, para ela, 0 uso
de lingua ucraniano é pouco e ocorre para se dirigir aos falantes, uma vez que, segundo ela,
“Porque sabem que (.) que ndo ¢ praticamente lugar né.” (linha 17). Ou seja, para Noémia, na
escola ndo ¢ local para o uso do ucraniano e quando este é usado é mais informalmente e ela
faz questdo de destacar, “E. Mas ndo assim, nada de oficial.” (linha 29). Nesse contexto, se
situa este estudo que busca compreender as praticas linguisticas que envolvem o uso da lingua
ucraniana na escola.

Neste capitulo, apresentamos o contexto de pesquisa, descrevemos o estabelecimento
dos imigrantes ucranianos em Prudentdpolis, a constituicdo de uma comunidade ucraniana no
municipio, assim como aspectos socioculturais e econdémicos do municipio na atualidade.
Apresentamos a comunidade e a escola de Linha Verde locus deste estudo. No proximo

capitulo, discutimos os principais pressupostos tedricos deste estudo.



2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, na primeira secdo, discutimos a abordagem de multilinguismo e
praticas linguisticas que norteiam este trabalho. Na segunda secdo, abordamos o carater
distintivo da linguagem e a metafora de mercado linguistico. Por fim, na terceira secdo,
apresentamos uma abordagem de politicas linguisticas, com énfase no carater politico das

praticas de linguagem e, consequentemente, desta pesquisa.

2.1 LINGUA(GEM), MULTILINGUISMO E PRATICAS LINGUISTICAS

Partimos da perspectiva de que ndo podemos entender a lingua como algo estatico,
fora de seu contexto e sem o falante (CESAR; CAVALCANTI, 2007). Ou seja, ndo podemos
ver a lingua(gem) descolada de contextos de usos (SIGNORINI, 2008). Moita Lopes (2013b)
salienta a necessidade de uma discussao para a qual levemos em conta “se vamos continuar
encarando as linguas como sistemas autdbnomos, apagando o sujeito social, suas marcas sécio-
historicas e ideoldgicas em seu corpo — e os sofrimentos ou vantagens que acarretam” (p.
105). E é tendo em vista essas questdes que buscamos compreender as praticas linguisticas
neste trabalho.

Keating (2009) aborda lingua, baseando-se na metafora de rizoma de Deleuze e
Guattari (1987), segundo a qual a lingua é permeada por uma dindmica rizomatica.

Uma lingua tem uma forma de cebola. Desenvolve-se por meio de raizes
subterraneas e fluxos, entre vales com rios ou trilhos de trem; espalha-se como 6leo.
E sempre possivel desmontar uma lingua em termos de seus elementos estruturais
externos, um empreendimento que nao ¢ diferente de procurar por raizes. Ha sempre
algo genealdgico sob uma &rvore. Isso ndo € um método para dar conta de pessoas.
Um método do tipo rizoma, ao contrério, pode analisar uma lingua, somente ao
descentréa-la em outras dimensdes e outros registros. Uma lingua nunca esta fechada
sobre si prépria, exceto de uma forma impotente (DELEUZE; GUATTARI, 1987, p.
8, traducdo de MOITA LOPES, 2013b, p. 104).

Conforme Keating (2009), a metafora de “rizomas” coloca, em primeiro plano, ideias
de superficie, 0 movimento, a instabilidade e a conexdo complexa de linguagem com outras
dimensGes da vida. Assim em vez da busca de estabilidades estruturais centripetas, a metafora
rizomatica permite olhar para a dindmica centrifuga de linguagem, como para 0s movimentos
de um contexto para outro e como recursos semiéticos sdo negociados em espacos
intersubjetivos afetados por pessoas (KEATING, 2009).
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Para Moita Lopes (2013b), a metafora do rizoma é adequada para pensar as linguas,
ndo como sistemas autdnomos e fechados que apagam as pessoas, mas como trama instavel de
fluxos que s6 ganha vida quando as pessoas séo consideradas nas praticas sociais multiplas.

Alvarez-Caccamo (1998) e Heller (1999) destacam que ainda continuamos a ver as
linguas como sistemas autdbnomos e, ainda conforme Heller (1999), o que é muitas vezes
valorizado é o multilinguismo como um conjunto de monolinguismos paralelos. Nos Ultimos
anos essas perspectivas de linguagem tiveram mudangas, a0 menos no meio académico, e a
preocupacdo tém sido justamente a de desconstruir essas visdes totalizantes de linguas
identificadas pelos autores. De acordo com Blommaert (2010), o novo paradigma
sociolinguistico, ao invés de se preocupar com linguas como cddigos e sistemas, se preocupa
com as linguas e recursos linguisticos em contextos socioculturais, historicos e politicos reais.

Novas abordagens tém sido propostas para tratar a diversidade linguistica e tém sido
usadas diferentes concepgdes como multilinguismo, translinguagem, plurilinguismo etc.

Heller (2012) propde compreender o multilinguismo como um conjunto de recursos
comunicativos ideologicamente carregados, sempre distribuidos de forma desigual, em um
campo de jogo sempre desigual. Além disso, para Heller (2007), é necessario mover as
discussdes para uma abordagem que privilegie a linguagem como pratica social, falantes
como atores sociais e limites e fronteiras como produtos da acdo social, ou seja, entender a
diversidade em termos de praticas (PENNYCOOK, 2010a).

Alguns autores trabalham com o conceito de multilinguismo em uma perspectiva
heteroglossica, como Bailey (2012), Blackledge, Creese e Takhi (2013) e Solovova (2014). A
abordagem heterogléssica, a partir da nocdo de hetereglossia de Bakhtin (1981), pressupde
uma conexao entre a diversidade linguistica e a diversidade ideoldgica, permitindo reconhecer
que diferentes praticas linguisticas sdo ou estdo conectadas com diferentes posicdes
ideologicas. A heteroglossia “[...] ndo opera com a ideia de linguas separaveis, mas representa
uma dindmica e um conglomerado hibrido de recursos linguisticos e discursivos que
proporcionam auto-expressdo, comunicacdo e identificacdo, em situacdes comunicativas
particulares [...] ** (LAHTEENMAKI; VARIS; LEPPANEN, 2011, p. 3, traducio nossa).

A abordagem de translanguaging®, tal como propdem Garcia (2009, 2012, 2013,

2014) e Garcia e Wei (2014), também assume uma perpectiva heteroglossica e postula que os

%0 No original: “[...] heteroglossia does not operate on the idea of separable languages but represents a dynamic
and hybrid conglomerate of linguistic and discursive resources that afford self expression, communication and
identification in particular communicative situations [...].

*! Traduzimos da lingua inglesa “translanguaging” como préticas de translinguagem ou préticas translingues tal
como tem sido usado na literatura brasileira.
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bilingues® tém um repertério linguistico, a partir do qual eles estrategicamente selecionam
recursos para se comunicar (GARCIA, 2012). Os falantes selecionam recursos de linguagem
de seus repertdrios e “articulam” suas praticas linguisticas com vistas a situacdo comunicativa
(GARCIA, 2014).

Para esses pesquisadores, as praticas de translinguagem sdo a adocdo de préticas
linguisticas que utilizam diferentes recursos e que ja foram ou s80 movidos
independentemente por diferentes historias, mas que sdo experienciados em interagdo como
um novo conjunto. “A translinguagem, portanto, ndo é simplesmente uma adaptacédo passiva a
uma ou duas linguas autbnomas, mas o surgimento de praticas linguisticas novas e
complexas®*” (GARCIA, 2013, p. 355, traducéo nossa).

Broch (2014) usa pluralidade ou plurilinguismo para designar as competéncias do
individuo em mais de uma lingua, incluindo uma “postura linguistica plural”
(ALTENHOFEN; BROCH, 2011, p. 17), contrapondo essa opc¢do a diversidade linguistica,
que segundo ela representa a “coexisténcia de linguas diferentes, na sociedade” (BROCH,
2014, p. 6).

Blommaert (2010) e Blommaert e Rampton (2011), diante da dificuldade de abarcar a
diversificacdo da diversidade em tempos de superdiversidade (VERTOVEC, 2007), no lugar
de usar os termos “multi”, “trans” ou “pluri,” propdem trabalhar com a nocdo de repertério
linguistico. A abordagem de repertdrios d& conta dos diferentes recursos linguisticos que as
pessoas podem usar, 0 que envolve ndo sé diferentes variedades linguisticas, mas também
estilos, géneros etc. (BLOMMAERT; BACKUS, 2013). O conceito de recursos vem
originalmente de Hymes (1996), cujo argumento € que o lugar da linguagem na vida da
comunidade seria entendido como mais do que uma questdo de sons, grafias, categorias
gramaticais e construcdes, como modalidades e variedades, envolvendo estilos e géneros,
formas de usar a linguagem. Blommaert (2010) adotou esse conceito de recursos para se
referir as formas concretas de linguagem, como varios sotaques, variedades linguisticas,
registros e géneros, bem como diferentes modalidades. Esses recursos assumem fungdes
especificas em determinado tempo e espago e tém diferentes valores e significados.

Conforme Blommaert e Backus (2013), para o estudo dos repertérios é preciso focar,

%2 Essa nocdo de bilingue é ancorada na abordagem de bilinguismo dinamico, que, segundo Garcia e Kano
(2014), vai além dos modelos descritivos de bilinguismo aditivo e subtrativo e reconhece a complexidade das
praticas de linguagem das pessoas, que sdo multiplas. Ou seja, 0 bilinguismo é promulgado por meio de praticas
linguageiras fluidas, é o uso dindmico de duas ou mais linguas em situagdo de comunicacdo, sdo praticas
linguisticas multiplas, que os estudiosos tém chamado por termos diferentes (GARCIA, 2009).

%3 No original: “El translenguar no es por ende simplemente la adaptacién pasiva a una o dos lenguas auténomas
0 estandares, sino el surgir de practicas linguisticas nuevas y complejas.”
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entretanto, em trajetorias pessoais e individuais, tendo em vista a mobilidade social e
territorial das pessoas.
A abordagem de repertérios também da conta do que Blommaert (2010) caracterizou

como “multilinguismo truncado®

em situacdo de superdiversidade, ou seja, um
multilinguismo ndo no sentido de as pessoas terem total competéncia nas linguas, mas de
usarem partes de seus conhecimentos para a realizagdo do que pretendem. Para Westinen
(2014), o termo “multilinguismo truncado” sinaliza que esse tipo de ocorréncia seria
problematico, embora Blommaert (2010) néo se refira a ele nesse sentido. Por isso, ela prefere
ndo usar esse termo.

Conforme as discussdes sobre lingua(gem) e diversidade linguistica® apresentadas até
aqui, destacamos que, para a nossa abordagem, consideramos dois aspectos: recursos e
praticas. Ou seja, para a compreensao do espaco da lingua ucraniana e das praticas
linguisticas multilingues na escola, comprendemos as linguas como recursos ideologicamente
carregados, 0s quais as pessoas mobilizam em suas praticas linguisticas, uma vez que a lingua
€ um recurso que se objetiva nas praticas, ou seja, que nao existe enquanto fato consistente
observavel fora do sistema de relagbes materiais que o estruturam e o0 constituem
(SIGNORINI, 2008). As préticas linguisticas, por sua vez, sdo atividades que fazemos com 0s
recursos semioticos da linguagem e estdo sempre inter-relacionadas com outras préaticas
culturais e sociais (PENNYCOOK, 2010a).

N&o tomamos préaticas, no entanto, como o simples uso de linguas em diferentes
contextos, ou como um mero “fazer das coisas”, mas como uma forma de acdo em um lugar e
tempo especifico (PENNYCOOK, 2010a), como fundamento da linguagem (GIDDENS,
2003). Pensar em termos de praticas é, para Pennycook (2010a), reconhecer a atividade social
como central. Pennycook (2010b) enfatiza que essa abordagem de linguagem como pratica
social, destacada por ele e Heller (2007), trata a linguagem como uma propriedade de
diferentes praticas sociais.

Essas praticas locais ndo devem, entretanto, ser tratadas como meras repeticdes de
acOes em diferentes tempos e espagos, mas como préaticas que sdo renovadas, relocalizadas a
todo o momento (PENNYCOOK, 2010a). Com base nas discussdes de Bourdieu® ([1977],

2004), no seu conceito de habitus, e de outros teoricos, Pennycook (2010a) discute como as

% Traducdo nossa para Truncated multilingualism.

% Reconhecemos a relevancia da discussdo de diferentes termos para abarcar a diversidade linguistica. No
entanto, neste estudo ainda optamos por usar o termo multilinguismo, mas um multilinguismo em uma
perspectiva plural e heterogléssica tal qual tém sido tratado por alguns dos estudiosos que embasam este estudo.
%% Na obra Outline of a theory of practice de Bourdieu.
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préaticas se tornam sedimentadas e reguladas. Ele descreve préaticas sociais como repetidas
praticas que medeiam a estrutura social e a acdo individualizada, ndo sendo elas um fim em si
mesmas, mas parte de um mundo social mais amplo. Além disso, as praticas prefiguram a
atividade, ou seja, ndo sdo redutiveis as coisas que fazemos, mas sdo também o principio
organizador delas. Pennycook (2010a) também considera o espaco da agéncia®’ nas praticas,
ou seja, para escolhas e mudancgas.

Pennycook (2010a) propde ainda que precisamos buscar as maneiras pelas quais as
praticas linguisticas locais estdo ligadas a perspectivas locais, ideias, visdes de mundo e nao
sdo separadas dos falantes, da histdria, da cultura, dos lugares e das ideologias, 0 que vai ao
encontro do que discutimos na abordagem sobre multilinguismo. Além disso, Pennycook
(2010a) também enfatiza que a abordagem em termos de praticas locais sugere que todas as
praticas de linguagem sdo locais, uma vez que a linguagem é firmemente localizada no tempo
e no espaco.

Nesse sentido, situamos a abordagem de multilinguismo que norteia este estudo, como
um conjunto de recursos linguisticos e comunicativos ideologicamente constituido que
constitui o repertério linguistico das pessoas e se materializa nas praticas linguisticas. Na
sequéncia, discutimos o carater distintivo da linguagem e a metafora de mercado linguistico, o
que sera relevante para compreendermos o valor da lingua ucraniana e das préaticas

linguisticas em lingua ucraniana e multilingues.

2.2 MERCADO(S) LINGUISTICO(S) E LINGUA LEGITIMA: POR UMA
ABORDAGEM NAO UNIFICADA

Faz-se mister discutir o carater distintivo e de diferenca na linguagem (BOURDIEU;
1998; BLACKLEDGE; CREESE, 2012; BLOMMAERT, 2010). As linguas ndo tém o mesmo

valor e tém caréater distintivo, conforme postula Bourdieu (1998).

Os usos sociais da lingua devem seu valor propriamente social ao fato de se
mostrarem propensos a organizar em sistemas de diferencas (entre variantes
prosodicas e de articulagdo ou lexicoldgicas e sintaticas), reproduzindo o sistema das
diferengas sociais na ordem simbdlica dos desvios diferenciais. Falar é apropriar-se
de um ou outro dentre os estilos expressivos ja constituidos no e pelo uso,
objetivamente marcados por sua posicdo numa hierarquia de estilos que exprime
através de sua ordem a hierarquia dos grupos correspondentes (p. 41).

%" Entendemos agéncia aqui na perspectiva de Giddens (2003), ndo como intengBes que as pessoas tém ao fazer
as coisas, mas de ser capaz de atuar de outro modo.
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Nesse sentido, podemos dizer que a pratica linguistica comunica, além da informacao
declarada, uma informacdo sobre a maneira de comunicar, ou seja, “[...] sobre o estilo
expressivo (percebido e apreciado por referéncia ao universo dos estilos tedrica ou
praticamente concorrentes) a que se concede um valor social e uma eficacia simbodlica”
(BOURDIEU, 1998, p. 54).

Assim, nessa postura epistemoldgica, as relagcdes de comunicagdo por exceléncia sao
também relacBes de poder simbdlico em que se atualizam as relacbes de forca entre os
locutores e seus respectivos grupos, e a troca linguistica € também uma troca econémica que
se estabelece em meio a uma determinada relacdo de forca simbolica entre um produtor,
provido de um capital linguistico, e um consumidor (ou mercado), capaz de propiciar lucro
material e simbdlico.

Nessa perspectiva, Bourdieu (1998) propde a metafora de mercado linguistico. As
linguas ndo podem se desvincular da questdo de valor, uma vez que elas ndo tém o mesmo
valor de cAmbio nas trocas linguisticas (MARTIN ROJO, 2012), pois no mercado se define o
valor provavel objetivamente conferido as producgbes linguisticas dos diferentes locutores
(BOURDIEU, 1998).

Os discursos alcancam seu valor (e seu sentido) apenas através da relagdo com um
mercado, caracterizado por uma lei especial de formagdo particular dos precos: o
valor do discurso depende da relacdo de forcas que se estabelece concretamente
entre as competéncias linguisticas dos locutores, entendidas a0 mesmo tempo como
capacidade de producdo, de apropriacdo e apreciacdo ou, em outros termos, como
capacidade de que dispdem os diferentes agentes envolvidos na troca para impor 0s
critérios de apreciagdo mais favoraveis a seus produtos. Tal capacidade ndo €
determinada apenas do ponto de vista linglistico (BOURDIEU, 1998, p. 54).

Assim, a relacdo de forgas linguisticas nunca é definida apenas pela relacdo exclusiva
entre as competéncias linguisticas, sendo que o peso da fala dos diferentes agentes depende de
seu capital simbdlico, isto é, do reconhecimento, institucionalizado ou ndo, que recebem de
um grupo.

Bourdieu (1986) destaca que o capital esta presente em trés formas fundamentais: o
capital econdmico, que é imediato e diretamente conversivel em dinheiro e pode ser
institucionalizado na forma de direitos de propriedade; o capital cultural, conversivel, sob
certas condigdes, em capital econdmico e que pode ser institucionalizado sob a forma de
certificados de habilitacOes literarias; e o capital social, composto por obrigagdes sociais e que
é conversivel, sob certas condi¢es, em capital econémico e pode ser institucionalizado na

forma de um titulo de nobreza. O capital linguistico € uma especie de capital cultural, “a
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competéncia linguistica (como toda competéncia cultural) s6 funciona como capital
lingiiistico quando em relagdo com um certo mercado” (BOURDIEU, 1998, p. 164). A lingua
legitima é um capital linguistico (BOURDIEU, 1998). Quando esses capitais sdo
reconhecidos, passam a ser considerados capitais simbolicos, visto que o capital simbolico
“[...] ndo € outra coisa sendo o capital, qualquer que seja a sua espécie, quando percebido por
um agente dotado de categorias de percepcao resultantes da incorporacdo da estrutura da sua
distribuicéo, quer dizer, quando conhecido e reconhecido como algo de 6bvio.” (BOURDIEU,

2000a, p. 145).
O que estd em jogo desde o momento em que dois locutores falam uns com os
outros é a relagdo objetiva entre as suas competéncias, ndo so as suas competéncias
linguisticas (menos ou mais dominio da lingua legitima), mas também toda a gama
de suas habilidades sociais, seu direito de falar, objetivamente depende do seu sexo,
idade, religido, situacdo econdmica e status social, como muitas outras informacdes

que podem ser conhecidas de antemédo [..]* (BOURDIEU, 2000b, p. 106-107,
traducdo nossa).

Essas informagdes podem ser conhecidas previamente, uma vez que, “toda situacdo
linguistica funciona, portanto, como um mercado em que o locutor coloca seus produtos; e o
produto que se produz para este mercado dependera da antecipacdo dos precos que receberao
esses produtos>®’ (BOURDIEU, 2000b, p. 98, traducio nossa).

No mercado linguistico, a possibilidade de antecipacdo de lucro assume naturalmente
a forma de uma censura antecipada, de uma autocensura, determinando nao apenas a maneira
de dizer, isto é, as escolhas de linguagem, mas a mudanca do cddigo, do nivel de linguagem,
como também aquilo que poderd e que ndo podera ser dito (BOURDIEU, 1998). Contudo,
essa definicdo de aceitabilidade ndo esta na situacdo, mas na relacdo entre um mercado e um
habitus, posto que este se encontra ligado ao mercado tanto por suas condi¢des de aquisi¢do
como por suas condi¢cdes de utilizacdo, pois, para Bourdieu (2000b), a lingua é aprendida, ao
mesmo tempo em que se aprendem as condi¢des de aceitabilidade dessa lingua.

Para Bourdieu, o habitus funciona como

um sistema de esquemas de percepcéo e de apreciacdo, como estruturas cognitivas e
avaliativas que [os agentes] adquirem através da experiéncia durdvel de uma posi¢édo

% No original: “Lo que esta en juego desde el momento en que dos locutores hablan entre si es la relacién
objetiva entre sus competencias, no solo sus competencias linglisticas (su mayor o menor dominio del lenguaje
legitimo) sino también todo el conjunto de sus competéncias sociales, su derecho a hablar, que depende
objetivamente de su sexo, edad, religion, status econdmico y status social, otras tantas informaciones que podrian
conocerse por adelantado [...]”.

% No original: “Toda situacién lingiistica funciona, por tanto, como un mercado en el que el locutor coloca sus
productos; y el producto que produzca para este mercado dependera de como anticipe los precios que van a
recibir sus productos.”
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no mundo social. O habitus é ao mesmo tempo um sistema de esquemas de
producdo de praticas e um sistema de esquemas de percepcdo e apreciacdo das
praticas (BOURDIEU, 2004, p. 158).

Nesse sentido, o habitus regula as praticas linguisticas tanto em relacdo a producéo
quanto a aquisicdo, e essas estruturas cognitivas, estruturas avaliativas que fazem essa
regulacdo, sdo adquiridas nos diferentes campos sociais por meio da socializacao, ou seja, em
diferentes institui¢ces sociais, como familia, escola, igreja etc. E qualquer um desses campos
pode ser “tanto um ‘campo de forgas’, uma estrutura que constrange 0s agentes nele
envolvidos, quanto um ‘campo de lutas’, em que 0s agentes atuam conforme suas posic¢oes
relativas no campo de forgas, conservando ou transformando a sua estrutura” (BOURDIEU,
1996, p. 50). Esses agentes, segundo Boudieu (1996), formam seu habitus, o que os leva a
agirem, interpretarem e também empregarem determinadas praticas em determinados campos.
Nesse sentido, o habitus inclui a disposicdo para usar a linguagem de determinadas maneiras,
avalia-la de acordo com os valores incutidos socialmente (HANKS, 2005).

Bourdieu (1998) destaca que, para que um modo de expressdao entre 0S outros
existentes se imponha como legitimo, é preciso, segundo Bourdieu (1998), que o mercado
linguistico seja unificado e a unificagdo do mercado ocorra quando a lingua oficial,
considerada padréo, é sustentada como lingua legitima e se constitui referéncia para avaliacdo

de outras variedades da lingua ou para outras linguas.

O reconhecimento da legitimidade da lingua oficial ndo tem nada a ver com uma
crenga expressamente professada, deliberada e revogéavel, nem com um ato
intencional de aceitagdo de uma ‘norma’. Através de um lento e prolongado
processo de aquisi¢do, tal reconhecimento se inscreve em estado pratico nas
disposi¢des insensivelmente inculcadas pelas sangdes do mercado linguistico
(BOURDIEU, 1998, p. 37).

Esse mercado unificado e dominado pela lingua oficial (a norma considerada padrao)
tem suas condigdes criadas no processo de constituicdo do Estado, que, ao tornar a lingua
oficial obrigatdria em ocasifes e espacgos sociais (escolas, entidades puablicas, instituicdes
politicas etc.), possibilita que essa lingua torne-se a norma teorica pela qual todas as préaticas
linguisticas sdo objetivamente medidas (BOURDIEU, 1998).

Para que isso ocorra, Bourdieu (1998) destaca que

os efeitos de dominagéo correlatos a unificagdo do mercado s6 se exercem por
intermédio de todo um conjunto de instituicdes e de mecanismos especificos cujo
aspecto mais superficial se manifesta justamente através de uma politica
propriamente linguistica e mesmo das intervengdes expressas dos grupos de pressdo

(p. 37).
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Nesse sentido, ele enfatiza que a lingua legitima é uma lingua semiartificial cuja
manutencdo envolve um trabalho permanente de correcdo de que se incumbem tanto os
locutores singulares como as instituicbes especialmente organizadas com essa finalidade.
Assim, por intermédio de seus gramaticos, responsaveis pela fixacdo e codificacdo do uso
legitimo, e de seus mestres, que impdem e inculcam tal uso por meio de inUmeras acgoes
corretivas, o sistema escolar tende a produzir a necessidade de seus proprios servicos,
produtos e instrumentos de correcao.

Ha um valor especial objetivamente concedido ao uso legitimo da lingua (legitimo
aqui no sentido de Bourdieu do uso da lingua legitima) e aos fundamentos sociais desse
privilégio, ja que o uso da lingua legitima funciona como capital linguistico®® (BOURDIEU,
1998), estando, de acordo com ele, livre das sangdes do mercado apenas em situacbes mais

remotas, nas quais o mercado fica suspenso, como, por exemplo, nas relagdes familiares.

E verdade ainda que a unificagdo do mercado nunca chega a ser tdo total que os
dominados ndo possam encontrar no espaco da vida privada, entre familiares,
mercados no interior dos quais fiqguem suspensas a leis de formacdo de precos
aplicaveis aos mercados mais oficiais: nestas trocas privadas entre parceiros
homogéneos, os produtos linguisticos ‘ilegitimos’ sdo medidos por critérios que,
estando ajustados a seus principios de produgdo, os libertam da ldgica
(necessariamente comparativa) da distin¢do e do valor. A lei oficial, provisoriamente
suspensa e ndo de fato transgredida, continua valida e logo volta a se impor aos
dominados tdo logo eles se afastam das regifes francas (podendo-se, alias, ai passar
toda a vida) (BOURDIEU, 1998, p. 58).

Essa dominacdo na constituicdo do mercado, todavia, é simbdlica (BOURDIEU,
1998), gerada por um poder simbdlico, “poder invisivel que pode ser exercido somente com a
cumplicidade daqueles que ndo desejam saber que sdo submetidos a ele, ou ainda, que eles
préprios o exercem” (BOURDIEU, 2000a, p. 7-8), isto €, por meio de uma forma de
cumplicidade que ndo é sujeicdo passiva a uma coer¢do externa nem livre adesdo a valores
(BOURDIEU, 1998).

Essa dominacdo linguistica ndo é imposta, ela é cossustentada nos diferentes mercados
linguisticos e, quanto mais formais os mercados, mais chances terd aquele que domina a
lingua legitima e que ocupa uma posigéo social que lhe confira um falar com autoridade. Isso
porque o uso da linguagem depende da posigéo social do locutor, que, por sua vez, comanda o

acesso que se lhe abre a lingua da instituicdo a palavra oficial, ortodoxa e legitima, legitima

0 Capital linguistico é uma espécie de capital cultural, no entanto, determinados usos linguisticos s6 serdo
considerados capitais se os seus falantes dispuserem de outros bens simbdlicos. A lingua legitima é um capital
linguistico (BOURDIEU, 1998).
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no sentido do que é considerado padrdo em uma sociedade. Nesse viés, o que d& sustentacdo e
eficdcia é que a pretensdo de “[...] fazer sobrevir o que ele enuncia no proprio ‘acto’ de
enunciar é proporcional a autoridade daquele que o enuncia [...]” (BOURDIEU, 2000a,
p.116), ou seja, ndo basta usar a lingua tida como legitima, ter competéncia linguistica nessa
lingua, é preciso ser considerado um falante legitimo com autoridade e poder para ter suas
préticas linguisticas consideradas como um capital linguistico.

O discurso legitimo ndo é uma forma particular de linguagem, ou uma competéncia
linguistica, mas ha condicdes (lugar, tempo e agentes) que devem ser cumpridas para que 0
discurso seja reconhecido como legitimo (KHAN, 2012). As caracteristicas que o discurso
legitimo deve cumprir sdo: ser pronunciado por um falante legitimo, ou seja, pela pessoa
adequada; ser pronunciado numa situacéo legitima, ou seja, no mercado adequado e dirigido a
um receptor legitimo; e formulado de forma legitima, ou seja, nas formas sintaticas (o que os
linguistas chamam de gramaticalidade) (BOURDIEU, 1998).

Isso ndo significa, entretanto, que a competéncia linguistica na lingua legitima néo
assegure um ganho de distingdo no mercado linguistico unificado, uma vez que os grupos que
detém esse capital sdo capazes de se impor no mercado. Como dito anteriormente, as trocas
no mercado linguistico sdo condicionadas pelas relacbes de forgas entre 0s grupos sociais e
seus interlocutores e essa estrutura de forcas € que dara legitimidade aos falantes com maior
capital simbolico, ndo somente aqueles que tém competéncia linguistica (BOURDIEU, 1998).

A lingua oficial, padrdo, conforme Bourdieu (1998), € reconhecida e sancionada como
a lingua legitima na maioria das situac@es, exceto aquelas mais informais em que as leis do
mercado unificado fica suspenso, e essa perspectiva tem sido contestada em alguns estudos.

Alguns autores tém problematizado a nocdo de mercados tal qual é proposta por
Bourdieu. Blackledge e Creese (2012) salientam que, conforme Bourdieu demonstra, o Estado
tem um importante papel na legitimacdo de certos modos de falar sobre outros. Assim, ao
considerar a variedade ou lingua oficial como a Unica legitima, Bourdieu coloca o mercado
linguistico como unificado, no qual as diferentes variedades linguisticas (de classe, regido,
grupo étnico) sdo mensuradas em relagdo ao uso da lingua legitima, considerada a lingua
oficial e estandardizada. Sayer (2012), na mesma perspectiva, enfatiza que, ao assumir a
unificacdo do mercado linguistico e igualar a nogdo de lingua legitima a uma lingua oficial e
estandardizada, Bourdieu limita outros tipos de ideologias e outras formas linguisticas que

ganham moeda em situagdes particulares.
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Woolard (1985), com base em sua pesquisa na Catalunha, em relacéo ao castelhano e
ao cataldo™, propds que havia um mercado linguistico alternativo “[...] em que as formas
linguisticas alternativas ou opostas sdo geradas, mantidas e ndo operadas pelas regras de um

mercado linguistico tnico dominante*®” (

p.740, traducdo nossa). Conforme mostrou Woolard
(1985), a autoridade e legitimidade do cataldo ndo era incutida e estabelecida através da
escola ou de outras instituicdes, mas nas relacbes face a face na vida diéria, no mercado de
trabalho, na vizinhanca e em lojas e servicos. No seu estudo na Corsega, Jaffe (1999)
identificou um mercado linguistico para além do mercado linguistico dominante do francés, o
qual ela definiu também como mercado linguistico alternativo ou mercado linguistico
minoritario. Embora, segundo ela, na préatica real os mercados linguisticos dominantes e
alternativos nem sempre sejam claramente delineados.

Martin-Jones (2007) aponta, no quadro de Bourdieu, além da falha de considerar a
construcdo de mercados linguisticos como unificados, a visdo dos falantes como meros
objetos, destacando o poder simbdlico como algo incontestavel, o que ndo se coaduna com 0s
modelos conceituais po6s-modernos e estudos criticos sobre a linguagem e ideologia, que
ressaltam a visdo da linguagem como pratica social, falantes como atores sociais e as
fronteiras como produtos de acéo social, conforme propde Heller (2007). Tal abordagem, de
acordo com Martin-Jones (2007), aponta tanto o fato de que os falantes podem optar por
conspirar, desafiar ou transformar a ordem simbdlica, quanto para o fato de que a linha entre a
lingua legitima e a ilegitima, bem como entre os mercados linguisticos formais e informais,
nem sempre e nem em todos 0s contextos é pura e/ou estatica (CHIMBUTANE, 2009).

Bartlett (2012) salienta ainda que analisar os valores das linguas por meio da
abordagem bourdieusiana de mercado unificado significa ver todas as préaticas linguisticas em
uma mesma comunidade do mesmo modo, deixando de lado a importante visdo de que uma
comunidade pode ser policéntrica®® (BLOMMAERT, 2005, 2010), composta por diversos
mercados, formados por simultaneas e diversas condigdes de producdo e reproducao,
incluindo diversos instrumentos coercivos para reconhecimento de uma lingua dominante.

Além disso, conforme enfatiza Woolard (1989), nas sociedades, os valores das linguas
em diferentes mercados linguisticos variam e, como tal, a legitimidade de uma dada lingua

pode ter seus limites, dependendo do mercado linguistico disponivel.

! Atualmente, o cataldo é a lingua cooficial, mas ndo tinha esse status na época do estudo de Woolard (1985).

*2 No original: “[...] in which alternative or opposing linguistic forms are generated and maintained and which
does not operate by the rules of a single dominant linguistic market” (p. 740).

** Pode ter orientagdo para diferentes centros de normatizacdo linguistica. Para Blommaert (2010), todos os
espacos sociais sdo policéntricos com uma ampla variedade de centros de orientagdes, centros normativos e de
referéncia para os quais as pessoas se orientam nas situa¢ées comunicativas.
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No territério do Timor-Leste, de acordo com Carneiro (2013), as relagdes entre linguas
sempre foram complexas, com diferentes linguas ocupando posi¢des de poder ao longo da
historia, produzindo a legitimacdo de certas linguas e a deslegitimacdo de outras diversas
linguas, em que o dinamismo dos processos de atribuicdo de valor faz com que certas linguas
sejam mais legitimas em alguns contextos e para alguns falantes em determinados momentos
e menos legitimas em outros contextos para outros falantes em outros momentos. 1sso
pressupde que a propria ideia de lingua legitima ndo pode ser pensada nesse contexto como
uma categoria estavel, pois o uso de diferentes recursos linguisticos e as diferencas na
atribuicdo de valor a esses recursos estdo vinculados as praticas sociais cotidianas de uso
dessas linguas e aos processos sociais mais amplos.

Para Blommaert (2010), os mercados linguisticos sdo mdveis, nem sempre claros e
transparentes, ndo sendo facil pressupor os valores para os usos linguisticos nas trocas
simbdlicas dos diferentes mercados, que ndo sdo unificados, mas estratificados por
diferentes escalas, locais, translocais e globais (BLOMMAERT; COLLINS;
SLEMBROUCK, 2005).

Nesse sentido, esses estudos mostram que ndo se sustenta um mercado unificado, o0s
valores das linguas também ndo podem ser vistos somente em relacdo as leis de um mercado
unificado, assim como as préticas linguisticas legitimas. Neste estudo ndo apresentamos de
antemdo os valores da lingua ucraniana, pois esses vdo depender dos diferentes mercados
linguisticos e do modo como sdo estratificados. Veremos no capitulo 5 que a lingua
ucraniana, embora com o seus status de minoritaria ou minorizada no pais, € um capital
linguistico para algumas pessoas e pode resultar em ganhos local e translocalmente.

Na proxima secdo, discutimos a abordagem de politica linguistica utilizada neste
estudo, para salientar o carater politico, principalmente das praticas linguisticas e das

ideologias linguisticas.

2.3 POLITICAS LINGUISTICAS: UM ENFOQUE NAS PRATICAS LINGUISTICAS E
IDEOLOGIAS LINGUISTICAS

O campo de estudos de politicas linguisticas € relativamente recente e os temas de
pesquisa sao explorados em uma ampla gama de disciplinas das Ciéncias Sociais € Humanas
(RICENTO, 2006). Para Johnson (2013), a politica linguistica € um mecanismo politico que

impacta na estrutura, no uso e na aquisi¢cdo da linguagem, no entanto, ainda ndo ha um
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consenso sobre a teoria e a pratica referentes a politica linguistica (JOHNSON, 2013), e o
que, de fato, deve ser tomado como politica linguistica ainda é debatido.

McCarty (2011) tem abordado politica linguistica como

um processo sociocultural complexo: ‘modos de interacdo humana, negociagdo e
producdo mediadas por relagdes de poder’ (McCarty, 2004, p 72). A ‘politica’
neste processo reside em seu poder de regulacdo de linguagem, ou seja, as formas
em que eles ‘expressam reivindicagdes normativas sobre formas de linguagem
legitima e ilegitima e usos governando assim status de linguas e usos’ (Stkutnabb-
Kangas & McCarty, 2008, p. 9)* (McCARTY, 2011, p. 8, traducdo nossa).

Essa abordagem de McCarty (2011) é, segundo Johnson (2013), a Unica abordagem
sociocultural para politica linguistica, sendo também descrita como Novos Estudos de
Politicas Linguisticas, na qual politica de lingua ndo € vista meramente como bottom up ou
top down, mas tendo ou sendo envolvida por varias camadas. McCarty (2011) enfatiza ser
necessario tomar como ponto de partida a nogdo de politica linguistica como processual,
dindmica e em andamento. Conforme ela destaca, “[p]ara parafrasear a discussdo de Heath
Street, e Mills (2008) de ‘cultura como verbo’, politica também é entendida como um verbo;
politica ‘nunca’ apenas ‘¢’, mas sim ‘fazer’” (p.7;. cf Levinson, Sutton, & Winstead, 2009, p
771)"” (McCARTY, 2011, p. 2, traducdo nossa).

Noc0es tradicionais de politicas linguisticas, de acordo com Johnson (2013), tendem a
retratd-las apenas como algo que alguma entidade ou governo decreta por meio de
regulamentagcfes ou documentos. Como asseveram Schiffman (1996) e Spolsky (2004), as
politicas linguisticas existem em muitas camadas ou niveis diferentes, desde as leis oficiais do
governo até as praticas de linguagem de uma familia.

Altenhofen (2013), por sua vez, destaca que politica linguistica como “campo de
decisdes das relagdes da sociedade com as linguas” (p. 103) ndo se limita as decisGes do
Estado, mas abarca “decisdes de cidaddos e grupos ou entidades sociais que implicam uma
motivacao de direito e de dever, por se imporem como regra (prescritiva ou proscritiva), e ndo
apenas como atitude linguistica” (ALTENHOFEN, 2013, p. 103). Nesse viés, por exemplo, a

proibicdo do uso de uma lingua em uma escola ou a decisdo da inclusdo de uma lingua no

* No original: “(...) modes of humam interaction, negotiation and production mediated by relations of power”
(McCarty, 2004, p. 72. The “policy” in theses process resides in their language-regulation power; that is, the
ways in which they “express normative claims about legitimate anda illegitimate language forms and uses
thereby governing language statuses and uses” (Stkutnabb-Kangas & McCarty, 2008, p. 9).

* No original: “To rephrase Heath, Street, and Mills’s (2008) discussion of “culture as verb”, policy too is be
understood as a verb; policy “never just ‘is’, but rather ‘does’” (p.7; cf Levinson, Sutton, & Winstead, 2009, p.
771).
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curriculo, a opgdo de um estabelecimento por contratar funcionarios que sejam falantes de
determinadas linguas etc., sdo todas acdes com teor politico no dia-a-dia da sociedade.

Maher (2013) ressalta que, dentre os varios mitos que rondam o campo das politicas
linguisticas, um equivoco frequente € no sentido de que as politicas seriam sempre explicitas e

engendradas pelo Estado, desconsiderando-se assim que

[p]oliticas linguisticas podem também ser arquitetadas e colocadas em acéo
localmente: uma escola ou uma familia, por exemplo, podem estabelecer — e colocar
em pratica — planos para alterar uma situagao (socio)linguistica, mesmo que isso
nem sempre seja explicitado: muitas vezes, s6 é possivel depreender politicas
linguisticas em andamento das acfes e dos discursos dos agentes nelas envolvidos
(MAHER, 2013, p. 120)

Shohamy (2006) aborda que o estudo de politicas linguisticas ndo deve ficar limitado
as politicas oficiais e declaradas. McCarty (2011) enfatiza ser necessario expandir a visdo de
politica linguistica como overt e covert, top down and bottom up e de jure e de facto®, uma
vez que politica linguistica “existe mesmo que ndo tenha sido explicitada ou estabelecida por

meio de autoridade*””

(p. 2, traducdo nossa), podendo ser inferida a partir das praticas
linguisticas das pessoas, ideologias e crengas, conforme Spolsky (2004, 2007).

A abordagem proposta por Spolsky (2004, 2007) é fundamental para este estudo. Para
ele, a politica linguistica pode ocorrer por meio das praticas linguisticas, das ideologias ou

crencas e da gestao.

[...] Préticas linguisticas - o padrdo habitual de selecionar entre as variedades que
compdem o repertdrio linguistico; crengas ou ideologias — crengas sobre as linguas e
0 seu uso; [gestdo] quaisquer esforgos especificos para modificar ou influenciar o
uso da linguagem, qualquer tipo de intervencdo na linguagem, planejamento ou
gestdo®® (SPOLSKY, 2004, p. 5).

Esses trés elementos (gestdo-crencas/ideologias-praticas) podem se inter-relacionar ou
ndo, podendo cada um revelar uma politica diferente de linguagem (SPOLSKY, 2004). As

praticas linguisticas “constituem uma politica na medida em que elas sdo regulares e

“® politicas overt em covert seriam politicas tanto expostas como encobertas, top down e bottom up seriam
politicas de base e de topo, as politicas top dowm referem-se aquelas de baixo, vindas da base, e as top down,
aquelas vindas de cima para baixo, no sentido de politicas regulamentas, por exemplo. Politicas de jure
relacionam-se as politicas explicitas, regulamentadas por leis e documentos, e as politicas de facto, as politicas
implicitas, produzidas localmente, que diferem das politicas de jure, explicitas em leis etc. (SCHIFFMAN, 1996;
SHOHAMY, 2006; JOHNSON, 2013).

*"No original: “(...) exists even where it has not been made explicit or established by authority”,

* No original: “[...] language practices — the habitual pattern of selecting among the varieties that make up its
linguistic repertoire; its language beliefs or ideology — the beliefs about language and language use; and any
specific efforts to modify or influence that practice by any kind of language intervention, planning or
management”.
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previsiveis™® (SPOLSKY, 2007, p. 3, traducdo nossa). Bonacina (2010) destaca que essa
abordagem convida o analista a interpretar préaticas linguisticas, no que diz respeito a uma
politica situada na interacdo. Nesse sentido, Spolsky nao propde as praticas linguisticas como
resultantes das politicas linguisticas, mas como politicas linguisticas em si mesmas
(JOHNSON, 2013).

Bonacina (2010), diante do ndo oferecimento de uma abordagem metodoldgica por
Spolsky, para investigar as politicas nas praticas linguisticas, propde uma abordagem com
base na Anélise da Conversa Etnometodoldgica, a fim de investigar a linguagem como pratica
social e demonstrar que essa € uma abordagem produtiva para a investigacdo de politicas
linguisticas nas préaticas. Ela prop6e o termo politica de lingua praticada a partir do enfoque
de Spolsky, de que as préaticas sdo politicas, na medida em que séo regulares e dedutiveis a
partir de regras implicitas que subjazem ao uso da linguagem em uma determinada
comunidade (SPOLSKY, 2004; SHOHAMY, 2006; BONACINA, 2010). Ela pressupde que 0
estudo de uma politica de lingua praticada envolve a identificacdo dessas regras dedutiveis
subjacentes ao uso da linguagem, o que também é compartilhado pelos estudos da Analise da
Conversa, uma vez que, nessa perspectiva, praticas ecoam de normas interacionais, que sao
pontos de referéncia da acdo (BONACINA, 2010).

Johnson (2013) ressalta que o trabalho de Bonacina é um bom exemplo de abordagem
sociocultural de politica linguistica, que considera a producdo de politicas nas interacoes
humanas. Nesse sentido, ela aborda politica linguistica ndo como algo que vem de fora, mas
gue emerge das regras de interacdo entre os interlocutores.

Embora nosso enfoque de praticas linguisticas seja diferente da abordagem de
Spolsky, e considerando que Spolsky (2004, 2007) n&o delimita uma abordagem
metodoldgica (BONACINA, 2010), reconhecemos o carater politico das praticas por ele dado,
mas com base no conceito de préatica linguistica por nos adotado e discutido na se¢do 2.1, de
praticas linguisticas como atividades/acfes que fazemos com o0s recursos semidticos da
linguagem, sempre inter-relacionadas com outras préaticas culturais e sociais (PENNYCOOK,
2010a).

Essa abordagem vai ao encontro do que procuramos, ao invés de uma abordagem
dicotdbmica que busque distinguir se 0 que esta por detras das praticas linguisticas sao

politicas oficiais ou ndo oficiais, considerar a no¢do ja antiga de que toda pratica de

* No original: “[...] constitute a policy to the extent that they are regular and predictable”.
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linguagem é uma acéo politica e que ndo ha somente politica de linguagem, mas politica na
linguagem (LECERCLE, 1990 apud SOLOVOVA, 2014).

Além disso, consideramos também o segundo elemento das politicas linguisticas, as
ideologias linguisticas ou crengas, por isso coloca-se a relevancia de se considerar a
abordagem de ideologias linguisticas como ‘“crengas, ou sentimentos sobre as linguas como
sdo usadas em seus mundos sociais” (KROSKRITY, 2004, p. 498, traducdo de MOITA
LOPES, 2013a, p. 20). Segundo Kroskrity (2004), nem sempre as pessoas demonstram
consciéncia explicita das ideologias subjacentes aos seus usos linguisticos, por isso, 0s
pesquisadores baseiam suas analises nas praticas sociais de uso das linguas. Além disso, as

ideologias linguisticas fazem a mediacdo entre as estruturas sociais e as préaticas linguisticas, e

muito do significado e, portanto, do valor significativo que as formas linguisticas
tem para seus falantes esta nas conexdes ‘indexicais’ entre os signos linguisticos e
os fatores contextuais de seus usos — suas conexdes com os falantes, ambientes,
topicos, institui¢des, e outros aspectos de seus ‘mundos culturais’ €, claro, com base
nas experiéncias sociais compartilnadas (KROSKRITY, 2000, p. 7, traducdo de
MOITA LOPES, 20134, p. 25).

As ideologias linguisticas ainda, conforme Spolsky (2004), designam também o
consenso de uma comunidade sobre o valor a se aplicar a cada uma das variaveis de
linguagem.

Nessa perspectiva, enfocamos as préaticas linguisticas como politicas locais (no sentido
de que sdo produzidas localmente), ou seja, como préaticas linguisticas e ideologias
linguisticas constituem-se politicas, sem fazer distingdes como overt ou covert, botttom up ou
top down ou de facto ou de jure. No que tange a gestdo, ndo focamos, por exemplo, em
medidas oficiais prescritivas etc., mas nas praticas sociais das pessoas que podem ser
entendidas como estratégias que alteram crencas ou préticas linguisticas ou em decisdes locais
sobre os usos das linguas.

Interessa-nos, pois, em uma abordagem sociocultural de politica linguistica, como a
politica é produzida na interagdo e negociagdo humana (McCARTY, 2011; JOHNSON,
2013).

Neste capitulo, apresentamos a abordagem de multilinguismo central neste estudo,
multilinguismo como um conjunto de recursos comunicativos ideologicamente constituidos
que fazem parte do repertério linguistico das pessoas e que sdo mobilizados nas praticas
linguisticas. Sobre as praticas linguisticas, descrevemo-nas como atividades sociossemioticas

por meio da linguagem, ndo como um mero fazer das coisas, mas como acdo social em
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determinados tempos e espacos, sendo essas praticas linguisticas relacionadas com as
ideologias, os valores, as concepgdes dos diferentes espacos e sempre uma realizacdo local,
no sentido de gque séo instanciadas localmente em tempos e espacos. Também abordamos que
as praticas linguisticas, bem como as linguas como recursos comunicativos, ndo tém o mesmo
valor de cdmbio nas trocas simbolicas nas realizagBes sociais, e ressaltamos o carater
distintivo e de diferenca da linguagem, apresentando a metafora do mercado linguistico. Por
fim, discutimos abordagens de politicas linguisticas e delimitamos o enfoque de politicas
linguisticas neste estudo em relacéo o carater politico das préaticas linguisticas por si so e das
ideologias linguisticas como politicas. No proximo capitulo, apresentamos a abordagem de
pesquisa, 0s principios e procedimentos.



3 ABORDAGEM DE PESQUISA, PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS: UMA
ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM

Neste capitulo, apresentamos a abordagem etnografica de pesquisa deste estudo,
situando a etnografia desenvolvida no campo da etnografia da linguagem, um espaco
contemporaneo e emergente para pesquisas que articulam linguagem e etnografia dentro da
Linguistica Aplicada. Descrevemos os principios etnograficos orientadores da pesquisa que se
iniciaram antes mesmo do trabalho de campo e foram até a escrita da versdo final da tese,
discorremos sobre o trabalho de campo, desde a apresentacdo do cenario, as relagfes da
pesquisadora com seus interlocutores, até os procedimentos usados para o registro de dados.

Por fim, discutimos os procedimentos analiticos.

3.1 A ETNOGRAFIA PARA ALEM DE UM DETALHE METODOLOGICO E DO
TRABALHO DE CAMPO

Neste estudo, nos inserimos em uma perspectiva de pesquisa qualitativo-
interpretativista, uma vez que a pesquisa qualitativa, de acordo com Mason (1996), esta
fundamentada em uma posicéo filoséfica amplamente “interpretativa” e esta preocupada com
a forma como o mundo social é interpretado, entendido, experienciado, produzido ou
constituido. Para ela, os antropo6logos, naturalmente, ha muitos anos vém praticando pesquisa
qualitativa sob a forma de etnografia, tendo a etnografia sido enormemente influente no
desenvolvimento da pesquisa qualitativa, ao ponto de alguns pesquisadores qualitativos
chamarem a si mesmos de etnografos. Embora haja essa estreita aproximacao e a etnografia
seja, conforme ressalta Ten Have (2004), o modo mais exigente de fazer pesquisa qualitativa,
é possivel fazer pesquisa qualitativa sem fazer etnografia e nem toda pesquisa qualitativa é
etnografia. Neste estudo, no entanto, escolnemos fazer etnografia.

As origens do termo “etnografia” encontram-se na Antropologia Ocidental do século
XIX, segundo a qual uma etnografia era um relato descritivo de uma comunidade ou cultura,
geralmente localizada fora do Ocidente (HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007). Erickson
(1984) destaca que a etnografia cientifica tem como marco o trabalho de campo de
Malinowski nas Ilhas Trobriand, no inicio do século XX, pois o antrop6logo trouxe para o
campo uma preocupagdo com os significados locais de comportamento, o que Malinowski
chamou de “‘0 ponto de vista do nativo’, essencial para conseguir uma visdo completa do

universo nativo (URIARTE, 2012, p. 4), tornando a Antropologia do século XX menos
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etnocéntrica e o discurso sobre o outro ndo centrado na sociedade do pesquisador, mas
relativizado com a vivéncia entre os nativos e a visao deles mesmos (URIARTE, 2012).

Embora nos ultimos anos ndo se tenha chegado a uma concepcao unificada do que é
etnografia (HYMES, 1996), havendo um amplo e distinto conjunto de olhares sobre a génese
e o desenvolvimento da etnografia no tempo e nas disciplinas (GREEN et al., 2005) e, até
mesmo, dentro da disciplina que a engendrou, a Antropologia, e a etnografia tenha passado,
segundo Uriarte (2012), por uma série de revisdes criticas, reflexdes epistemoldgicas e
hermenéuticas, orientamo-nos por algumas abordagens e principios que nos levaram a
entender este estudo como etnografico, as quais discutimos na sequéncia.

Conforme Geertz (2008), na Antropologia, a etnografia ndo é uma questdo de método.

Segundo a opinido dos livros-textos, praticar a etnografia é estabelecer relac6es,
selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos,
manter um diario, e assim por diante. Mas ndo sdo essas coisas, as técnicas e 0s
processos determinados, que definem o empreendimento. O que o define é o tipo de
esfor¢o intelectual que ele representa: um risco elaborado para uma ‘descrigdo
densa’, tomando emprestada uma nogao de Gilbert Ryle (GEERTZ, 2008, p. 4).

Essa descricdo densa tem relacdo com os significados locais e culturais para as acdes;
ndo se trata de meramente descrever as acdes das pessoas, uma vez que a etnografia é um
“programa” intelectual completo muito mais rico do que apenas uma questdo de descricdo
(BLOMMAERT; DONG, 2010). Assim, no seu campo fundador, a etnografia ndo é definida
pelo trabalho de campo (URIARTE, 2012; PEIRANO, 2008, 2014) ou pelos métodos
observacionais (MASON, 1996), mas pelo esfor¢o intelectual de fazer uma descricdo densa
que envolve explicar culturalmente as acdes e 0s seus significados locais.

Segundo Mason (1996), a etnografia é uma abordagem que se baseia em uma
ontologia particular, geralmente fundamentada em epistemologias que envolvem o estudo da
cultura ou conceitos semelhantes. Erickson (1984) salienta que a etnografia deve ser
considerada como um processo de investigacdo deliberada, guiada por um ponto de vista, em
vez de um processo guiado por uma técnica padrdo ou um conjunto de técnicas, ou um
processo totalmente intuitivo que ndo envolva reflexao.

Green et al. (2005) propdem compreender a etnografia como trabalho de uma ecologia
intelectual e um processo dindmico que envolve uma abordagem interativo-responsiva de
pesquisa, uma disposic¢éo reflexiva e um processo analitico recursivo; em suma, uma logica de
investigacdo. Para Agar (2006), a etnografia é ndo linear, guiada por uma logica iterativa,

recursiva e abdutiva, por meio da qual os etnografos constroem sistemas para aprender o que
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0S membros de grupos particulares precisam saber, entender, produzir e prever, ao
participarem de eventos da vida cotidiana dentro de um grupo. Nessa perspectiva, Green,
Skukauskaite e Baker (2011) enfocam a etnografia como um raciocinio recursivo, iterativo e
abdutivo, como uma lo6gica-em-uso.

Assim, ndo tomamos a etnografia como um método ou uma técnica que orientaram o
trabalho de campo ou um “‘detalhe metodoldgico’ que antecede uma teoria” (PEIRANO,
2014, p. 385), embora certamente 0s principios com base na etnografia tenham sido seguidos
no trabalho de campo e sejam descritos na secdo destinada para a geracao/registro de dados,
mas como um esforgo intelectual, uma légica de investigacdo, um processo de investigacao,
uma abordagem constituida ontolégica e epistemologicamente para compreender
culturalmente as acdes e os seus significados locais. Compreendemos a etnografia como “uma
forma de ver e ouvir, uma maneira de interpretar, uma perspectiva analitica, a prépria teoria
em acdo” (PEIRANO, 2008, p. 3), pois a etnografia € teoria vivida e no “fazer etnografico a
teoria esta, assim, de maneira Obvia, em acdo, emaranhada nas evidéncias empiricas e nos
nossos dados” (PEIRANO, 2008, p. 3).

E esse fazer etnografico perpassou o tempo todo pela teoria, antes mesmo da ida a
campo, e no campo, pelo fato de nosso olhar e de nosso escutar serem orientados pela teoria, e
na escritura da pesquisa, quando os fatos sdo colocados em ordem e emoldurados em uma
teoria interpretativa (URIARTE, 2012). Ou seja, os entendimentos dos fendmenos sociais séo
apresentados dentro dos marcos conceituais das disciplinas das Ciéncias Sociais (MAYBIN;
TUSTING, 2011), o que ndo significa que haja uma submissdo a teoria (URIARTE, 2012),
pois a etnografia “nos permite questionar os pressupostos entdo vigentes pelas novas
associacGes ou novas perguntas que nos proporciona: como ja dizia Malinowski, novas
pesquisas levam a ‘transformagao de um ponto de vista tedrico’” (PEIRANO, 2014, p. 385).

Hammersley e Atkinson (2007) destacam, por sua vez que, no lugar de tentar capturar
o significado da Etnografia em todos os contextos disciplinares, uma vez que seu sentido foi
reinterpretado e recontextualizado, além de influenciado por diferentes ideias teoricas do
século XXI, mais importante é concentrar-se no nivel mais pratico de principios e praticas que
caracterizam a etnografia, o que fazemos na secdo 3.3, em que discutimos os principios que
fazem deste um estudo etnografico. Antes disso, porém, é importante mostrarmos o “lugar
social” no qual nos situamos ou o “espaco discursivo” do qual falamos/escrevemos, que néo é
da etnografia na Antropologia, embora seus principios sejam basilares neste estudo, mas da

etnografia da linguagem, a qual descrevemos na préxima subsecao.
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3.2 A ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM

A Etnografia da Linguagem® (LE), segundo Creese (2008), surgiu a partir de uma
série de pesquisas no ambito da Linguistica Aplicada no Reino Unido. E um termo que
designa uma configuracdo particular de interesses dentro do campo mais amplo das
linguisticas sdcio e aplicada. E uma orientagio tedrico-metodoldgica que engloba tradigdes de
pesquisa ja estabelecidas e o novo clima intelectual da modernidade tardia e do pos-
estruturalismo, uma vez que ela se posiciona tanto ao lado de tradi¢des antropoldgicas para o
estudo da linguagem, como da Etnografia da Comunicac¢éo, da Sociolinguistica Interacional, e
da Microetnografia, quanto ao lado de abordagens interpretativas mais amplas, como da
Antropologia, da Linguistica Aplicada e da Sociologia.

A Etnografia da Linguagem passa a ser possivel a partir de trés mudancas, de acordo
com Rampton, Maybin e Roberts (2014): mudancas filoséficas associadas ao pos-
estruturalismo, mudangas reais decorrentes da globalizacdo, bem como da énfase na

interdisciplinaridade, e o impacto do status da Etnografia na relagdo com a Linguistica.

Mas & medida que nos tornamos mais conscientes das particularidades historica e
social do conhecimento, a etnografia ganha peso fundamental como uma maneira de
ver, construir dialogo e no reconhecimento reflexivo do préprio posicionamento do
pesquisador. Em vez disso, é a linguagem que se torna o recurso operacional,
valorizada pela sua capacidade de iluminar até mesmo movimentos muito pequenos
na negociacdo pratica das relagdes sociais, mas ndo mais reverenciados como o
caminho de interpretacdo para ciéncia objetiva® (RAMPTON; MAYBIN;
ROBERTS, 2014, p. 6, traducdo nossa).

A etnografia é considerada ndo apenas no processo de geracdo de dados, mas também
no processo analitico em favor de uma perspectiva ndo deterministica, e considera a
linguagem como seu principal ponto de entrada analitica, e ndo a cultura, como no vies da
Antropologia (CREESE, 2008).

Tal posicdo epistemoldgica tem muito em comum com a sociolinguistica
contemporanea de modo mais geral, em virtude de um interesse na interacdo entre a
linguagem e o social, e a conjuncéo dos termos “etnografia” e “linguagem” se alinha com essa

visdo epistemoldgica (CREESE, 2008). Para Rampton et al. (2004), a combina¢do da

% Optamos pela escolha de traducdo de Garcez e Schulz (2015), etnografia da linguagem e ndo etnografia
linguistica.

* No original: “But as we become more conscious of the social and historical particularity of knowledge,
ethnography gains foundational weight as a way of seeing, building on dialogue and on a reflexive recognition of
the researcher’s own positioning. Instead, it is linguistics that becomes the operational resource, prized for its
capacity to spotlight even the very smallest moves in the practical negotiation of social relations, but no longer
revered as the path from interpretation to objective science”.
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etnografia com a linguagem produz sensibilidades metodologicas e analiticas, estruturas e
procedimentos que sdo ideais para a compreensdo da intersec¢do de praticas comunicativas

com o processo social e cultural.

Por uma série de razdes, ‘etnografia da linguagem’ parece ser o melhor termo para
caracterizar esta atividade de pesquisa que compartilha um compromisso com a
colocagdo linguistica e etnografia juntos para tentar entender 0s processos sociais
em que estamos envolvidos®* (RAMPTON, 2007, p. 599, traduc&o nossa).

De acordo com Rampton, Maybin e Roberts (2014), desde 1972, o estudo da lingua,
cultura e sociedade tem sofrido um enorme processo de consolidagdo disciplinar e requinte,
especialmente na Antropologia Linguistica na América do Norte. Segundo esses autores, 0
trabalho de Duranti (2000) tém proporcionado recursos tedricos de valor inestimavel para a
Etnografia Linguistica contemporanea do Reino Unido e da Europa.

Rampton (2007) destaca que, embora a Antropologia Linguistica seja uma referéncia
inestimavel, para os tipos de pesquisa que tém sido desenvolvidas e articuladas com
epistemologias, como da Andlise Critica do Discurso, da Sociolinguistica Interacional, dos
Novos Estudos do Letramento, assim como com outras tradicdes, o melhor campo é a
Etnografia da Linguagem, uma vez que também a Linguistica Aplicada ndo seria suficiente
para essa distingdo, pois nem todos os seus estudos sdo etnograficos, ndo havendo uma
diferenciacdo dentro da LA.

E importante ressaltar que a Etnografia da Linguagem n&o é sindnimo de Antropologia
Linguistica, embora seja reconhecida sua importancia e influéncia. A Etnografia da
Linguagem inicia sua consolidacdo em 2000 no Reino Unido (RAMPTON et al., 2004),
justamente a partir da identificacdo de pesquisas desenvolvidas que ndo estdo enquadradas
plenamente na Antropologia Linguistica, pelo fato de a maioria dos trabalhos ndo ser
desenvolvida por antrop6logos e porque muitos dos conceitos e métodos estudados abarcam
outras areas que nao sO a Antropologia (RAMPTON; MAYBIN; ROBERTS, 2014). Ainda
para Rampton (2007), embora haja muitas variantes do termo, como, por exemplo, etnografia
sociolinguistica e sociolinguistica etnografica, 0s quais podem ser muito Uteis para
determinados momentos e publicos, a Etnografia da Linguagem é particularmente bem

adaptada aos campos interdisciplinares.

%2 No original: “For a number of reasons, ‘linguistic ethnography’ seems to be the best term to characterise this
research activity, comprising as it does anumber of more specific traditions that share a commitment to putting
linguistics and ethnography together to try to understand the social processes that we are involved in”.
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Em 2001, foi criado no Reino Unido um férum®3, Linguistic Ethnography Forum,
dentro da Associacdo de Linguistica Aplicada Britanica, para reunir pesquisadores do Reino
Unido e do exterior, com o objetivo de explorar a gama de pesquisas para identificar as
questdes-chave e se envolver tedrica e metodologicamente em um debate mais afinado
(RAMPTON et al., 2004).

Rampton (2007), sete anos depois do inicio desse trabalho, ainda ndo definia a
Etnografia da Linguagem como uma disciplina, uma escola ou um paradigma, mas de forma
mais precisa, como um local de encontro, onde linhas estabelecidas de pesquisa sdo unidas,
abertas ao reconhecimento de novas afinidades e suficientemente familiarizadas umas com as
outras para tratar as diferencas com equanimidade. Em sintese, como destacam Rampton,
Maybin e Roberts (2014), trata-se de um “espago discursivo” e um “local de encontro”,
trazendo pessoas com interesses bastante mistos, mas em pleno alinhamento com os dois
principios citados: a linguagem e a etnografia.

Creese (2008) ressalta que a Etnografia da Linguagem como uma disciplina tem ainda
alguns desafios, dentre os quais um estaria dentro da Linguistica, que é ampla, e ha trabalhos
com abordagens de linguagem que ndo estdo relacionadas a cultura e ao contexto. Outro €
manter-se com grandes desenvolvimentos tanto na Linguistica quanto na Etnografia. No
entanto, objetiva-se continuar o trabalho na Etnografia da Linguagem para a construcdo de
uma comunidade e a ampliacdo do dialogo para desenvolver teoria e metodologia.

Embora ndo possamos falar ainda da Etnografia da Linguagem como uma disciplina,
um paradigma ou uma abordagem, consideramos, de acordo com Creese (2008), que, nos
ultimos anos, tem havido um reconhecimento da emergéncia da “Etnografia da Linguagem”
como um termo guarda-chuva que reline essas areas de trabalho (etnografia e linguagem), e a
necessidade de estudiosos nessas areas para estabelecer dialogo e desenvolver o campo
metodoldgica e teoricamente. No Brasil, de acordo com Garcez e Schulz (2015), tem sido
desenvolvida a etnografia da linguagem ndo apenas em cenarios educacionais, mas ha
exemplos de etnografias da linguagem na Linguistica Aplicada em cenéarios de atendimento
em saude, de seguranca e de organizacOes empresariais.

Desse modo, considerando a natureza qualitativa e etnogréafica deste estudo, o enfoque
na linguagem como pratica social, as diferentes abordagens para o estudo da linguagem, desde
abordagens locais e situadas pelo viés da Sociolinguistica Interacional e Microetnografia, até

abordagens mais amplas baseadas em estudos da sociolinguistica contemporanea, nos

53 Conferir: http://www.lingethnog.org/
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INserimos nesse espacgo e esperamos que, assim como outros estudos, consigamos contribuir
para a consolidagdo da Etnografia da Linguagem. Passamos, a seguir, a descrever, 0S

principios e as praticas da etnografia, que orientam este estudo.

3.3 PRINCIPIOS ETNOGRAFICOS QUE ORIENTAM O ESTUDO: ENTRE TORNAR O
FAMILIAR ESTRANHO E O ESTRANHO FAMILIAR

Neste estudo, nos orientamos por principios etnogréficos desde a fase que antecedeu o
trabalho de campo, a preparacdo teorica, depois a geracdo de dados, até a fase de escrita da
tese, uma vez que a Etnografia envolve o “mergulho” na teoria, a vivéncia com as pessoas € a
escrita (URIARTE, 2012).

Um dos principios fundamentais da pesquisa etnografica é o respeito pelas
racionalidades locais em uma interagdo entre “estranheza” e “familiaridade” (RAMPTON;
MAYBIN; ROBERTS, 2014), pois, como ressalta Erickson (1989), o pesquisador ndo vai a
campo como uma tdbula rasa, mas possui esquemas de interpretacdo com base em seu
conhecimento de mundo e em suas praticas culturais. Assim, para a compreensao do sentido e
da racionalidade das praticas locais, é preciso se aproximar do que parece estranho em
primeiro lugar e se distanciar daquilo que é familiar (ERICKSON, 1984), ou, como salienta
Uriarte (2012), tornar exotico o que ¢é familiar. Por isso, durante todo o processo de pesquisa,
eu tentei olhar de fora, num movimento permanente e reflexivo, no intuito de estranhar o
familiar e familiarizar-me com o estranho (ERICKSON, 1984). Essa alternancia entre a
estranheza e a familiaridade foi levada em conta desde a geracdo de dados até a analise e
selecdo de dados e a escrita do trabalho, no intuito de ndo fazer interpretacdes unicamente
com base em meus significados sociais e praticas culturais, uma vez que, como sera descrito
na proxima secdo, certa familiaridade com o grupo poderia me levar a ndo olhar
interpretativamente para algumas agdes. Desse modo, durante todo o processo de pesquisa,
procurei adotar “a postura critica, de filosofo, questionando continuamente os fundamentos do
convencional, examinando o 6bvio, aquilo que é tido como certo pelos insiders culturais, que
se tornou invisivel para eles®®” (ERICKSON, 1984, p. 62, traduc&o nossa).

Outro principio relevante para o processo desta pesquisa é a reflexividade, pois a
Etnografia reconhece o papel indelével que a subjetividade do pesquisador desempenha em
todo o processo de investigacdo (RAMPTON; MAYBIN; ROBERTS, 2014).

> No original: “the ethnographer must adopt the critical stance, of the philosopher, continually questioning the
grounds of the conventional, examining the obvious, that is so taken-for-granted by cultural insiders that it
becomes invisible to them”.
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O conceito de reflexividade reconhece que as orientagBes dos pesquisadores serdo
moldadas por suas posi¢Oes socio-histéricas, incluindo os valores e interesses que
estes lugares lhes conferem. O que isso representa € uma rejeicdo da ideia de que
pesquisas sociais sdo, ou podem ser realizadas de modo auténomo, isoladas da
sociedade em geral e da biografia do pesquisador, de tal forma que seus resultados
ndo podem ser afetados por processos sociais e caracteristicas pessoais®
(HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007, p. 15, traducdo nossa).

Ou seja, ndo hd como o pesquisador se esconder atrds “do avental branco do
cientificismo” (FONSECA, 1998, p. 62). A subjetividade do pesquisador/autor, de acordo
com Fonseca (1998), deve ser assumida como um componente essencial para a anélise. Desse
modo, n&o foi somente na relagdo com os participantes/interlocutores®® da pesquisa, mas
também em todo o processo de investigacdo, que reconheci o papel da minha subjetividade
como pesquisadora, desde a minha interferéncia no campo, uma vez que minha presenca, o
fato de eu estar la e fazer parte do mundo social que estudava (HAMMERSLEY;
ATKINSON, 2007), com todas as minhas identidades, ja afetava, ou melhor, constituia o
curso das acoes de algum modo, por mais que tentasse dissimular minha presenca (conforme
discutiremos na secdo de registros de dados).

Além disso, a escolha do registro das informacdes ou dos dados a registrar também
passou por meu conhecimento de mundo, minha subjetividade. Depois, 0 mesmo ocorreu na
selecdo de dados para a analise, na selecdo de segmentos para transcricdo, no processo de
transcricao e, como também discutiremos neste capitulo, até na escrita do trabalho, para a qual

(3

seguimos um Vviés antropoldgico, ndo uma descricdo das agdes e praticas, mas “uma
interpretacdo de segunda e terceira médo. Trata-se de ficgdes; ficcdes no sentido de que séo
‘algo construido’, ‘algo modelado’ — 0 sentido original de fictio — ndo que sejam falsas, néo
fatuais ou apenas experimentos de pensamento” (GEERTZ, 2008, p. 11).

A consciéncia da minha subjetividade em todo o processo de investigacdo ndo reduz,
entretanto, o carater cientifico da pesquisa, pois “n6s agimos no mundo social e ainda somos

capazes de refletir sobre nés mesmos e nossas acdes como objetos nesse mundo®”

> No original: “The concept of reflexivity acknowledges that the orientations of researchers will be shaped by
their socio-historical locations, including the values and interests that these locations confer upon them. What
this represents is a rejection of the idea that social research is, or can be, carried out in some autonomous realm
that is insulated from the wider society and from the biography of the researcher, in such a way that its findings
can be unaffected by social processes and personal characteristics”.

*® De acordo com Uriarte (2012), o trabalho de campo se d& em di4logo, pois ndo se trata de ouvir 0 que
gueremos, mas 0 que 0s nossos interlocutores tém a dizer e as pessoas sdo interlocutores e ndo informantes
“porque a palavra cedida se da num contexto de didlogo, numa relagdo dialdgica, e ¢ nesse dialogo que os dados
“se fazem” para o pesquisador” ( p. 4). Embora tenhamos assumido essa postura de que as pessoas participantes
da pesquisa sdo interlocutores, mantivemos o uso do termo participantes por ser mais utilizado na nossa area.

%" No original: “We act in the social world and yet are able to reflect upon ourselves and our actions as objects in
that world”.
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(HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007, p. 18, traducdo nossa), e a reflexividade fornece a
base para uma logica de investigacdo que inclui o papel do pesquisador dentro da pesquisa e
explora, de forma mais sistematica, a sua participacdo (HAMMERSLEY; ATKINSON,
2007).

Outro principio chave para o estudo etnografico que levamos em conta é a cultura
(GREEN et al., 2005; RAMPTON; MAYBIN; ROBERTS, 2014), a qual entendemos como
praticas que possibilitam desvelar os significados locais e culturais para os participantes
(perspectiva émica), tendo sido necessario deixar entre “parénteses” as minhas expectativas
culturais. Assim, por meio desse processo, procura aprender-se 0 que é relevante para 0s
participantes em termos de praticas, eventos, tempos, espacos e valores (GREEN et al., 2005).
Rampton, Maybin e Roberts (2014) salientam a importancia de considerar as ecologias
culturais, ou seja, a concentracdo em diferentes dimensbes da organizacdo sociocultural,
assumindo que o sentido e o significado de uma préatica envolvem interagdo entre diferentes
dimensGes. Nesse sentido, por exemplo, considerei que os significados e 0s sentidos locais
produzidos na escola ndo dizem respeito somente a dimensdo local daquele contexto, mas a
outros contextos e a outras dimens@es, como a global.

A abertura para os dados e para 0s conceitos de pesquisa foi outro principio
considerado, uma vez que, na Etnografia, as perguntas podem mudar (RAMPTON;
MAYBIN; ROBERTS, 2014). Como ressalta Erickson (1984), o trabalho de campo é
fortemente indutivo, mas ndo ha inducges puras, e o etnografo leva para o campo um ponto de
vista tedrico e um conjunto de questdes, explicitas ou implicitas. Contudo, as perspectivas e
as perguntas podem mudar no campo. Como destacam Hammersley e Atkinson (2007),
espera-se que 0s interesses iniciais e as questdes que motivaram a investigacdo sejam
refinadas, e talvez até mesmo transformadas ao longo da pesquisa. Essa possibilidade e as
perguntas mais amplas, como “o que esta acontecendo aqui e agora?” (ERICKSON, 1989),
foram condigdes para que, logo no inicio da geragdo de dados, fizessemos modificacdes nas
perguntas de pesquisa e, depois da saida de campo, na analise de dados.

Outro principio crucial para a Etnografia, que aparece como ultimo item nesta se¢édo
devido & organizacdo da redagdo, mas ndo por ordem de relevancia, € a
participacao/observacio®® do pesquisador/etnégrafo na vida das pessoas, ja que ndo ha como

fazer etnografia sem a imersdo na vida do outro para o dialogo e a compreensdo dos

% Na etnografia, toda observagéo é participante.
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significados locais de suas acdes (ERICKSON, 1984) e para responder a questdo mais ampla:
“o0 que esta acontecendo aqui ¢ agora?” (ERICKSON, 1989).

O trabalho de campo, embora nao seja privilégio da Etnografia (URIARTE, 2012), é
muito importante e tem suas particularidades quando conduzido em uma perspectiva
etnogréfica. De acordo com Mattos (2001), a “Etnografia é escrita do visivel. A descrigdo
etnogréfica depende das qualidades de observacdo, de sensibilidade ao outro, do
conhecimento sobre o contexto estudado” (p. 3). Ou ainda, como esclarece Erickson (1984), o
que resulta dos questionamentos no campo é uma descricdo de (i)rregularidades das acdes,
baseada no modo como o etndgrafo experimentou essas (i)rregularidades, a luz de
pressupostos tedrico-metodolégicos e de inquietacdes sociopoliticas. Por isso, a relevancia do
trabalho de campo para a pesquisa Etnografica.

O trabalho de campo desta pesquisa ndo se deu por um longo periodo, por exemplo,
um ou dois anos, como encontramos nas literaturas de Antropologia (PEIRANO, 1995), mas
em um periodo mais curto, de setembro a novembro de 2013, com minha participagdo diaria e
integral na escola. Embora esse seja um tempo relativamente menor de imersdo® e de
participacdo no campo, ndo descaracteriza a pesquisa de uma etnografia, pois, como salientam
Green, Skukauskaite e Baker (2011), o que faz de um trabalho de campo um estudo
etnogréfico ndo é o periodo de tempo envolvido, mas a utilizacdo légica de investigagdo que
orienta decisOes, acOes do pesquisador e o trabalho em todas as fases do estudo. Conforme
Uriarte (2012), o tempo em campo precisa ser necessario para o pesquisador tornar o familiar
estranho e exatico ou o estranho familiar. Green et al. (2005) destacam que o tempo deve ser
necessario para o pesquisador ser capaz de compreender significados culturais e locais do
grupo estudado. Tendo em vista que, nesse periodo de tempo, eu me orientei pelos principios
etnograficos, procurei estranhar o que me era familiar e tornar familiar o que me era estranho,
por meio de um processo reflexivo continuo para chegar a compreensdo dos significados
locais, consideramos que o tempo destinado ao trabalho de campo foi suficiente para a
compreensdo de significados locais. Na se¢do seguinte, apresentamos o trabalho de campo.

* Entre os anos de 2010 e 2012, apés a conclusdo do mestrado, eu ndo me afastei completamente de
Prudentopolis: embora ndo presente fisicamente, fiquei acompanhando a distdncia os acontecimentos do
contexto, seja por resultados de pesquisas (KRAUSE-LEMKE, 2010; SIMIONATO, 2012), pela midia, por
relatos de pessoas conhecidas e familiares, ou por sites de relacionamento, como Orkut e Facebook, mas, desta
vez, com olhar de estranhamento. Além disso, com o corpus de pesquisa, foram desenvolvidos outros trabalhos,
0 que também possibilitou um constante trabalho reflexivo analitico-interpretativo dos dados e,
consequentemente, do grupo estudado (SEMECHECHEM, 2010b; JUNG; SEMECHECHEM, 2012;
SEMECHECHEM; JUNG, 2012; SEMECHECHEM, 2013a, 2013b; SEMECHECHEM; JUNG, 2013).
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34 O TRABALHO DE CAMPO: A ENTRADA E OS PROCEDIMENTOS PARA OS
REGISTROS DE DADOS

Nesta secdo, apresentamos o trabalho de campo, especificamente abordamos o0s
dialogos iniciais com os participantes, bem como os procedimentos usados para registrar 0s

dados.

3.4.1 Os didlogos iniciais: “vocé vai substituir quem?”

Nesta subsecdo, apresento minha ida para 0 campo, a entrada e os dialogos iniciais,
trabalho para o qual foi preciso um certo desenraizamento (URIARTE, 2012), fazer as malas,
colocar tudo aquilo que parecia ser necessario, sair de minha casa, viajar, me instalar em outro
local, em um espaco que ndo era meu, em um espaco temporario, porém uma experiéncia que
ja tinha vivido.

Assim, em setembro de 2013, eu estava novamente em Prudentdpolis, voltei a me
hospedar temporariamente no mesmo lugar em que fiquei em 2009. Instalada na cidade,
distante cerca de 12 Km de Linha Verde, meu proximo passo era conseguir acesso a escola de
Linha Verde, o que consegui com o 6nibus fretado pelos professores que se deslocam
diariamente para trabalhar na escola.

No meu primeiro dia na escola, logo de inicio, fui confundida com uma possivel
professora substituta, na espera pelo 6nibus ainda na cidade: “Vocé vai substituir quem?”
(DIARIO DE CAMPO, fala de Elizandra, 03/09/2013), “Vocé vai ficar no lugar de quem
hoje?” (DIARIO DE CAMPO, fala de Verénica, 03/09/2013) e quando explico que vim de
Maringa para fazer uma pesquisa, ougo: “Entdo é vocé que veio de Maringa e vai com a
gente, desculpe ndo ter falado, a Rosa me avisou que ia uma pessoa de Maringa, mas nao
imaginei que fosse vocé” (DIARIO DE CAMPO, fala de Diana, 03/09/2013).

Na escola, reencontrei pessoas que conheci em 2009 e fui reconhecida por elas: “vocé
ja teve aqui antes, lembrei de vocé, vocé foi com minha turma onde era a quadra” (DIARIO
DE CAMPO, fala de Rosalvo, 03/09/2013), “eu te apresentei para a Roberta aquela vez, vocé
lembra?” (DIARIO DE CAMPO, fala de Tereza, 03/09/2013). Esses registros ilustram as
primeiras impressdes de professores e funcionarios sobre minha chegada na escola, 0s
primeiros interlocutores que tive. A seguir, relato os dialogos iniciais com outros

interlocutores e participantes da pesquisa: os alunos.
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Na escola, j& com a autorizacdo do Nucleo Regional de Educacdo para a realiza¢do da
pesquisa, apresentei o projeto para a direcdo da Escola, que aceitou o trabalho e todos os
procedimentos de registro de dados e me deu liberdade para escolher as turmas nas quais eu
realizaria a observagdo participante e continua, embora, como sera detalhado na subsecao
3.4.3, o trabalho de campo foi proposto para ser desenvolvido em todos os ambientes da
escola e com a participacdo de varios interlocutores, incluindo ndo s6 professores e alunos,
mas também funcionérios, pais e outras pessoas da comunidade®.

No projeto, havia proposto 0 acompanhamento e a observacéo participante e continua
de duas turmas, uma do 6.° ano do Ensino Fundamental e outra do 3.° ano do Ensino Médio,
opcao que se deu pelo fato de o 6.° ano representar o primeiro ano dos alunos no sistema
Estadual de Ensino, assim como a saida recente da rede Municipal, e 0 3.° ano por representar
0 ano de saida desses alunos da Educacdo Basica. Além disso, em pesquisa anterior
(SEMECHECHEM, 2010) também foi realizada essa escolha®. As duas turmas escolhidas
foram 0 6.° ano G do Ensino Fundamental do periodo vespertino e o 3.° ano H do Ensino
médio do periodo matutino. Os alunos do 6.° G tinham entre 11 e 12 e os alunos do 3.° H
entre 16 e 17 anos e apenas um aluno, 18 anos (na secdo 3.6, apresentamos mais sobre 0s
alunos e outros participantes).

A opcdo pela observacdo participante em duas turmas da Escola se deu pelo fato de
essa delimitacdo possibilitar uma participacdo mais proxima e diaria nas aulas e nas interacfes
em sala de aula, para obter melhor compreensdo das acdes dos participantes sob suas
perspectivas. Além disso, essa participacdo didria nas aulas das mesmas turmas me
possibilitaria conhecer melhor os meus interlocutores, suas trajetorias fora da escola, conhecer
Seus rostos, seus nomes e suas historias.

Para realizar a pesquisa nas aulas das duas turmas, no entanto, eu precisei obter
consentimento, discutir a minha entrada nas aulas e também os procedimentos para o registro

de dados com 9 professores do 6.° ano G, pois a turma tinha, na grade curricular, 9 disciplinas

% Concomitantemente ao trabalho de campo na Escola, participei de algumas atividades da comunidade de
Linha Verde em locais préximos a escola, por exemplo, no posto de salde e na igreja catolica do rito ucraniano.
Na igreja, fiz observagdo e filmagem de um evento religioso. No posto de salde, fiz algumas observagdes e
entrevista com uma técnica de enfermagem. Contudo, esses dados servirdo para uma compreensdo e
interpretacdo dos dados da escola, uma vez que o conselho de ética coloca algumas restricfes para a realizagao
de pesquisa com seres humanos. Entdo, para a aprovagdo do projeto, delimitamos a escola. N&o foram muitas
atividades, pois durante o dia todo, eu ficava na escola e, nos fins de semana, ndo tinha transporte publico para a
Linha Verde.

%1 Em Semechechem (2010a), as turmas selecionadas para o acompanhamento das aulas foram uma 5.2 série do
Ensino Fundamental e uma 3.2 série do Ensino Fundamental. Mas como houve uma mudanca na organizagao no
sistema de ensino, atualmente o 5.° passou a ser responsabilidade das escolas municipais e as criangas iniciam na
rede estadual no 6.° ano.
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ministradas por professores diferentes. J& em relacdo ao 3.° ano H, precisei discutir com 10
professores, pois a turma tinha na grade curricular 11 disciplinas e apenas uma das
professoras, a de Matematica, ministrava aula também para o 6.° ano. No total, discuti minha
entrada nas aulas com observacgéo participante e registro em notas de campo em audio e video
com 18 professores.

Essa discussdo envolveu a apresentacdo dos objetivos da pesquisa, 0s procedimentos
que seriam utilizados para os registros de dados nas aulas e os cuidados éticos®?, além do
destaque para a liberdade de o participante desistir da pesquisa ou se opor a qualquer
procedimento, conforme o termo de consentimento. Como n&o foi possivel encontrar todos
esses professores das disciplinas juntos, essa negociacdo foi realizada individualmente, em
duplas ou trios, na sala dos professores, nos corredores da escola, no 6nibus a caminho da
escola. Durante os dialogos para o consentimento do trabalho em suas aulas, um dos
empecilhos era o procedimento de registro audiovisual, a filmagem das aulas, por variados
motivos: “Ndo me sinto bem nas cdmeras, ndo gosto nem de fotografia” (DIARIO DE
CAMPO, 04/09/2013), “Minha voz n3o fica boa gravada” (DIARIO DE CAMPO,
05/09/2013), “os alunos fazem bagunga e véo ficar alvorogados diante das cameras” (DIARIO
DE CAMPO, 05/09/2013), “Vai ter que filmar todo dia?”’ (03/09/2013), “é¢ complicado isso
porque nds temos um jeito proprio de trabalhar” (DIARIO DE CAMPO, 06/09/2013).

Durante os dialogos, a medida que eu ia obtendo consentimento de cada professor,
comecava participar de suas aulas e, nos intervalos ou aulas livres, dialogava com os outros
professores e isso pode ter facilitado minha entrada em outras aulas, pois o fato de alguns dos
professores verem que eu estava participando das aulas do colega os levava a analisar e
refletir sobre a minha participacdo nessas aulas, influenciando, assim, seu consentimento. Nao
obstante, deparei-me, na sala dos professores, com professores que perguntavam a opiniao de

colegas sobre minha presenca nas aulas.

Quando cheguei a sala dos professores para o intervalo e também para estabelecer o
didlogo com outros professores, Suzana, Berenice e Augusta estavam sentadas na
mesa conversando. Embora elas tivessem interrompido o didlogo com minha
chegada, no momento em que estava entrando, ainda pude ouvir o que Suzana dizia:
‘ela fica |14 sentada, para mim ndo ta fazendo diferenga’. Como eu j4 estava
participando das aulas de Suzana, e ainda ndo das aulas de Berenice e Augusta, que
tinham me dito que iam pensar se participavam ou ndo, presumo que elas estavam

62 Destacamos que os cuidados éticos com a pesquisa permearam todo o processo e ndo somente o periodo de
geracdo de dados (LANZA, 2008), uma vez que consideramos esse cuidado desde o planejamento da pesquisa
até ao que sera feito com os seus resultados. O projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica para pesquisas envolvendo seres humanos, CAAE 21583713.0.0000.0104.
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conversando com a colega sobre minha presenca nas aulas (DIARIO DE CAMPO,
04/09/2013).

No decorrer dos dialogos, fui estabelecendo acordos com cada professor,
principalmente em relagéo aos registros audiovisuais das aulas. Assim, 7 professores do 6.° G
consentiram a pesquisa, inclusive com filmagem de aulas, uma consentiu a participacéo e
observacao das suas aulas, sem a filmagem, e apenas uma professora ndo aceitou a pesquisa
em suas aulas e também ndo aceitou participar de nenhuma outra forma do trabalho. Uma das
professoras que tinha aceitado a filmagem desistiu, posteriormente, também por duas semanas
ficou afastada da escola e foi substituida por um novo professor. Como ela retornaria em
poucos dias, optei por ndo participar das aulas ministradas pelo professor substituto. Dos 11
professores do 3.° ano, 9 professores aceitaram inicialmente a pesquisa em suas aulas,
inclusive com a realizacdo de filmagem, duas professoras combinaram de aceitar a
observacdo, mas sem a garantia de que eu pudesse continuar o trabalho, caso elas ndo se
sentissem bem, uma delas depois consentiu até mesmo a filmagem e a outra somente a
observacao participante. Apenas um professor ndo aceitou a pesquisa em suas aulas. Depois
precisei discutir minha participagdo nas aulas com mais dois professores, um do Ensino
Fundamental e outro do Ensino Médio, pois no decorrer do trabalho de campo, dois dos
professores participantes entraram em licenca do trabalho e foram substituidos por novos
professores. Um professor do 3.° H, posteriormente, sofreu um acidente e também foi
substituido, mas optei por ndo participar das aulas da professora substituta®.

O didlogo com os alunos do 6.° G e do 3.° H se deu de modo diferenciado. Embora
precisasse do consentimento dos pais para a participacdo deles na pesquisa, primeiramente
conversei com eles para verificar se gostariam de participar do trabalho e, em caso da ndo
aceitacdo dos alunos, eles ndo necessitariam participar. Além de expor os cuidados éticos com
o trabalho.

No 6.° G, conforme ilustra a nota de campo a seguir, minha chegada néo foi vista com

estranhamento.

Elcio colocou a cadeira para eu me sentar no fundo da sala, me apresentou para 0s
alunos como professora Jakeline. O professor ndo estava na sala: tinha ido buscar
um material para a aula. Fiquei alguns minutos sozinha com as criangas na sala. A
maioria das meninas saiu de suas carteiras e veio até mim. Fiquei rodeada por elas,
enquanto a maioria dos meninos aproveitou a auséncia de Venancio para sair no

83 A professora se sentou ao meu lado no trajeto do 6nibus e veio expondo sua preocupagdo de que seria a
primeira vez que ministraria aula, tinha receio do comportamento dos alunos etc. Assim, por uma questdo de
sensibilidade, julguei melhor ndo propor o trabalho nas aulas dela, pois poderia coloca-la em situagdo de
desconforto.
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corredor. J& as meninas que permaneceram na sala, ao invés de me olharem com
distanciamento, receio e desconfianca, vém até mim, iniciam uma série de
perguntas: ‘Vocé vai ficar na nossa sala?’, ‘Todos os dias?’, ‘Vocé tem quantos
anos?’, ‘Tem namorado?’, ‘Vocé quer balas?’, ‘Vocé fica até quando?’. Algumas
falaram seus nomes, mas nao recordei deles para anotagdo posterior, mas podia me
lembrar das suas faces simpéticas, olhando para mim. Essas perguntas feitas
propiciaram um dialogo e, naqueles poucos minutos, contei para elas quem eu era
(DIARIO DE CAMPO, 03/09/2013).

O répido dialogo estabelecido com a maioria dos alunos da turma me levou a reduzir o
tempo de familiarizacdo para solicitacdo do consentimento com todos os procedimentos
previstos para o registro de dados. No outro dia, ap0s ter passado a tarde anterior com a turma
apenas observando, mesmo sem ter firmado termo de compromisso com os professores das
aulas daquele dia, o que fiz no final da tarde, foi conversar com os alunos mais
detalhadamente, apresentar os objetivos da pesquisa, as justificativas, contar mais sobre
minha historia pessoal e perguntar se gostariam de participar da pesquisa. Os alunos
pareceram receber bem a proposta, inclusive alguns deles ficaram entusiasmados com o fato
de eu ficar na sala deles ou por eu ter escolhido a turma deles para participar das aulas.

Impossibilitada de fazer uma reunido com 0s pais na escola e apresentar a pesquisa
para todos, devido a distancia e dificuldade para os pais chegarem até a escola ou de eu ir até
suas casas, fiz esse trabalho de apresentacdo por intermédio dos alunos. Enviei, por meio de
cada aluno, uma carta de apresentacao e o termo de consentimento.

A minha rapida familiarizagio com a maioria dos alunos ndo resultou em
consentimentos para a pesquisa. Dos 29 alunos da turma, 12 voltaram com o consentimento
sem assinatura, sendo 6 meninos: 3 deles ndo queriam participar, pois ndo queriam fazer
entrevista, ndo queriam ser filmados; ja outro, por influéncia da irma mais velha, a
responsavel por ele, acabou ndo consentindo a participacdo; outro menino ndo teve o
consentimento assinado pelo pai por inseguranca e garantia: “o meu pai disse que ali [no
termo de consentimento] diz que se ndo quiser ndo precisa, entdo ja que ndo precisa, ele acha
melhor ndo participar” (DIARIO DE CAMPO, 05/09/2013), “o meu pai disse que nio é para
participar, essas coisas é soO pra dizer que falamo errado”™® (DIARIO DE CAMPO,
05/09/2013). Das meninas, 6 delas, embora quisessem participar, nao tiveram o
consentimento dos pais, 5 delas justificaram que o problema para os pais ou para os familiares
eram as filmagens das aulas. Apenas para uma delas era pelo fato de os pais nao terem tempo

para ir até a escola ou para me receber em suas casas, caso eu quisesse fazer entrevistas com

® Esse dado tem relagdo ao uso do portugués ucraniano, um portugués que é diferenciado do portugués
considerado culto na regido e fora da comunidade é avaliado como um “portugués errado”. Discutimos essa
questdo no capitulo 5, mas na versdo final desta tese, excluimos por motivos de delimitagdo do trabalho.
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eles: “eles disseram que ¢ melhor ndo participar porque teve uma vez um pessoal que foi na
casa pra eles responderem pergunta e eles ndo podem ficar parando pra isso, também nao
podem Vvir aqui na escola pra participar do trabalho” (DIARIO DE CAMPO, 05/09/2013).

Entdo, inicio a segunda etapa de dialogos. Expliquei novamente para as criangas oS
propositos da pesquisa, fiz mais relatos sobre mim (sobre minha infancia, meus pais, minha
ida para a universidade etc), para que elas me conhecessem mais e pudessem relatar para os
pais em casa, quem, de fato, estava na escola para fazer uma pesquisa; afinal, eles estavam
preocupados com a imagem dos filhos e também com o que poderia ser dito sobre eles.
Escrevi cartas individuais e nominadas para cada um dos pais e, por um outro caminho, tentei
explicar mais sobre a pesquisa, conforme o que cada uma das criangas tinha me relatado ter
sido o empecilho que levou os pais a ndo autorizarem suas participacdes. Nesse processo,
solicitei a colaboracdo de uma orientadora pedagdgica da escola, que conversou com 0S
alunos e sugeriu que, se os pais tivessem davidas, poderiam entrar em contato com ela para
mais esclarecimentos sobre o trabalho.

Nessa segunda tentativa de dialogo, obtenho mais consentimentos dos pais, no entanto
3 meninos ainda continuavam ndo querendo participar da pesquisa. Em didlogo com eles e
com a orientadora pedagdgica, percebemos que o empecilho ndo era minha presenca na sala.
Em acordo com a professora de Lingua Inglesa, comecei a participar mais ativamente de
alguns momentos das aulas e observei que aqueles meninos passaram a interagir comigo.
Apenas um deles, Jalio, continuamente insistia em mostrar-se contrario ao que eu propunha®,
mas observei que ele também fazia isso com os professores e fui alertada por uma das
professoras, Veridiana: “Nao ligue pra o que o Julio te diz, ele ¢ assim mesmo, vocé viu
aquele dia no trabalho da poesia, ele ficou o tempo todo dizendo que ndo queria fazer aquilo,
que era chato, mas no final escreveu duas” (DIARIO DE CAMPO, 13/09/2013). Com outros
dois meninos da turma, acordamos que eles ndo iam precisar fazer entrevista nem responder
aos questionarios, também poderiamos organizar um lugar fora do foco da camera, e um deles
aceitou participar nessas condigdes, e outro ainda, para que ele participasse precisei conversar

com a mée. No decorrer da pesquisa, todos participaram da pesquisa.

® Jalio me contestava ou desafiava. Se eu ia realizar alguma brincadeira com os alunos, como, por exemplo,
morto ou vivo, ele dizia que ndo ia participar, criticava etc., no entanto depois participava. Quando eu estava na
sala fazendo as observagdes, ele reforcava que ndo queria participar de nada da pesquisa, mesmo eu o tendo
deixado ciente de que ele ndo apareceria em nenhuma parte do trabalho, ndo seria citado, mesmo em relacéo ao
gue eu observava na sala de aula. Posteriormente, ele aceitou participar da pesquisa e realizou todas as propostas
e passou a me auxiliar quando eu chegava a sala, arrumava a carteira para eu sentar, muitas vezes, oferecia ajuda
para carregar meus materiais.
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Na minha chegada a turma do 3.° H, fui apresentada pelo professor Rubens a quem
Elcio, o vice-diretor, tinha incumbido a tarefa de me apresentar. E importante ressaltar que
Rubens é morador da comunidade, membro das igrejas do rito ucraniano e do rito latino, tinha
sido agricultor, também conhece todas as familias dos alunos, suas atividades, suas

comunidades etc.

Cheguei com Rubens no 3.° H, antes do inicio da aula. Ele me apresentou como
doutoranda, disse que eu estava fazendo um trabalho na Escola e ia participar das
aulas. Ressaltou a importancia dos estudos e o fato de eu, tdo jovem, ja estar no
doutorado. Na sequéncia, me apresentei, contei os objetivos da pesquisa, 0S
procedimentos que utilizaria para os registros dos dados, justifiquei o porqué da
realizagdo da pesquisa na Escola. Relatei brevemente minha trajetéria de vida para
que eles pudessem também saber quem eu era. (DIARIO DE CAMPO, 04/09/2013).

No decorrer da manha, fiquei na turma, participando das aulas e conversando com 0s
alunos nos intervalos. No final da manha, solicitei o consentimento dos alunos para a
realizacdo da pesquisa em suas aulas, deixei clara a op¢do de eles ndo necessitarem participar
de todas as atividades propostas. Com o consentimento dos alunos, como eram menores de 18
anos, apenas um dos alunos ja tinha 18 anos completo, enviei para os responsaveis o termo de
consentimento e a carta com minha apresentacdo (copia da primeira carta que também enviei
para os pais dos alunos do 6.° G). Todos 0s pais consentiram com a participacéo dos filhos na
pesquisa, apenas uma aluna relatou que sua mée ficou um pouco em duvida em consentir sua
participacdo e precisou convencé-la. Um dos motivos era receio de que eu também fosse
querer ir até sua casa fazer entrevistas com ela etc. Diante dos relatos de alguns alunos no
momento de me entregarem o termo de consentimento assinado pelos pais, percebi que o
interesse dos alunos em participar do trabalho foi determinante para que 0s pais autorizassem
suas participacoes.

Nesta subsecdo, apresentamos uma breve sintese dos dialogos iniciais com o0s
interlocutores participantes da pesquisa. Na proxima subsecdo, descrevemos os procedimentos

para os registros de dados durante o trabalho de campo.

3.4.2 Os procedimentos para o registro de dados: entre observar e registrar

Nesta subsecdo, apresentamos os procedimentos adotados para o registro de dados,
pois os dados ndo estavam prontos e acabados a minha espera para serem coletados, mas o
que havia eram fontes de dados (MASON, 1996) e, nessas fontes de dados, eu registrei

informacdes, as quais depois se tornaram dados, no processo analitico deste trabalho, que se
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inicia, na verdade, ndo somente ap6s a saida da pesquisadora do campo, mas durante sua
participacdo. A seguir, discutimos os procedimentos e instrumentos utilizados para registrar
informacdes e gerar dados, dentre os quais estdo: a observacao participante com registros em
notas de campo, registros audiovisuais por meio de filmagens, entrevistas individuais e de
grupo focal, diario dos participantes e entrevistas sobre os diarios, sessdes de visionamento de
dados, questionarios e registros de documentos escritos e artefatos.

a) A observacao participante e o registro em notas de campo

A observacdo participante foi realizada diariamente na escola e em periodo integral.
Eu saia as 6h45min da manha do local onde estava instalada na cidade, tomava o énibus para
a escola as 7h, ficava na escola até 11h45min, depois tomava o dnibus de volta para a cidade,
descia préximo de um supermercado que ficava na entrada da cidade, onde almogava e as
12h40min voltava de 6nibus para a escola e |4 ficava até as 17h. Na Escola, participava das
aulas no 6.° G e no 3.° H, exceto em duas disciplinas (em Geografia no 6.° G e em Fisica no
3.° H, ambas as disciplinas tinham a carga horaria semanal de 2 horas aulas). Durante as
observacgdes nas aulas, eu também intercalava observagdes de outros ambientes da escola,
como o patio, a sala dos professores, a biblioteca e algumas vezes o entorno da escola, em um
posto de Saude ou quando havia alguma atividade na Igreja e no dnibus durante o trajeto para
a escola. Realizava essas observacdes participantes durante as aulas das duas disciplinas das
quais eu ndo participava ou em outras aulas, quando, por exemplo, havia duas aulas de uma
mesma disciplina no dia, ocasido em que eu assistia a uma aula e se ja estava mais
familiarizada com o andamento das aulas naquela disciplina, na segunda aula, eu fazia
observages participantes em outros espacos ou realizava entrevistas®.

Embora a observacdo fosse participante, procurei interferir o minimo possivel nas
atividades dos participantes e, para isso, busquei sempre um “puento ciego” (DURANTI,
2000, p. 147). Todavia, como no trabalho de campo na pesquisa etnografica o pesquisador
precisa fazer a imersdo na vida do grupo estudado, participar de suas vidas e atividades e, ao
fazer isso, ndo consegue ser um observador independente do exterior ou assumir uma posi¢éo
completamente neutra (EMERSON; FRETZ; SHAW, 1995), considerei que a minha presenga

Nos espagos e eventos, em algumas vezes, inevitavelmente tinha implicagbes e consequéncias

% Nao era possivel realizar as entrevistas em outros horarios, pois eu ficava o dia todo na escola; além disso, 0s
alunos, professores e funcionarios, em sua maioria, moravam longe da escola e, principalmente, os alunos em
lugares para os quais eu nao tinha meios de locomog&o para ter acesso nos fins de semana ou até mesmo durante
a semana.
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para o que estava ocorrendo e que isso, segundo afirmam Emerson, Fretz e Shaw (1995), ndo
deve ser visto como uma contaminagdo do que estava sendo observado e aprendido, pois as
relacGes entre 0 pesquisador de campo e as pessoas no ambiente ndo perturbam tanto os
padrdes continuos de interacdo social, mas revelam os termos e as bases sobre as quais as
pessoas estabelecem lagos sociais em primeiro lugar.

Conforme Emerson, Fretz e Shaw (1995), a reatividade e os efeitos da participacdo do
pesquisador no que as pessoas falam ou fazem ndo devem ser vistos como um defeito que
deve ser cuidadosamente controlado ou eliminado na totalidade, pois o pesquisador deve
tornar-se sensivel e perceptivel para ver como ele proprio é visto e tratado pelos outros, e foi
ISSO que procurei fazer.

Em alguns lugares da escola, no inicio da observacéo participante, pude ficar mais em
um puento ciego quando estava na sala dos professores, no patio etc., mas a medida que fui
ficando mais dias na escola, passei a ser uma interlocutora ratificada nas conversas. Por
exemplo, no inicio, eu sentava no banco na entrada da escola e ficava ouvindo as pessoas ao
meu redor conversarem, como os funcionarios que, no final do dia, ficavam por ali, ou ficava
durante um intervalo da observacdo das aulas na sala dos professores, redigindo notas de
campo no computador ou no intervalo com os alunos do 3.° H na sala, apenas observando o
que faziam. Com o passar dos dias de observacdo, passei, no entanto, a ser mais incluida nos
didlogos, me ratificavam como interlocutora, claro que dependia dos participantes e da
situacdo social, ndo era uma regra.

Os efeitos de minha participacdo apareciam, por exemplo, quando as pessoas
perceberam que eu nao tinha proficiéncia suficiente, nas interagdes em lingua ucraniana. Elas
passaram a alterar seus dialogos para a lingua portuguesa quando eu me aproximava do
encontro social que mantinham. Para mim, que estava pesquisando sobre repertorios
linguisticos, isso significou um grande incbmodo; afinal, eu estava alterando a ordem natural
das coisas e das praticas linguisticas, pois se eu ndo chegasse naquele momento ou néo fosse
uma interlocutora ratificada, tais alteracGes ndo teriam ocorrido. Todavia, passei a perceber
que, na maioria das vezes, essa alteracdo de conversas em lingua ucraniana para a lingua
portuguesa ocorria quando, em uma arena fisica, estavam s eu e 0s participantes da conversa.
Se houvesse mais pessoas naquele espaco ou mais de um encontro social no mesmo espaco, a
alternancia ndo ocorria, como, por exemplo, na sala dos professores no momento do intervalo,
ou nas salas de aula quando observava e néo participava das interagcdes. Quando eu era uma
interlocutora enderecada, quando queriam me incluir na conversa, os diadlogos algumas vezes

foram alternados.
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No 6.° G, a percepcao de minha presenca e as reaces em relacdo & minha participacao
nas aulas foram mais perceptiveis do que no 3.° H. No 6.° G, no inicio das observacoes,
constantemente, eu era selecionada para participar de algum assunto, como mostra, por
exemplo, a fala de Paulo durante uma aula de Artes: “O, Jakeline, vocé acha justo, a gente pra
ganhar um ponto tem que fazer as atividade o més inteiro, agora pra perder ponto € so sair ali
no corredor na hora do intervalo” (DIARIO DE CAMPO, 13/09/2013), ou ainda algumas
vezes quando faziam a atividade e, principalmente as meninas, vinham mostrar para mim ou
ainda quando Julio desafiava algum dos professores e olhava para mim.

Essa reatividade do 6.° G em relagdo a minha presenga nas aulas ndo era igual em
todas as aulas. Se em algumas aulas eu era selecionada pelos alunos ou, as vezes, pelos
professores, nas aulas de Diana, ninguém se dirigia a mim, ou saia da carteira para me mostrar
atividades, desde o inicio da observacdo. Com o tempo, percebi que a forma como se davam
as reacdes em relacdo a minha presenca em sala de aula, dependia de todos os interlocutores
presentes na sala de aula. Se, por um lado, na aula da professora Diana, eu ficava em um
puento ciego, na aula de Venancio chegaram a pedir para ele encerrar a aula porque eu ia
fazer uma brincadeira® com eles, e fizeram isso sem meu consentimento (DIARIO DE
CAMPO, 17/09/2013). A medida que fui participando das aulas, minha presenca passou a ser
menos destacada e passei a ser uma interlocutora menos enderegada, muitas vezes esquecida
pelos alunos. Foi quando dei inicio as filmagens.

Diferentemente, no 3.° H, pude manter uma posicdo mais neutra, ficar em um puento
ciego (DURANTI, 2000) desde o inicio das observacdes, pois 0s alunos ndo se orientavam
tanto para minha presenga durante as aulas, nem mesmo durante as primeiras semanas e
algumas vezes eram lembrados pelos professores sobre minha presenca na aula: “Nossa, Eder,
por que falar essas coisas, o que ela [eu] ndo vai pensar desses comportamentos dessa turma?”
(DIARIO DE CAMPO, fala da professora Anita, 09/09/2013). A reatividade sobre minha
presenca era menor, claro, ndo era zero, pois conforme relatei no inicio desta se¢éo, no caso
da alternancia linguistica ou ainda quando eu ficava nos intervalos na sala de aula para fazer

lanche junto com eles ou nos horarios de aulas vagas quando havia auséncia de algum

%" Nos meus primeiros dias de observacdo na turma, diante do receio de alguns meninos em relagdo & pesquisa,
uma orientadora pedagdgica sugeriu que eu participasse um pouco mais ativamente das atividades em algumas
aulas para que eles pudessem me conhecer melhor, para construir uma relagdo de proximidade. Ela sugeriu as
aulas de Lingua Inglesa. Entdo, como eu ja havia ministrado aula de lingua inglesa para criangas, comecei
fazendo algumas brincadeiras, envolvendo a lingua, no inicio ou no final das aulas, dentre elas, a brincadeira de
morto ou vivo em lingua inglesa. Depois de alguns dias, deixei essas brincadeiras sob o0 comando da professora
Barbara, até para retomar meu papel de observadora, mas os alunos constantemente me pediam em intervalos
das aulas ou aulas vagas para eu realizar brincadeiras com eles e uma das preferidas era brincar de “morto ou
vivo”.
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professor, geralmente nesses momentos, as meninas vinham conversar comigo, pedir minha
opinido sobre alguma questdo, me contar alguma coisa sobre suas vidas, enfim, conversar
sobre variados assuntos. Por exemplo, nas aulas de Educacéo Fisica do 3.° H, como néo havia
quadra, 0s meninos e as meninas dividiam um espaco de grama e, como ndo dava para todos
usarem esse espago ao mesmo tempo, eu ficava com as meninas, que esperavam ao lado.
Durante essa espera, algumas delas mantinham diadlogos em lingua portuguesa e em lingua
ucraniana, mas, quando eu estava presente e elas queriam me incluir no assunto, se estavam
falando em lingua ucraniana, elas passavam a falar em lingua portuguesa. Durante as aulas,
porém, minha presenca, ao contrario de como foi no inicio no 6.° G, ndo era tdo destacada,
pelo contrario, era esquecida e lembrada apenas por alguns professores.

Com minhas participacdes diarias na escola, depois de um periodo, comecei a me
sentir, em alguns momentos, conforme ressaltam Hammersley e Atkinson (2007), com a

agradavel sensacdo de estar “em casa”, conforme nota no diario.

Sai da escola com a sensagdo tranquila e agradavel de que foi um dia até muito
divertido, diferente do que ocorrera nas varias vezes em que voltei com a cabega
fervilhando de reflexdes e questionamentos. Era sexta-feira, dia de aulas com
Ménica, Luan, Venancio e Veridiana no 6.° G, ja me sentia muito a vontade para
realizar a observagdo participante nas aulas deles. Paulo e Joaquim foram dizer para
Venéncio, no comego da aula, que eu tinha dito que ia fazer uma brincadeira com
eles em parte da aula, e eu disse para Venancio gue ndo tinha dito aquilo, que eu ndo
tinha proposto nada. Tive conversas animadas e triviais com Monica e Matilde no
intervalo. Na volta da escola, no 6nibus, Venancio volta contando piadas e nos
divertindo. Em casa, no momento de redigir as notas, comeco a refletir sobre o que
tinha ocorrido naquela tarde, comeco a descartar eventos ‘isso é normal’, ndo precisa
anotar com tanto detalhamento, ‘isso também néo’. De repente, ndo me vi olhando
com estranhamento para aqueles eventos que vivenciei (DIARIO DA
PESQUISADORA®, 25/10/2013).

Essa nota de meu diario revela um aspecto importante sobre meu papel como
observadora participante, como alertam Hammersley e Atkinson (2007), um sinal de perigo,

pois eu precisava manter minha perspectiva reflexiva e “marginal”, ndo podia estar com a

% O diario do pesquisador, diferentemente do diario de campo, é utilizado para registrar as sensacdes,
impressfes e 0s sentimentos do pesquisador. Emerson, Fretz e Shaw (1995) ndo concordam com essa distingcdo
feita por varios autores, pois, para eles, 0s sentimentos, as impressdes do pesquisador etc. também fazem parte
do campo. Optei por usar os dois diarios para experienciar como seria o trabalho com ambos, pois na pesquisa
realizada em 2009, vivenciei situacdes que me levaram a pensar na necessidade de mais discussdes na academia
sobre as sensagdes e sentimentos do pesquisador durante o trabalho de campo. Os meus registros nesse diario
apresentam sentimentos e sensa¢fes que muitas vezes tem mais relagdo com o trabalho de fazer a pesquisa de
campo do que com objetivos propostos na tese. Embora eu tivesse registrado um ndmero bem menor de notas
nesse didrio, registrei, por exemplo, momentos como descrevi na nota acima, mas também os sentimentos que
tive quando fui em algumas situagdes rejeitada e até mesmo ofendida, os momentos de conflito com papel de
pesquisadora quando eu soube mais da vida dos participantes para além de usos de linguas e pensei que tinham
questBes que para eles e para a vida eram muito mais preocupantes, as sensacdes e sentimentos como quando eu
sai do campo e deixei muitas criangas do 6.° G chorando na despedida etc.
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sensacdo de “tornar-me” alguém de dentro, um insider, que olha com familiarizacdo para
todos os eventos a sua volta e até mesmo para a sua participacdo nesses eventos, pois, por
mais que essa participacdo fosse ativa, eu precisava, como sugerem Hammersley e Atkinson
(2007), ficar com uma parte contida, com um distanciamento analitico, reflexivo e de
estranhamento, mesmo que, como relato a seguir, algumas vezes, no decorrer da pesquisa,
passasse a ser reconhecida como uma insider. Meu nome foi incluido na lista de participantes
do almoco de comemoracdo do dia dos professores, depois fui convidada para uma viagem

para o Paraguai no final do ano.

Ménica esta organizando uma viagem para o Paraguai para quando encerrarem as
aulas em dezembro e me convida: ‘Jakeline, vocé vai com a gente para o Paraguai
no final do ano, né?’ Respondo que ndo posso ir: ‘N&0 posso ir, pois em dezembro ja
nao vou ta mais aqui’. Ela me diz que devo ficar até o fim de ano: ‘ah, vocé ndo vai
t4, achei que ficasse até 14’. Respondo que ndo posso devido a muitas atividades que
tenho para fazer. Ela me diz em tom de reclamacgéo: ‘ah, Jakeline, vai perder entéo,
venha de Maringa entdo’. Novamente explico que ndo posso: ‘Ndo posso, é
complicado, os horarios de énibus, vou ter que vir um dia antes, voltar um dia
depois, mais o dia da viagem, ja posso contar 3 dias’ (DIARIO DE CAMPO,
31/10/2013).

Os processos de reflexividade e estranhamento foram fundamentais para a minha
observacao participante, auxiliado pelo trabalho de, no final, redigir as notas de campo, pois
por mais que eu tentasse o tempo todo manter certo distanciamento analitico dos eventos de
que eu participava, as vezes, se tornava uma atividade mentalmente cansativa, de viver entre
dois mundos, como ressaltam Hammersley e Atkinson (2007), o do pesquisador € o das
pessoas. A redacdo das notas de campo no final do dia me ajudava ndo apenas a registrar 0s
eventos do dia, mas também a refletir sobre meu papel analitico e interpretativo do dia
(EMERSON; FRETZ; SHAW, 1995).

As notas de campo descrevem as experiéncias e observacdes do pesquisador, mas
escrever relatos descritivos de experiéncias e observacdes ndo € um processo simples e
transparente, pois ndo € meramente uma questdo de capturar com precisdo 0 mais proximo
possivel da realidade observada, ou de “colocar em palavras” conversas ouvidas e atividades
testemunhadas (EMERSON; FRETZ; SHAW, 1995). Conforme Emerson, Fretz e Shaw
(1995) destacam, escrever notas de campo nao é descrever passivamente os fatos que
aconteceram, pois tal escrita envolve processos ativos de interpretacdo, o pesquisador observa
e anota algumas coisas como ‘‘significativas”, observa e ignora outras como “nao
significativas”. As notas de campo sdo sempre seletivas, ja que ndo é possivel capturar tudo
(HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007) e o pesquisador deve ser sensivel para capturar nesses
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eventos o que considera significativo e os significados e as preocupacfes das pessoas tendo
em vista os objetivos da pesquisa, evitando seus preconceitos e juizos de valor (EMERSON;
FRETZ; SHAW, 1995).

Durante as observacOes participantes, fazia anotacfes de eventos e de a¢es que eram
para mim significativos, cheguei a descartar alguns como ndo significativos, mas depois, no
processo analitico ou mesmo no decorrer do trabalho de campo, os fatos por mim descartados
fizeram sentido. Como salientam Hammersley e Atkinson (2007), o pesquisador adquire uma
grande quantidade de conhecimento tacito, mas que nunca € contido ao todo no registro
escrito, por isso pode usar “notas de cabeg¢a” ou memdria para preencher e recontextualizar
eventos registrados e expressoes, o que fiz posteriormente.

Embora alguns autores recomendem que, se as notas de campo forem realizadas
durante os eventos, € possivel fazer descricdes mais completas (HAMMERSLEY;
ATKINSON, 2007), eu, durante o trabalho de campo, evitei fazer muitas notas
concomitantemente as minhas participagdes nos eventos, pois, segundo Emerson, Fretz e
Shaw (1995), o pesquisador pode usar formas de anotacdes com palavras abreviadas e frases
para mais tarde construir a nota completa. Se o0 pesquisador usar muito notas de campo
durante os eventos, os participantes podem desenvolver expectativas sobre topicos e eventos
registrados e se perguntar por que eventos particulares sdo anotados e outros ndo. Durante 0s
eventos, eu fazia poucas anotacdes, na maioria eram de dialogos, que eu considerava urgente
anotar para ndo esquecer os detalhes. Também nédo usava um caderno Unico, algumas vezes
usava uma folha de sulfite avulsa e de modo discreto, depois redigia notas mais elaboradas no
no final do dia. Ou ainda, na sequéncia do evento, eu ia para outro lugar e redigia a nota
detalhada para o diario de campo. As notas mais detalhadas foram redigidas em forma de
vinhetas narrativas (ERICKSON, 1989).

b)  Os registros audiovisuais

Além da observacdo participante com registros em notas de campo, as aulas do 6.° G e
do 3.° H foram registradas em &udio e video. Esses registros foram feitos para um
acompanhamento mais situado, uma vez que as gravagoes das interacOes reais das pessoas séo
importantes em uma pesquisa etnografica (DURANTI, 2000), pois permitem uma analise
mais completa, ja que possibilitam revisitar as gravagdes varias vezes e observar a interacdo

com vérios focos de atencdo (ERICKSON, 1992). E possivel, assim, evitar juizos de valor do
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pesquisador e a atribuigdo prematura de significados para as agdes dos participantes, visto que
é possivel rever as interacGes para identificar a perspectiva émica.

As gravacbes também foram realizadas para possibilitar a abordagem
microetnografica (ERICKSON, 1992) da interacdo face a face e das praticas linguisticas, ou
seja, para descrever como a interacdo é social e culturalmente organizada em situacGes
particulares (GARCEZ, 2008), como evidencia politicas linguisticas locais.

Essas gravacOes, no entanto, ndo sdo representacbes completas do mundo, como
estamos acostumados a pensar em nossa cultura quando se trata de fotografia e filme
(HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007). Por isso, ndo podemos nos cegar para o fato de que
essas formas de representacdo sdo parciais, uma vez que as gravacdes ndo fornecem um
registro perfeito e abrangente. As gravagdes de processos de interagdo social que estdo “em
movimento” sao um desafio, havendo, por exemplo, a possibilidade de ruidos de fundo
fazerem uma gravacdo ficar praticamente ininteligivel (HAMMERSLEY; ATKINSON,
2007). Néo diferentemente, neste estudo, ndo podemos dizer que as gravacgdes capturaram
tudo o que estava acontecendo nos eventos filmados, pois nem sempre o gravador e a camera
conseguiram captar a fala de todos os participantes ou suas imagens, por causa do foco da
camera e do fato de haver apenas dois instrumentos para gravagdo: uma camera e um MP4.

Além disso, as gravagdes captavam barulhos externos a sala de aula, que misturados
com os acontecimentos da aula, tornavam muitas falas ininteligiveis. A estrutura da escola
também prejudicou um pouco a qualidade dos registros em audio®. Por exemplo, a sala do 3.°
H era separada da outra sala por uma divisoria fina de madeira, entdo outras vozes aparecem
em varios momentos na gravacdo. Na sala do 6.° G, interferiam alguns barulhos externos,
principalmente nos momentos de intervalos ou atividades externas das turmas do Ensino
Fundamental dos anos iniciais que, embora da rede Municipal de Ensino, funcionavam no
mesmo espaco. Por isso, Hammersley e Atkinson (2007) ressaltam a importancia da
observacgao participante durante os registros em audio e video.

Consideramos também que as gravacOes sdo altamente seletivas, pois, durante 0s
registros, hd sempre uma escolha do pesquisador que vai influenciar naquilo que esta sendo
registrado, como, por exemplo, a opgdo pela posicédo e pelo foco da cdmera, pelo momento de
realizar a gravacdo, pela quantidade de cameras (HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007).

%9 Ressaltamos que o Nicleo da Educagéo e a direcdo da escola salientaram os possiveis comprometimentos dos
sons de fala na gravacdo e sugeriram que esse tipo de registro ficaria com mais qualidade se fosse realizado
guando a escola estivesse funcionando no novo espago. Mas como o funcionamento da escola no novo espaco
estava previsto para o inicio de 2014, optei por realizar o trabalho, mesmo sabendo dos possiveis
comprometimentos dos dados registrados em audio.
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Nesse sentido, as gravacOes foram também seletivas e dependeram de minhas escolhas, pois
apenas com uma camera digital e um MP4 para registro de audio, escolhi posicionar sempre 0
MP4 no fundo das salas para captar as falas que, se pronunciadas em tom de voz mais baixo,
possivelmente ndo seriam captadas pela cAmera posicionada na frente da sala. A escolha pela
posicdo da cadmera, na verdade, foi influenciada pelo espacgo fisico da sala. Em um lado da
frente das salas, ficava a porta de entrada, entdo a cdmera ndo podia ser posicionada daquele
lado, ja no meio da sala, ficaria em frente a lousa, logo atrapalharia os alunos durante as
copias de atividades. Restou apenas uma opcao: posicionar a cAmera em um tripé apenas em
um lado da sala e eu mudar o foco da camera durante as filmagens.

O espaco fisico limitou a possibilidade de colocar duas cameras nas salas, que teria
sido o ideal, pois ndo tinha como deixar outra cAmera atrapalhando a passagem de pessoas ou
ainda o desenvolvimento de atividades no quadro. Talvez tivesse sido possivel duas cameras
se fosse instalado algum suporte na parede, mas, como ressaltado, a escola ndo ficava na
cidade, o que significaria levar um profissional técnico da cidade para a Escola para fazer uma
instalacdo e, além disso, ndo seria de bom tom mexer na estrutura da escola.

Desse modo, uma Unica camera para filmagem das aulas acentuou minhas escolhas
durante a filmagem. Para ndo ficar mexendo muito na direcdo do foco da cadmera no tripé, eu
calculava um tempo de filmagem semelhante para cada angulo. Cenas que ficavam fora do
angulo da camera ficavam registradas no audio e eram registradas posteriormente em notas de
campo.

Como ressaltam Blommaert e Dong (2010), as filmagens sdo sempre registros bastante
sensiveis, por isso normalmente as pessoas vao impor condi¢des para as gravaces. Embora ja
tivesse dialogado com os professores e com os alunos para obtengdo do consentimento
formal, experiéncias da pesquisa anterior em 2009 tinham me mostrado que, para entrar com a
camera em sala de aula, por mais que ja tivesse 0s consentimentos para tanto, necessitava de
uma renegociacdo. Em novos dialogos com os professores sobre as filmagens das aulas, com
a maioria acordei condensar as filmagens em uma semana. Com o0s alunos, eu ja tinha
acordado a filmagem e nado foi necessario estabelecer novos acordos. Alguns demonstravam
um pouco de receio, 0 que me deixou receosa também sobre qual seria a reacdo deles diante
da camera, ja outros esperavam ansiosos pelas filmagens, inclusive me perguntavam quando
eu ia comegar: “Vocé tinha dito que no teu trabalho vocé ia filmar as nossas aulas, mas
quando que vocé vai comegcar fazer teu trabalho?” (DIARIO DE CAMPO, fala de Paulo,
30/09/2013).
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Os registros audiovisuais foram iniciados no 3.° H, durante a aula da professora
Edilaini, apenas como uma filmagem piloto. Em dialogo com ela e com os alunos da turma,
combinamos de fazer um teste, para testar a cdmera, o angulo etc. e também para observar a
relacdo e a reacdo dos participantes com a filmagem antes de iniciar as filmagens de todas as
aulas cujos professores tinham consentido. Para minha surpresa, a filmagem da aula, no dia
dezesseis de setembro de dois mil e treze, ndo gerou desconforto em Edilaini ou nos alunos.
Edilaini deu continuidade ao seu trabalho da forma como costumava fazer nas aulas que eu
tinha observado e os alunos também néo alteraram suas ac6es, agindo até mesmo como se ndo
tivesse uma camera em sala de aula, o que foi lembrado por Renata: “Pati e Paula
conversavam de assuntos pessoais sobre elas e sobre outras pessoas e sdo lembradas por
Edilaini que eu estava filmando” (DIARIO DE CAMPO, 16/09/2013).

No decorrer das filmagens no 3.° H, uma das alunas, Vania, que, inicialmente, quando
eu tinha apresentado a pesquisa para obtencdo ou ndo do consentimento, tinha ficado reflexiva
em relagdo a participacdo na pesquisa, nas filmagens ndo demonstrou desconforto com a
presenca da cdmera. O aparelho, no decorrer das filmagens, geralmente ficou esquecido pelos
alunos, mas nem sempre pelos professores, como, por exemplo, Renata, que relembra os
alunos da presenca da camera: “ela ta filmando, fica bonito isso que tdo dizendo, depois ela
vai mostrar 14 como vocés sio” (DIARIO DE CAMPO, 21/10/2013).

No total, foram filmadas aulas de 06 disciplinas no 3.° H (Lingua Portuguesa, Lingua
Espanhola, Sociologia, Filosofia, Biologia, Historia), culminando em 16 horas, 35 minutos e
34 segundos de registros em audio e video.

Os registros audiovisuais no 6.° G foram iniciados em vinte um de outubro de dois mil
e treze na aula da professora Veridiana. Os alunos fariam uma apresentacdo teatral com
fantoches das historias que escreveram em aulas anteriores. Levei a camera para filmar as
apresentacdes e iniciar a semana de filmagens. Também nesse dia a camera foi posicionada
diferentemente de todos os outros dias. Como o0s alunos apresentavam o teatro de fantoches na

frente da lousa na mesa da professora, fiquei com a cadmera nos fundos.

Enquanto uma equipe apresentava o teatro com os fantoches no cenario montado na
mesa da professora, a maioria dos alunos que assistia queria assistir pelo visor da
camera filmadora. Até certo momento, a professora permitiu que eles agissem de tal
modo (como ela afirmou, eles estavam curiosos para ver como estavam aparecendo
as gravactes na camera). No entanto, pouco depois, os alunos comecam a se
aglomerar em volta da cAmera. Entdo, a professora proibe que eles fiquem assistindo
a apresentacdo das equipes pela tela de visualizagdo da cdmera digital e pede que os
alunos que estavam proximos da camera retornem aos seus lugares (DIARIO DE
CAMPO, 21/10/2013).
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Essa nota relata como a camera alterou o andamento da aula. Veridiana estava dando
continuidade a proposta de suas aulas, mas os alunos, no momento da apresentacdo,
demonstraram estar mais interessados em ver como as apresentacdes apareciam na tela de
visualizacdo da camera do que propriamente no conteudo das apresentacdes das equipes.

Nas proximas aulas daquele mesmo dia, na segunda aula de Veridiana e na aula de
Venancio, a presenga da camera ainda era foco de relevancia para os alunos. Alguns vinham
até onde eu estava sentada, ao lado do tripé, para ver como o0s colegas estavam aparecendo na
tela de visualizagdo. Outros perguntavam se estavam aparecendo ou se algum colega estava
aparecendo: “Jakeline, acho que o Eliel ndo ta aparecendo porque a cAmera ndo ta virada pra
ele” (DIARIO DE CAMPO, 21/10/2013). Alguns alunos, nessas primeiras aulas filmadas,
tentaram, em alguns momentos, preservar suas faces quando olhavam diretamente para a
camera.

No segundo dia de filmagem, vinte e dois de outubro de dois mil e treze, na aula de
Venancio, que foi aplicar um teste da escola para outra turma, desenvolvi com eles uma
atividade de producao de uma biografia e registrei em video. Depois 0s deixei a vontade para
olhar a cdmera, mas percebi que o interesse ja estava diminuindo.

Na sequéncia das filmagens, a camera deixou de ser foco de orientacdo dos alunos,
exceto quando eles pediam para gravar outras aulas, por exemplo, dos professores que
preferiram ndo ter a gravagdo em suas aulas: “Onde vocé ta indo, Jakeline, fique pra filmar a
préxima aula?” (DIARIO DE CAMPO, 23/10/2013). Ou, por exemplo, no dia em que eles

perceberam a relevancia das gravac6es para dar conta de questdes de seus interesses.

Na aula de Lingua Inglesa de 24/10, a professora pediu para a turma apresentar a
tarefa de casa. A maioria ndo tinha feito a tarefa, somente alguns tinham feito, dentre
eles, Jalia. No entanto, depois da aula, surge o assunto na turma de que Jalia tinha
copiado a tarefa de Rafaele. Entre acusacBGes dos colegas e as negativas de Julia,
surge a questdo: Jalia copiou a tarefa de Rafaele na aula anterior que tinha sido
filmada, entdo eles se ddo conta de que, se Julia copiou, isso estaria registrado nas
gravacOes e iniciamos um dialogo sobre o assunto com alguns alvorogados a minha
volta, querendo ver as imagens que provariam que Jdlia tinha copiado a tarefa
(DIARIO DE CAMPO, 24/10/2013).

Essas gravacOes nas aulas aconteceram em 6 disciplinas (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Historia, Ciéncias, Ensino Religioso e Educacdo Fisica), também gravei em audio
alguns minutos de intervalo e uma atividade que desenvolvi com eles, um texto biografico.
No total foram 17 horas, 38 minutos e 52 segundos de registros em audio e video das aulas,

10 minutos e 38 segundos de intervalo e 1 hora, 19 minutos e 29 segundos da producdo do

texto biografico.
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C) Entrevistas individuais e entrevistas de grupo focal

As entrevistas foram realizadas em uma perspectiva dialégica (BLOMMAERT;
DONG, 2010; DURANTI, 2000; MASON, 1996) e semiestruturadas com uma agenda pré-
elaborada (MASON, 1996), com perguntas direcionadas a dar conta das questfes da pesquisa.
Foram realizadas 65 entrevistas individuais, com os alunos, com os professores e com 0s
funcionarios da escola, alem de entrevistas com alguns familiares e pessoas da comunidade
que residem ou que trabalham no entorno da escola. Dessas 65 entrevistas, duas foram
gravadas em audio e video, e as demais somente em audio.

Para a realizacdo dessas entrevistas, foram elaborados 6 roteiros pilotos e, embora
todos esses roteiros tivessem questdes similares, como, por exemplo, em relacdo as praticas
linguisticas, algumas questdes se diferenciavam, considerando quem eram os participantes, se
eram pais, alunos, professores etc. Nas primeiras entrevistas realizadas com base em cada um
dos roteiros, foi observado se as perguntas eram significativas para os participantes e suas
perspectivas sobre os topicos perguntados, ou se induziam respostas. As perguntas induzidas
eram retiradas dos roteiros para as proximas entrevistas ou ainda e também a partir do que os
participantes expuseram em suas falas nas primeiras entrevistas, foram incluidas questdes nos
roteiros.

Embora essas entrevistas tivessem uma agenda pré-elaborada, elas eram mantidas em
forma de conversa (BLOMMAERT; DONG, 2010). Eu procurava ndo me fixar muito no
roteiro e ndo assumir uma postura muito formal de entrevistadora, uma vez que, conforme
Blommaert e Dong (2010) orientam, se o pesquisador se comportar como um entrevistador, a
outra pessoa vai se comportar como um entrevistado.

Durante o andamento das entrevistas, observei como se constituia uma ecologia local
de perguntar (DURANTI, 2000). Em algumas entrevistas, precisei falar mais, principalmente
com as criangas do 6.° G, publico com quem as entrevistas tiveram menor tempo de duracéo,
pois elas costumavam ndo se estender muito em suas falas. J& com outros participantes, como
os professores e funcionarios da escola ou até mesmo com alguns adolescentes do 3.° H,
apareceram questdes, alem daquelas contidas nos topicos em agenda, por exemplo, historias
de vida, relatos de fatos etc. e as entrevistas tiveram duragdo maior do que o previsto.

Também realizei duas entrevistas de grupo focal gravadas em audio, no intuito de
reconhecer as experiéncias dos participantes e suas visdes em dialogo uns com 0s outros

(KITZINGER, 1995). Nesse procedimento, procurei focalizar a pluralidade das atitudes e das
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experiéncias de seus integrantes e o compartilnamento de experiéncias comuns vividas pelos
participantes (KITZINGER, 1995). Embora a entrevista de grupo focal ndo preveja perguntas,
mas topicos para serem discutidos, durante as entrevistas de grupo, fiz perguntas quando os
participantes estabeleceram pouco dialogo entre eles durante a interacdo, no intuito de motiva-
los ao dialogo.

Além do registro em audio das entrevistas, posteriormente foram feitas notas de
campo, por exemplo, quando os participantes falavam mais questdes depois de o gravador ter
sido desligado ou em relacdo as agdes dos participantes, se estava ansioso etc., pois, como
ressalta Briggs (1986 apud BLOMMAERT; DONG, 2010), ndo € apenas 0 que as pessoas
dizem, mas também como elas dizem que requer a nossa atencao. Por exemplo, alguém pode
estar muito confiante em dar respostas, mas a sua resposta a uma determinada questdo pode
ser hesitante, pronunciada de forma um pouco mais suave que as outras, com uma linguagem

corporal que articule desconforto.

d)  Os diarios dos participantes

Também foram utilizados para o registro de dados os diarios dos participantes e as
entrevistas focadas nesses diarios (JONES; MARTIN-JONES; BHATT, 2000), pois o uso de
diarios dos participantes representa um meio de localizar, espacial e temporalmente, as
praticas de linguagem de cada participante e as praticas com a escrita dentro da rotina dos
participantes, por meio dos proprios registros (JONES; MARTIN-JONES; BHATT, 2000).
Assim, esses registros no diério fornecem contextos para a discussdo nas entrevistas, criando
um diélogo cujo foco ndo estara nas questdes preparadas pelo pesquisador, mas no diario do
participante (JONES; MARTIN-JONES; BHATT, 2000). E um meio de mudar o
posicionamento do pesquisador e do participante da pesquisa, ou seja, de diminuir a
assimetria entre os papéis sociais e também de facilitar o desenvolvimento de uma
compreensdo mais profunda de préaticas particulares de letramento e de lingua (JONES;
MARTIN-JONES; BHATT, 2000).

Nessa proposta, foi confeccionado um modelo de diario que previa registros sobre
praticas linguisticas, conforme anexo A, pagina 252. Este diario tinha 15 paginas para a
escrita durante 15 dias, uma pagina para cada dia (cf. exemplo no anexo B, p. 253).
Apresentei a proposta para os alunos do 6.° G e do 3.° H, mostrando o modelo e explicando

como poderiam ser feitos os registros. Perguntei aos alunos sobre a disponibilidade de levar o
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diério para casa. Do 6.° G, 24 alunos quiseram levar os diarios e do 3.° H, 4 alunos. Apds o
periodo para a escrita do diario, voltaram para mim 23 diarios do 6.° G e 0s 4 diérios do 3.° H.

Com os diarios em maos, selecionei 16 diarios e realizei 16 entrevistas sobre esses
diarios gravadas em audio. Para essas entrevistas, ndo foi elaborada uma agenda de questdes,
mas realizada uma conversa sobre as praticas registradas no diario. Alguns alunos
explicitaram com mais detalhes suas préaticas registradas no diario, outros j& foram mais

sucintos nas conversas sobre suas atividades.

e) As sessOes de visionamento de dados audiovisuais

Outro procedimento utilizado foi a sessdo de visionamento de dados (TANNEN,
1984), nas quais, de acordo com Tannen (1984), sdo mostradas para 0s participantes
gravacdes de uma dada interacdo para que eles comentem sobre seus comportamentos, suas
falas etc. (TANNEN, 1984).

Realizei 5 sessdes de visionamento de dados, 2 com alunos do 3.° H e 3 com os alunos
do 6.° G. Todas as sessdes foram sobre os registros em audio e video das aulas. Durante as
gravacOes das aulas, fui selecionando segmentos que envolviam préticas linguisticas
multilingues com o objetivo de leva-los a refletir sobre suas préaticas linguisticas e também
para que eles discutissem e refletissem sobre suas acOes realizadas nas interagoes
selecionadas. Propus algumas questBes em agenda, que ndo significavam um roteiro, mas
questdes que poderiam ser discutidas durante as sessoes.

Na realizacdo das sessOes, principalmente com os alunos do 6.° G, em duas das
sessOes, as questdes em pauta foram deixadas de lado, pois alguns ficaram mais interessados
em se ver como estavam aparecendo nas interacdes filmadas, em olhar como o colega tinha
agido etc. Mesmo assim, em alguns momentos das sessdes, com base nos segmentos
selecionados de aulas, os participantes me forneceram explicagdes sobre eventos e préaticas
linguisticas em sala de aula. Além disso, a propria interacéo entre eles durante o visionamento
trouxe questBes relevantes para a compreensdo de suas praticas locais e praticas linguisticas.
Nas sessdes realizadas com alunas do 3.° H, minha participacao ficou reduzida, pois & medida
que levantei algumas questbes, mais a titulo de compreender o que estava acontecendo no
segmento assistido por nos, as participantes discutiram e trouxeram outras questdes, sobre
seus repertorios linguisticos e suas praticas linguisticas que ndo tinham nem sido previstas na

agenda da sessdo ou por mim durante nossos dialogos.
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f) Os questionarios

De acordo com Cod6 (2008), os questionarios escritos sao uma forma de entrevista
que as pessoas podem autoadministrar na escrita, sem precisar ficar continuamente
interagindo com o pesquisador. 1sso é positivo, pois ha participantes que se sentem mais livres
para responder questdes, quando néo estdo falando com o pesquisador (NORTIER, 2008).

Os questionarios ndo devem ser muito longos (quatro paginas, no maximo) e nao
devem demorar mais do que 30 minutos para serem concluidos, pois sendo os participantes se
cansam e comecam a responder aleatoriamente, o que reduz a confiabilidade do instrumento.
Além disso, as perguntas formuladas devem ser curtas, faceis de entender e adequadas para o
grupo que ira responder (CODO, 2008).

Neste estudo, com o objetivo de uma contextualiza¢do sociolinguistica (NORTIER,
2008) e também para esclarecer outras questdes que foram se tornando relevantes no decorrer
do trabalho de campo, foram desenvolvidos 2 modelos de questiondrios com duas paginas
cada: um para os alunos do 6.° G com 12 perguntas e outro para os alunos do 3.° H com 11
perguntas, ambos com questdes de multipla escolha e com espacos para descri¢do. As op¢oes
de resposta em formato de multipla escolha correspondiam a categorias existentes no cenario
(CODO, 2008), reveladas no decorrer do trabalho de campo. Os questionarios foram
aplicados na Escola durante espacos cedidos pelos professores nas aulas das duas turmas.
Enquanto os alunos respondiam ao questionario, fiquei disponivel na sala para

esclarecimentos e também fazendo observacao para posterior registro em notas de campo.

g)  Os documentos escritos e artefatos

Conforme Hammersley e Atkinson (2007), na investigacdo, a recolha de materiais
documentais, do mais popular ao mais efémero, pode ser usada de forma lucrativa. Esses
documentos podem ser textos escritos que circulam no dia-a-dia informalmente ou
documentos mais formais. Além da atencdo para os documentos, 0s autores chamam a
atencdo para os artefatos, uma vez que a etnografia da vida cotidiana exige atencdo as suas
caracteristicas materiais, em como 0s atores sociais se envolvem com as coisas fisicas e quais
relages estabelecem com o uso de objetos e materiais envolvidos. Ainda h& muitos
fendmenos sociais que sdo impossiveis sem o uso de material e mercadorias ou muitas

relagOes sociais que estéo cristalizadas e incorporadas por meio de materiais e objetos.
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Conforme Blommaert e Dong (2010), os pesquisadores etnogréficos, em sua ansiedade
de ndo negligenciar um unico pedaco de informagdo que pode ser a pedra fundamental para
sua interpretacdo, coletam tudo: objetos, textos, recortes de jornais, audio e video cassetes,
livros e brochuras, flyers, antncios, propagandas etc.

Durante o trabalho de campo, fiquei atenta aos materiais escritos ou imagéticos que
circulavam pela escola, como cartazes, anuncios, avisos, panfletos. Quando possivel, recolhia
esses textos e arquivava e, quando nao era possivel, fazia copias ou tirava fotos. Essas fotos,
devido a qualidade de reproducdo dos materiais, passaram a substituir as copias, pois usando a
camera digital bem préxima do material, eu conseguia fazer uma reproducdo similar a
digitalizacdo por scanner, equipamento de que eu ndo dispunha na escola. Também recolhi e
digitalizei materiais usados pelos alunos nas aulas e também produzidos por eles. Fiz copias
em DVD de videos pessoais disponibilizados pelos participantes, assim como de cartas
pessoais e outros materiais’®, materiais usados na catequese etc.

Além de recolher e digitalizar esses materiais, que resultaram em uma pasta de
materiais concretos com um pouco mais de 300 coOpias digitalizadas, tirei fotos e filmei outros
artefatos dentro da escola ou em seu entorno, na rua da escola, na igreja etc. A opcao pela
filmagem e néo pelas fotos, em alguns momentos, se deu por captar mais do que um angulo
do material observado. Além disso, o programa de visualizacdo de videos congela as imagens
e é possivel capturar, desses videos, imagens estaticas.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE INTERPRETATIVA DE DADOS

Nesta secdo, apresentamos os procedimentos utilizados para andlise interpretativa de
dados, embora, como ressalta Robson (2002), em pesquisas com enfoque qualitativo-
interpretativo, como é o caso desta etnografia da linguagem, é dificil estabelecer fronteiras
entre a fase de geracdo de registro de dados em campo e a analise do corpus gerado, pois a
analise de dados se inicia no trabalho de campo e continua durante as fases subsequentes do
processo de investigacdo (CHIMBUTANE, 2009). Na subsecdo a seguir, apresentamos como
os dados foram catalogados e os procedimentos que utilizamos para analise do corpus de

pesquisa.

" Embora tivesse tido a oportunidade de recolher alguns materiais pessoais originais produzidos pelos
participantes e pudesse firmar um termo de compromisso para doagdo de material, optei por fazer cdpias, por
dois motivos: um porque, no momento, o material original podia ser algo comum e trivial para o participante,
mas se, em algum momento, o material se tornasse Util para o participante, poderia se arrepender de ter doado;
outro porque mais pessoas poderiam vir a realizar pesquisa no local e o material poderia ser mais Util do que
fazer parte de um Unico corpus de pesquisa.
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Os dados registrados foram organizados e catalogados, culminando no seguinte corpus

de pesquisa.

Quadro 1. Relacao sindptica dos dados gerados

Relacgdo sindptica de dados gerados

Fonte de dados

Quantidade

Gravagdes de aulas em dudio e video

34 horas, 14 minutos e 26 segundos

Gravacdo de producao de texto biografico

1 hora, 19 minutos e 29 segundos

Gravacdo de intervalo em audio

10 minutos e 38 segundos

Gravacdo de missa e procissdo em video

41 minutos e 9 segundos

Entrevistas semiestruturadas

64 entrevistas

Entrevistas de grupo focal

2 entrevistas

Diérios dos participantes

27 diarios

Entrevistas sobre os diarios dos participantes

16 entrevistas

Sessoes de visionamento de dados

5 sessdes

Narrativas orais

2 narrativas

Questionarios

58 questionarios

Texto biogréafico dos alunos 26 textos
Atividades desenvolvidas pelos alunos 15 atividades
Fotocopias e fotos de textos e materiais 300 imagens
Diéario de campo e diario da pesquisadora 165 péaginas

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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Ap0s a catalogacdo dos dados, fiz a codificacdo por temas (GIBBS, 2009), buscando,
nos diferentes tipos de dados, reconhecer as linguas que constituiam o repertorio linguistico
dos participantes; as praticas linguisticas nas quais esses participantes revelavam usar a lingua
ucraniana; como esses participantes viam seus repertorios e suas praticas linguisticas
multilingues; como os participantes viam as praticas linguisticas multilingues e em lingua
ucraniana na escola e em outros espacos e que valores atribuiam para as préaticas linguisticas
em lingua ucraniana. Busquei reconhecer o que era tipico e atipico no corpus de pesquisa.
Apdbs essas evidéncias, selecionei dados representativos para apresentacdo e discussdo no
texto analitico. Para a anélise de como os participantes usavam a lingua ucraniana nas praticas
de linguagem nas aulas, usei principalmente, procedimentos da microetnografia, os quais

descrevemos a seguir.

3.5.2 Procedimentos para analise de dados audiovisuais

Para compreender o lugar da lingua ucraniana e das praticas linguisticas multilingues
nas praticas de linguagem em sala de aula, buscamos analisar as praticas linguisticas dos
participantes. Para a andlise dos registros audiovisuais de aula, usamos a abordagem
microetnografica (ERICKSON, 1992; GARCEZ, 2008; GARCEZ; BULLA; LODER, 2014)
ou a microanalise etnogréfica da interagdo, como é também conhecida, uma vez que essa
abordagem ¢ interdisciplinar e tem como objetivo descrever como a interacdo € social e
culturalmente organizada em situaces particulares, como a sala de aula (GARCEZ, 2008).
Nesta parte-se “de um ponto de vista proprio sobre o uso da linguagem em encontros
interacionais entre multiplos participantes em sociedades complexas contemporaneas (ver
Erickson 2004)” (GARCEZ; BULLA; LODER, 2014, p. 261-262). Embora este estudo ndo
seja uma pesquisa microetnografica, essa abordagem para a analise de dados audiovisuais das
aulas é fundamental para compreendermos como os professores e 0s alunos usavam a lingua
ucraniana nas praticas de linguagem na sala de aula.

Além disso, optamos por essa abordagem pelo fato de essa visdo, segundo Garcez
(2008), considerar que a interacdo face a face € construida sobre a¢des no tempo e no espaco
fisicos, em vez de simplesmente ser uma troca de enunciados significativos. Também pelo
fato de que, para compreender as praticas linguisticas e os repertorios linguisticos dos
participantes, é preciso compreender 0s eventos nos quais essas praticas e esses repertdrios
tomam forma, por isso a necessidade de, conforme destaca Erickson (1992), compreender

momento a momento como esses eventos se desenrolam e ter informacgdes precisas sobre o



106

discurso e o comportamento ndo verbal de participantes particulares na cena. Tal opgéo ainda
se deve ao fato de essa abordagem possibilitar “identificar nuances sutis de significado que
ocorrem na fala e na acdo-nao-verbal, sutilezas que podem ser mutaveis ao longo da atividade
que acontece nesse lugar”* (ERICKSON, 1992, p. 205, tradugdo nossa), o que auxilia na
construcdo de uma descricdo émica e interpretacdo com base no modo como as pessoas agem
e reagem umas com as outras (BLOOME, 1993), o que reduz, conforme Garcez (2008), a
interpretacdo prematura do analista e, consequentemente, a atribuicéo de significados e juizos
de valor do analista para as acdes dos participantes (ERICKSON, 1992).

Ainda segundo Garcez (2008), seus beneficios s6 podem ser plenamente alcangados
mediante cuidadosa e continua revisitacdo dos registros audiovisuais em um longo processo
de revisdo de todos 0s eventos numerosas vezes, identificando suas principais partes
constituintes, os aspectos de organizacdo, em seguida, enfocando as ac¢Ges dos individuos e,
finalmente, comparando as instancias do fendmeno de interesse em todo o corpus de pesquisa.

Nesse processo, para poder fazer essa comparacdo, realizamos primeiramente a
microanalise dos registros audiovisuais de interacdo em sala de aula com base também em
procedimentos adotados por Erickson e Shultz (2002) e Garcez, Bulla e Loder (2014). Para
tanto, o processo de andlise microetnografica teve quatro etapas, descritas a seguir.

Na primeira etapa, assisti as sequéncias completas dos registros audiovisuais das aulas
do 6.° G e do 3.° H e selecionei segmentos interacionais com praticas linguisticas, nas quais 0s
participantes usavam a lingua ucraniana.

Na segunda etapa, revisitei esses segmentos interacionais selecionados e busquei
identificar quais eram as atividades realizadas quando os participantes faziam uso da lingua
ucraniana e quais eram os significados locais demonstrados pelos participantes quando isso
ocorria, assim como também quais eram as consequéncias para a sequéncia interacional.

Na terceira etapa, revisitei esses segmentos interacionais selecionados, procurando
ocorréncias tipicas e atipicas (ERICKSON, 1992) de praticas multilingues nas praticas de
linguagem das aulas que envolvessem préticas linguisticas em lingua ucraniana. Na quarta
etapa, entre 0s segmentos selecionados por mim como tipicos e atipicos, escolhi segmentos
representativos para a transcricdo e para a discussdo na analise de dados. Por fim, as
interpretacdes construidas na analise microetnografica foram cruzadas com as interpretacdes

realizadas em outras fontes de dados da pesquisa.

! No original: “to identify subtle nuances of meaning that occur in speech and nonverbal action-subtleties that
may be shifting over the course of activity that takes place”.
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Na proxima secdo, problematizamos a transcri¢do de dados de fala neste estudo, a qual

mais do que entextualizacdo, também é analise e ato politico.

3.5.3 Transcricao de dados

Estudiosos tém abordado a transcricdo como acdo politica, interpretativa, social,

reflexiva e analitica. Conforme Skukauskaite (2014), transcricdes

sdo produtos de propositos do pesquisador, decisdes e bases teoricas, e sdo
influenciadas pela bagagem linguistica do pesquisador/transcritor e de seu
conhecimento dos contextos em que a conversa foi gravada (Cameron, 2001;
Gumperz, 1992). Como tal, transcri¢cfes sdo carregadas de teorias (Ochs, 1979) e
representam determinadas posturas ontoldgicas e epistemolégicas do pesquisador
que construiu as transcri¢des (Skukauskaite, 2012)" (p.3, tradugdo nossa).

Assim, procuramos, neste estudo, chegar a um processo de transcri¢cdo que atendesse
nossas posi¢les ontoldgicas e epistemoldgicas. Ainda consideramos o que ressalta Duranti
(2000), que ha implicacdes tedricas, politicas e éticas no nosso processo de transcricdo e dos
produtos finais que vao resultar desse processo.

Seguindo os pressupostos de Duranti (2000), destacamos que as transcri¢es
realizadas para este estudo ndo recapturam inteiramente as falas, tais como se deram nas
situacOes originais, no entanto, tentamos construir transcricGes para representar as falas de
maneira consistente com nossos pressupostos tedricos. Além disso, as transcrigdes foram
seletivas (DURANTI, 2000), uma vez que buscamos representar 0s aspectos que eram
significativos para nossas perguntas de pesquisa.

Cabe ressaltar também que as transcri¢cGes apresentadas neste relatdrio e pesquisa ndo
serdo versoes finais, visto que, conforme Duranti (2000), ndo ha uma transcricdo final, mas
somente diferentes versdes revisadas. Por isso, as transcricdes apresentadas sao passiveis de
mudancas, cada vez que forem revisadas e, ainda mais, se forem transcritas ou revisadas por
outro pesquisador. Assim, as transcricoes foram realizadas individualmente por mim, com
excecdo das transcri¢cbes em lingua ucraniana, que foram realizadas em colaboragdo com uma

professora de lingua ucraniana, portanto, resultaram de escolhas e de um processo que é

"2 No original: “They are products of researcher purposes, decisions, and theoretical bases, and are influenced by
the researcher/transcriber’s linguistic background and knowledge of the contexts in which the conversation was
recorded (Cameron, 2001; Gumperz, 1992). As such, transcripts are theory laden (Ochs, 1979) and represent
particular ontological and epistemological stances of the researcher who constructed the transcripts”
(Skukauskaité, 2012).
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amplamente influenciado pela nossa bagagem linguistica, por nossas trajetorias e Nnossos
conhecimentos sobre o cenério da pesquisa’.

Como as transcri¢cfes sdo entextualizacdes da fala para a escrita e, nesse transformar a
fala em texto escrito, seguindo Garcez, Bulla e Loder (2014), o registro grafico deve ser
escolhido com atencdo e ser consistentemente empregado nas transcrigdes. Dentre as opcoes
para transcricdo mais utilizadas em pesquisa qualitativa e interpretativa e nas abordagens
microetnograficas, selecionei quatro possiveis opg¢des para analise: ortografia (padrao), grafia
modificada, grafia mista e alfabeto fonético (GAGO, 2002; LODER, 2009; GARCEZ,
BULLA; LODER, 2014). Dessas opcdes, fiquei em duvida entre desenvolver as transcricdes
conforme o modo ortogréfico ou na grafia modificada, e a escolha ndo foi uma tarefa facil e
rapida, conforme discutimos na sequéncia, pois a escolha do registro da transcricao também é
uma escolha politica e que precisava estar em consonancia com nossas escolhas
epistemoldgicas.

A opcéo pelo uso da ortografia padréo, por um lado, facilitaria a leitura da transcri¢ao
por um publico amplo (LODER, 2009), sem a necessidade de uma “alfabetizagdo prévia” em
relacdo as variedades linguisticas locais, mas, por outro, nivelaria diferencas que podem ser
relevantes para os participantes (GARCEZ; BULLA; LODER, 2014). Ou seja, como enfatiza
Blommaert (2008), a edicdo levaria as diferencas a desaparecerem enquanto indices de
estrutura social e de desigualdade e de identidade das pessoas.

Contudo, o registro de fendmenos de variacdo linguistica por meio da ortografia
exigiria representaces em grafia ndo convencional, o que segundo Loder (2009) e Bucholtz
(2000), poderia tornar as falas representadas exoticas, levando os leitores da transcri¢do a
fazer inferéncias sobre a fala dos participantes representada ortograficamente de modo néo
padrdo. Tal fato, segundo Gago (2002), pode gerar estigmas por pessoas de outras areas, que
podem rebaixar o status dos grupos que tiveram suas falas transcritas. Por essa razdo, optei
inicialmente por utilizar o registro ortografico e ndo a grafia modificada. Foram feitas
transcri¢des e protoanalises (GREEN et al., 2005), utilizando o registro ortogréafico, contudo
isso me incomodou pelo fato de que homogeneizava as falas, ndo deixando visiveis as
variedades nas falas, levando-nos a questionamentos como: se a tese propunha justamente

discutir repertorios, como nivelar a fala dos participantes pelo registro ortografico? Como

™ A professora de lingua ucraniana que participou do processo de transcrigdo reside em um municipio vizinho de
Prudentopolis. Ela passou sua infancia na comunidade de Linha Verde, mas reside ha muitos anos nesse outro
municipio. A escolha de uma pessoa de fora do cenario de pesquisa para ajudar nas transcricdes de falas em
lingua ucraniana se deu para evitar que outras pessoas do grupo de pesquisa tivessem acesso aos dados e isso,
consequentemente, gerasse desconforto as pessoas que tiveram suas falas gravadas. O fato de a professora ter
residido em Linha Verde foi uma coincidéncia.
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levar as pessoas a reconhecer os portugueses falado no Brasil se ndo apresentamos e
legitimamos em nossas pesquisas?

Se a transcri¢do era, sobretudo, uma escolha politica e com consequéncias politicas,
optar por transcrever na ortografia convencional sem modificagdes para ndo gerar estigmas
me pareceu continuar cossustentando a préatica de estigma, pois se nés mesmos, na condi¢do
de pesquisadores, ndo assumimos a posicao de representar a fala que € estigmatizada, como
esperar que pessoas de outras areas deixem de ver como exotico uma fala é representada na
ortografia ndo convencional?

Por isso, no decorrer das analises e das transcricbes em discussdo com minha
orientadora, optamos por ndo usar mais o modo ortogréafico, mesmo tendo consciéncia de que
ndo ha necessidade de apresentar uma transcricdo na grafia modificada para representar uma
diferenca que nao sera foco analitico (GARCEZ; BULLA; LODER, 2014). Foi feito um novo
ensaio de transcrigdo na grafia modificada e verificou-se que transcrever todas as falas dos
participantes na grafia modificada representava dois impasses: um deles, a minha audigdo
para capturar todos os detalhes de pronuncias etc. precisava ser muito apurada; além disso, a
transcricdo de algumas palavras na grafia modificada parecia que ficava ininteligivel (GAGO,
2002) para leitores ndo familiarizados com variedades locais. Assim, optamos por uma
transcricdo mista (GAGO, 2002).

Na transcri¢do mista, Gago (2002) destaca a proposta usada por Marcuschi (1986), que
propGe um sistema misto: usar a ortografia padrdo, mas sem desconsiderar a producdo real.
Para isso, a escrita deve ser feita majoritariamente na ortografia padrdo, mas também podem
ser consideradas as variagOes e cabe ao pesquisador fazer as escolhas por meio de um
consenso, decidindo, por exemplo, que tipo de variagbes vai transcrever em escrita
modificada, como marcar a eliminacdo de morfemas finais etc. (GAGO, 2002).

De acordo com essa opcdo algumas falas foram transcritas na ortografia
convencional/padrédo e outras na grafia modificada, sempre resultantes das escolhas que foram
necessarias fazer, no momento de transcricdo da grafia modificada. Estamos cientes de que
essa opcao é passivel de criticas, pois ao ler as transcri¢cbes, ndo h4 como o leitor saber qual
foi 0 modo real da fala dos participantes, uma vez que, em determinado momento, a
pesquisadora pode ter escolhido transcrever na ortografia convencional, até mesmo para
deixar a fala mais compreensivel para quem néo esta familiarizado com as variedades locais,
ja em outro, ter escolhido transcrever na grafia modificada. No entanto, destacamos que isso
também se da no registro ortografico, pois nesse tipo de transcrigdo, as escolhas também séo

feitas. Por exemplo, se na transcri¢do com grafia modificada a pesquisadora transcreveu “eu
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num intindi, ixplique pra mim”, na transcri¢do mista “eu num intendi, explique pra mim” ¢ na
transcri¢do ortografica “eu nao entendi, explique para mim”, € possivel observar que tanto a
transcricdo na grafia mista como a ortografica tém alteracGes feitas por mim.

Na transcricdo mista, como foi uma opc¢do transcrever algumas partes na grafia
modificada e ndo outras, apos esse trabalho foi identificado que houve mais transcri¢do de
tracos graduais’®, presentes na fala da maioria dos falantes de portugués brasileiro
(BORTONI-RICARDO, 2005), por exemplo, a auséncia de “s” ou “r” no final das palavras
(vamo, compra), ditongagdo de vogais “a” e “¢” seguidas de “s” (vOc€is), monotongacao de
ditongos orais decrescentes (roupa/ropa), tragos comuns do portugués brasileiro falado, assim
como também algumas formas simplificadas de fala, conforme apontam Garcez, Bulla e
Loder (2014), em que silabas inteiras deixam de ser pronunciadas, sobretudo no caso do verbo
estar, “ta, t0, tive”. Também foram transcritas na grafia modificada tracos descontinuos,
tipicos de areas rurais (BORTONI-RICARDO, 2005), por exemplo, “foia/folha,
famia/familia”.

Salientamos que a opc¢édo de transcrever algumas falas na grafia modificada, mas nao
todas, deixou uma lacuna no que tange a representacdo da fala local, principalmente em
relacdo a transcricdo dos tracos no portugués falado influenciados pela questdo étnico-
linguistica do grupo, das linguas ucraniana e polonesa. Porém, a maioria desses tracos sdo em
termos de pronincia, 0 que para uma melhor representacdo exigiriam uma transcricdo
fonética, por exemplo, “ke aréke az oreie” (Que arranque as oreia). Fazer uma transcrigdo
desses tracos exigiria um estudo muito mais detalhado sobre essa questdo, para nao
incorrermos em atribui¢des equivocadas. Também, a opcdo por ndo transcrever todas as falas
no modo ortografico, representando falas com tragos descontinuos, pode levar o leitor a ter
uma visdo estereotipada dos participantes como caipiras’, 0 que é estigmatizado. Pois se
associa ao caipira o ndo falar bem portugués, o ter menos conhecimento por isso, embora
saibamos que, como bem ressalta Bagno (1999), ndo existe um portugués melhor ou pior, a
escolha do portugués que temos como culto € muito mais uma escolha politica e ideoldgica.

Porém, embora reconhegamos que exista esse estigma e também por isso, mesmo nado
dando conta de mostrar outros tragos ou todos os tragcos de localidade e mesmo ndo sendo

nosso foco analitico, optamos por manter alguns tracos da fala local, uma vez que, conforme

" Esses tracos “[...] estdo presentes no repertdrio de todos os grupos sociais, variando apenas a sua frequéncia e
a maneira como se associam aos diversos estilos ou registros.” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 137).

"> Agradecemos a colega Adriana do grupo de pesquisa LEIAM, por salientar duas de suas impressdes relevantes
sobre a transcricdo que foi realizada neste estudo: a questdo da lacuna na representacdo da diversidade do
portugués local e da viso estereotipada que a opcdo de transcri¢do realizada passou sobre os participantes.
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destacou o professor Cléo Altenhofen em sua arguicdo como membro da banca desta
pesquisa, esses tracos (da localidade) ndo precisam ser ocultados, como se tivessem uma
marca ou macula. Mas, claro que essa foi a opcao de uma pesquisadora, parte de uma minoria
que ndo vé problema na identificacdo de seus interlocutores com um grupo rural, pois o
problema estd no esteredtipo que se tem construido em torno desses grupos. Entretanto, ao
final desta pesquisa concluimos que a opg¢ao por uma transcricdo mista dos dados em lingua
portuguesa ndo ficou bem justificada e ainda ndo foi a opcdo mais coerente, nos levando a
considerar que poderiamos ter transcrito todos os dados de lingua portuguesa no modo
ortografico.

Para a lingua ucraniana, foram mantidas as transcri¢des mistas, ou seja, 0 uso da grafia
modificada e do registro ortogréafico, portanto, todas as falas transcritas nao correspondem ao
ucraniano escrito em cirilico reconhecido como culto ou padrdo. Chamamos a atencao
também para o fato de que as transcricbes apresentadas sdo de uma lingua ucraniana
constituida pelo contato com a lingua polonesa e também com a lingua portuguesa, uma
lingua ucraino-brasileira oral e que ndo tem uma escrita sistematizada. A opg¢do por uma
transcricdo também mista das falas em lingua ucraniana e ndo em registro ortografico padrédo
se deu porque esta ultima poderia significar mudancas substanciais em relacdo as falas dos
participantes e as particularidades do contexto. Por exemplo, a transcricdo de “me ci Bmuia”
(Onde lavou-se?) corresponde ao modo como os participantes falaram. Essa mesma fala na
ortografia padrdo deveria ser transcrita como “me B Muacs’”.

Transcrever na ortografia padrdo também significaria desconsiderar algumas
variedades da lingua ucraniana e da lingua polonesa. Por exemplo, “Csuto” (Dia Santo) é
uma palavra que transcrevemos como os participantes a falavam e como lingua ucraniana,
entretanto, € uma palavra que é constituida também pela lingua polonesa, pois em lingua
ucraniana culta seria “Cssto”. No entanto, mesmo com essas diferengas da ortografia padrao
optamos por usar uma transcricdo em cirilico e ndo uma transliteracdo fonética da fala ou a
escrita romanizada’®. Essa opcdo se deu devido & relevancia da escrita em cirilico no grupo,
como um simbolo um importante de pertenca e de identificacéo.

Ainda como ressaltam Garcez, Bulla e Loder (2014), além das escolhas do modo de

registro das elocucgdes por escrito, sdo relevantes nas transcri¢cdes “os aspectos entonacionais,

’® Tendo em conta a grande distancia entre os alfabetos latino e cirilico, foram concebidos alguns sistemas de
romanizagdo da escrita cirilica. Algumas linguas, como o Sérvio, utilizam ambos os alfabetos. Outras linguas,
como é o caso do ucraniano, apenas utilizam a escrita romanizada como instrumento de apoio a divulgagdo da
lingua, facilitando a sua pronuncia e a sua compreensédo. Por essa razdo, este sistema ndo esta ainda estabilizado.
(PROJECTO DIVERSIDADE LINGUISTICA NA ESCOLA PORTUGUESA, 2003).
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temporais e de velocidade da produgdo vocal dos participantes da fala-em-interacdo social”
(p. 271). Para representar esses aspectos em texto, os autores destacam as convencOes
Jefferson de transcricdo “como conjunto estavel de convencgdes detalhadas consolidadas e que
evidenciam o carater sequencial dialdégico dos encontros transcritos” (GARCEZ; BULLA,;
LODER, 2014).

Na sequéncia apresentamos as convengOes de transcricfes usadas neste trabalho,
conforme Loder (2008).

Quadro 2. Convencdes de transcricéo

CONVENCOES DE TRANSCRICAO

. (ponto final) entonagdo descendente
? (ponto de interrogagéo) entonag&o ascendente
, (virgula) entonacdo intermediaria
: (dois-pontos) prolongamento do som
A (flecha para cima) som mais agudo do que os do entorno
WV (flecha para baixo) som mais grave do que os do entorno
- (hifen) corte abrupto na producéo vocal
fala (sublinha) énfase em som
FAla (mailscula) som em volume mais alto do que os do entorno
°fala® (sinais de graus) som em volume mais baixo do que os do entorno
>fala< (sinais de maior do que e menor do fala acelerada
que)
<fala> (sinais de menor do que e maior do fala desacelerada
que)
(2,4) (nimeros entre parénteses) medida de siléncio (em segundos e décimos de
segundos)
@) (ponto entre parénteses) siléncio de menos de 2 décimos de segundo
( ) (parénteses vazios) segmento de fala que ndo pdde ser transcrito
(palavra) (segmento de fala entre parénteses) fala transcrita, mas com davida do
transcritor
[ ] (colchetes) fala sobreposta (mais de um interlocutor falando ao
mesmo tempo)
= (sinal de igual) elocucgdes contiguas
palavra (citacdo em itélico da fala no texto) citacOes de elocucbes dos excertos no corpo do texto
Maria (pseuddnimo) nome ficticio para a identificacdo do participante da
interacdo
Q (simbolo de feminino) menina ndo identificada
) (simbolo de masculino) menino nao identificado
((olhando para | (parénteses duplos com descricdo de atividade ndo verbal ou outra
0 teto)) texto) observacdo do transcritor

Fonte: Desenvolvido conforme em Loder (2008)
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Assim como adotamos essa perspectiva para transcricdo, também optamos por
identificar os participantes por pseudonimos para preservar suas identidades e ndo pelo uso de
categorias, como professor x, aluno 1, aluno 2 etc.

A seguir, ilustramos como estdo apresentadas as transcri¢cdes no decorrer da analise de

dados.

Excerto 4 - (Segmento “Uyem” -21:51-23:37 - Video Aula de Historia - 21/10/2013)

—= 61 Paula Pati?
62 () ((Tati sinaliza com a cabeca))
—= 63 Paula [>mo T Oymex pobmna:<]
[>O que vocé vai fazer hoje:<]
64 () ((Paula mexe com o ombro))
—= 65 Pati [>5] maro mmatTs npatu.<]

[>Eu tenho roupa pra lava.<]

O termo segmento é usado para nomear uma unidade analitica e excerto é o termo
metatextual para referir a trechos de transcricdo nos relatérios de pesquisa (GARCEZ;
BULLA; LODER, 2014). Para a apresentacdo das transcricdes em ucraniano’’ e das traduces
para portugués, optamos por aquela com duas linhas intercaladas, apresentacdo da fala
original em uma linha, seguida da tradugé&o livre, como usado por Dornelles e Garcez (2001).
As traducdes sdo apresentadas nas linhas abaixo da transcricdo original da fala e ndo sédo
numeradas. As linhas e os nimeros ndo indicam turnos de fala, mas orientam, posteriormente,
para a referenciacdo dos dados de fala na analise. As flechas, ao lado direito das linhas,
servem para destacar linhas importantes na anélise.

Na secdo, a seguir, apresentamos o perfil dos alunos, professores e funcionarios

participantes da pesquisa.
3.6 O PERFIL DOS PARTICIPANTES, INTERLOCUTORES DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos o perfil dos participantes e interlocutores desta pesquisa,
em especial dos alunos, professores e funcionarios.

Os alunos da escola de Linha Verde sdo na maioria moradores das 35 comunidades
rurais que a escola atende e de Linha Verde. No Projeto Politico Pedagdgico da escola, 0s

alunos sdo apresentados do seguinte modo: “Os educandos sao de boa indole, trabalham com

" As palavras que ndo estdo em lingua portuguesa estdo em italico, com excecéo da lingua ucraniana, pois a
fonte em lingua ucraniana em italico, pois ndo sou familiarizada para leitura em lingua ucraniana nessa fonte.



114

a familia na lavoura, e tém um respeito grande pelo professor. A maioria sdo descendentes de
ucranianos que ainda falam a lingua materna e mantém as tradi¢es” (PPP, 2011, p. 9). Na
época da geracdo de dados, havia alguns que frequentavam a escola de Linha Verde advindos
da sede urbana, sdo alguns ex-moradores de comunidade rurais que frequentavam a escola e
ao mudarem para a cidade optaram por continuar na escola, como é o caso da aluna Jane do
3.2 H e do aluno Dalton do 6.° G. Também ha alguns filhos de professores, como é o caso da
filha da professora Veridiana que estuda nesse colégio.

Os alunos do 6.° G tinham iniciado o ano letivo em 30 alunos na turma, mas na época
da pesquisa, eram 29, pois uma colega deles tinha ido estudar no “Colégio das Catequistas”, o
Instituto Santa Olga, na cidade. Alguns alunos eram de Linha Verde, como Rafaele, Andre,
Julia e Julio, alguns residiam em comunidades mais distantes de Linha Verde, como era o
caso de José e Rafaely, por exemplo, e outros alunos residiam em comunidades proximas a
Linha Verde, como era o caso de Paulo, Alceu e Miguel. A comunidade de Alceu era uma das
comunidades daquela regido que, segundo o professor Rubens, ainda mantinha o sistema de
faxinais.

A maioria dos alunos, até iniciarem os estudos na escola, nagquele ano, estudavam em
escolas em suas proprias comunidades ou comunidades mais proximas, algumas eram
multisseriadas. Outros alunos ja estudavam onde € a escola de Linha Verde, mas na escola
pertencente ao municipio, como é o caso daqueles que residem na comunidade de Linha
Verde ou em comunidades préoximas. A maioria dos alunos se conhece desde o inicio do ano
letivo ou das escolas onde estudaram anteriormente ou de eventos da igreja catolica de rito
ucraniano.

Os alunos auxiliavam os familiares nas atividades domésticas, por exemplo, limpar a
casa, varrer terreiros, recolher lenha, tratar os animais. Alguns meninos e meninas ficavam
sozinhos em casa cuidando dos irmaos mais novos enquanto os pais iam trabalhar na lavoura,
como Roberta e Miguel®, eles providenciavam as suas refeicdes e se organizavam sozinhos
para tomar o Onibus para ir a escola. Outros ajudavam os pais nas atividades na lavoura, em
plantacbes ou hortas orgénicas. Rafaele costumava ir para a lavoura de manhd e Julia
auxiliava os pais em uma plantacdo de morangos para uma cooperativa comunitaria que o pai
dela coordenava. Ela inclusive costumava comercializar morangos na escola para o0s

professores.

"8 Como s&o muitos interlocutores, optamos por descrever aqueles que vao aparecer mais na analise do proximo
capitulo.
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Todos os alunos tinham ascendéncia ucraniana, alguns somente pelo lado paterno ou
materno e, com excessao de Wilson que s6 frequentava a Igreja Catélica do rito latino, os
demais frequentavam a Igreja Catolica do rito ucraniano. Alguns, além de frequentarem a
igreja do rito ucraniano, frequentavam também a igreja do rito latino. Eles demonstravam ter
participacdo assidua nas atividades da igreja, cultos, missas, catequese etc. Aqueles alunos
que frequentavam as duas igrejas conciliavam as participacgdes, pois pelo que foi observado as
datas das missas pareciam ndo coincidir, além disso, em algumas comunidades s6 havia a
construcdo de uma igreja, isso levava muitos membros da igreja do rito latino a participarem
da igreja do rito ucraniano, conforme é reconhecido no Boletim Informativo da Eparquia S&o
Jodo Batista sobre uma comunidade rural, “[..] Esporadicamente a Missa € celebrada em
portugués. Como os fiéis do rito latino ndo possuem sua capela, eles participam assiduamente
das nossas celebragdes, sobretudo quando sdo em portugués.” (EPARQUIA SAO JOAO
BATISTA, 2013, p. 13). O fato de nas comunidades rurais haver menos missas tanto em um
rito como em outro, parecia contribuir para que algumas pessoas frequentassem as duas
igrejas para participar de mais missas.

Além disso, todos os alunos reconheciam que, em suas comunidades, participavam de
interacfes que envolviam o uso da lingua portuguesa e da ucraniana. Nas casas da maioria
desses alunos, a lingua ucraniana fazia parte das interacGes, até mesmo na casa de Wilson, por
exemplo, que se identificava como ndo falante de lingua ucraniana, a mde e a avd
costumavam conversar em lingua ucraniana. Ou no caso de Roberta, cujos pais, segundo ela,
ndo eram falantes de ucraniano, mas seus avos costumavam conversar em lingua ucraniana.
Alguns dos alunos reconheciam que nas interagfes familiares e com a vizinhanga muitas
vezes participavam mais de interacbes em lingua ucraniana do que em lingua portuguesa,
como José, Alceu e Maria Alice.

No quadro a seguir, apresentamos uma descricdo em relacdo a lingua ucraniana no
repertorio linguistico dos alunos. Essa descricdo é feita com base em um questionario
aplicado para os alunos no qual se inquiria sobre o uso de linguas, com base no diario dos
participantes em que registraram suas praticas linguisticas fora da escola e nas entrevistas

realizadas.

Quadro 3. A lingua ucraniana no repertério linguistico dos alunos do 6.° G

A lingua ucraniana no repertdério linguistico dos alunos do 6.° G

Alunos que se identificaram como falantes | Maria Alice, Alceu, Danilo, Francisca,
de ucraniano e reconheciam fazer uso da | Estela, Célia, José, Mauro, Dalton, Eliel,
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lingua ucraniana continuamente, | Denise, Jonaina, Paulo, Raquel e Vanderlei.
principalmente com os familiares e a
vizinhanca, além de nas praticas religiosas.

Alunos que reconheceram fazer uso da | André, Eloisa, Rafaely, Rafaele, Julia, Julio,
lingua ucraniana nas interacdes familiares, | Bianca, Miguel, Joaquim e Caio.

na vizinhanga e nas préaticas religiosas, mas
avaliavam seus conhecimentos na lingua
limitados.

Alunos que ndo se identificaram como | Roberta, Lara e Flavia.
falantes de ucraniano, ndo reconheciam
realizar praticas linguisticas que
envolvessem a lingua ucraniana, a ndo ser
nas praticas religiosas.

Aluno que se identificou como nao falante | Wilson.
de ucraniano e ndo realizava praticas
linguisticas envolvendo essa lingua.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Para essa descricdo apresentamos quatro categorias a partir das diferentes fontes de
dados. Néao foi possivel fazer uma descricdo em termos de alunos bilingues, falantes de
portugués e de ucraniano, pois identificamos uma problematica, ser falante ou ndo é uma
categoria balizada pelos participantes a partir de suas ideologias linguisticas e das concepcdes
do que € ser falante de uma lingua. Por exemplo, alguns dos participantes quando inquiridos
sobre as linguas que falavam, destacavam que usavam um pouco de ucraniano ou que nao
falavam bem ucraniano, no entanto, em suas praticas sociais revelaram fazer uso dessa lingua.
Raefely em situacdo de entrevista salientou falar s6 um pouco de ucraniano, pois julgava ter
dificuldades na lingua e preferia portugués e seus avos, com quem ela morava ha trés anos,
falavam com ela em brasileiro”® para que ela ndo esquecesse a lingua portuguesa
(ENTREVISTA COM RAFAELY, 02/10/2013), mas nos registros de suas praticas
linguisticas revelou que a lingua ucraniana fazia parte de suas interacfes diarias, conforme
exemplo de registro no diario “fis janta em casa com minha baba Portugue e ucraniano”
(REGISTRO NO DIARIO DO PARTICIPANTE, 21/09/2013).

Os alunos que revelaram usar a lingua ucraniana em suas vidas diarias foram: Jose,
Paulo, Alceu, Miguel, Mauro, Caio, Dalton, Estela, Vanderlei, Joaquim, Eliel, Maria Alice,
Denise e Raquel. Alguns consideravam usar a lingua ucraniana, mas usavam mais 0

portugués, como Rafaele, André, Julio, Bianca e Julia. Os pais de Bianca eram ambos falantes

" Os participantes costumavam definir como brasileiro ou lingua brasileira a lingua portuguesa que falavam no
cotidiano e como lingua portuguesa a lingua estudada na escola. Mas, o brasileiro era usado também como
sinbnimo de lingua portuguesa. Krause-Lemke (2010) também identificou a referéncia ao brasileiro nesta
comunidade. Jung (2003) destacou que um grupo de descendentes de alemdes no oeste do Parana também
reconhecia o brasileiro.
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de ucraniano, a mée dela reconhecia que Bianca ndo falava bem, mas porque eles em casa
costumavam interagir mais com ela por meio da lingua portuguesa, o que gerava cobranca das
pessoas da comunidade “eles me dizem por que vocés ndo falam mais em ucraniano com a
Bianca. Eu digo ndo sei, ndo sei por que acabamos falando mais portugués com ela” (DIARIO
DE CAMPO, 29/10/2013). Além disso, alguns desses alunos também reconheciam fazer usos
mistos e misturados da lingua portuguesa com a lingua ucraniana, chegando a identificar
como uma “fala ou lingua misturada” nos registros das praticas linguisticas no diario do
participante.

Com excecdo de Wilson que participava da catequese na igreja do rito latino, os
demais alunos participavam da catequese da igreja do rito ucraniano e recebiam algumas
no¢Oes sobre o alfabeto cirilico em ucraniano. Alguns alunos revelaram nos registros dos
diarios dos participantes realizar atividades escritas em ucraniano para a catequese, conforme
exemplo de registro no diario de Maria Alice, “Fiz a tarefa da catequese na lingua ucraniana”
(REGISTRO NO DIARIO DO PARTICIPANTE, 14/09/2013).

A turma do 3.° H era composta por 31 alunos. Eles estudavam juntos desde as séries
finais do Ensino Fundamental. Ao longo dos anos, alguns colegas pediram transferéncia
devido & mudanca para a cidade, como Cétia que ficou um ano e trés meses como interna no
Instituto Secular, o Colégio das catequistas e uma aluna que foi trabalhar na cidade. Também
um colega deles, no inicio do Ensino Médio, deixou a turma para ir para 0 seminario da
Ordem dos Basilianos em uma cidade vizinha.

Alguns desses alunos moravam nas mesmas comunidades rurais, como era 0 caso de
Rubia, Inés Maria, Carla, Silvio, que inclusive moravam na comunidade mais distante de
Linha Verde, a comunidade de Cachoeirinha. Lauro morava em uma comunidade préxima a
BR, na entrada da cidade, uma das comunidades rurais onde a pesquisadora gerou dados em
2009. Emilia morava em uma comunidade a cerca de 10 km da escola. Rafael morava em uma
comunidade também préxima a escola, a qual era reconhecida por Rubens como uma
comunidade de faxinal e Pati era a Gnica que morava na comunidade de Linha Verde.

A maioria dos alunos, com excecédo de Jane que trabalhava em um mercado na cidade,
trabalhava em atividades relacionadas a agricultura familiar. Todos 0os meninos trabalhavam
na lavoura com plantio de feijdo, fumo etc., e a maioria das meninas também trabalhava na
lavoura, como Mariana, Paula, Carla, Selma e Emilia. Algumas alunas costumavam né&o ir
para a lavoura e eram responsaveis pelos servicos domesticos, como Pati e Inés Maria. Ja

Luzia e Fabricia costumavam auxiliar nas atividades domésticas. Fabricia morava com a avo
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para estudar, pois a comunidade onde os pais dela moravam era muito distante e ndo tinha
transporte escolar.

A maioria absoluta dos alunos participava da igreja catélica do rito ucraniano, até
mesmo Mariana que ndo tinha ascendéncia ucraniana e que, segundo o0s colegas da
comunidade dela, ndo era uma participante muito ativa, e Paula, que se identificava como
polonesa. Segundo Paula, ndo tinha igreja brasileira ou polonesa na comunidade em que eles
moravam. Também muitos desses alunos frequentavam a igreja catolica do rito latino.

Grande parte dos alunos realizavam atividades na igreja catolica do rito ucraniano, a
maioria participava do grupo de jovens, alguns costumavam cantar em lingua ucraniana nas
missas, como Lauro, Rafael, Janio, Selma etc. Carla e Jane eram leitoras, Carla tambem
participava do Apostolado de Oracdo, Selma e Emilia eram catequistas em suas comunidades.
Poucos alunos demonstravam ndo ser muito assiduos nas atividades religiosas, como Cassio
que costumava ir a igreja duas vezes por ano, na Pascoa e no Natal, e Mariana que, em uma
das entrevistas, foi apontada como uma colega que néo era participativa na igreja.

O cotidiano deles fora da escola era dividido entre o trabalho e a igreja, festas quando
ocorriam nas comunidades, passeios na casa de familiares e amigos e em alguns pontos
turisticos, como por exemplo, cachoeiras. Alguns meninos, diferentemente das meninas,
também iam aos finais de semana nos bares das comunidades para jogar sinuca e encontrar 0s
amigos.

Os alunos da turma reconheciam conviver com praticas linguisticas em lingua
ucraniana em sua comunidade e, com excecdo de Mariana, 0s demais reconheciam que em
suas familias as interagcdes ocorriam também por meio da lingua ucraniana, seja entre os pais,
avos etc. Alguns inclusive reconheciam que em suas familias e na comunidade as praticas
linguisticas se davam mais em lingua ucraniana do que em lingua portuguesa, por exemplo,
nas familias de Janio e Eder. Paula, Lauro, Selma, Savio, Antonio, Rafael, lvan e Fabricia
reconheciam participar na familia e na comunidade de interagdes envolvendo praticas
linguisticas em lingua ucraniana e de usos misturados do portugués e do ucraniano. Carla e
Silvio reconheciam participar de intera¢cbes em lingua ucraniana muito pouco em suas
familias, usavam para fazer sauda¢fes na comunidade ou para tentar conversar com pessoas
que ndo falam portugués e na igreja. Carla necessitava usar a lingua ucraniana com a familia
do namorado que interagia mais em ucraniano do que em portugués. Jane, que trabalhava no
mercado na cidade, também costumava interagir em lingua ucraniana, pois no mercado havia
mais funcionarios que eram falantes de ucraniano e clientes que iam para fazer compras e

costumavam interagir em lingua ucraniana.
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No quadro, a seguir, também de acordo com os questionérios aplicados, com as
entrevistas e com 0s registros nos diarios dos participantes, apresentamos uma descricdo da

lingua ucraniana no repertdrio linguistico dos alunos do 3.° H.

Quadro 4. A lingua ucraniana no repertorio linguistico dos alunos do 3.° H

A lingua ucraniana no repertorio linguistico dos alunos do 3.° H

Alunos que se identificaram como falantes | Emilia, Paula, Fabricia, Selma, Janio, Jair,
de ucraniano e reconheciam fazer o uso da | Vania, Rafael, Saulo, Ivan, Lauro, Eder,
lingua ucraniana continuamente, | Antonio e Edson.

principalmente com os familiares e a
vizinhanca, além de nas préticas religiosas.

Alunos que se identificaram como falantes | Jane, Savio, Cétia, Inés Maria e Pati.
de ucraniano, porém, como falantes que
apresentam algumas limitagdes, embora
usassem a lingua ucraniana continuamente
em suas interacdes diarias e nas praticas
religiosas.

Alunos que reconheceram fazer uso da | Camila, Rubia, Céssio, Pamela, Pedro, Carla,
lingua  ucraniana, mas que  seus | Jorge e George.

conhecimentos ndo eram totalmente
suficientes para as interacdes que vivenciam
e apresentam dificuldades.

Alunos que ndo se identificaram como | Leonardo, Luisa e Silvio.
falantes de ucraniano, mas reconheceram
fazer uso da lingua ucraniana por meio de
frases e expressdes, como saudacgdes etc e
em praticas religiosas.

Aluna que néo se identificou como falante | Mariana
de ucraniano e reconheceu que ndo fazia
uso da lingua, embora tivesse reconhecido
que conseguia compreender frases e
expressoes.

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora.

Em relacdo aos professores, a maioria reside na cidade e vai para a escola de énibus,
como é o caso dos professores Venancio, Veridiana, Diana, Noémia, Anita, Augusta, Edilaini,
Elcio, Angelo, Atilio, Suzana, Frederico, Marcio, Viviane, Catarina e Barbara. Alguns
professores residem em comunidades rurais, como é o caso de Rubens, Monica, Matilde e
Angélica que residem na comunidade de Linha Verde e de Vladimir que reside em uma
comunidade préxima a Linha Verde. Renata reside em uma comunidade rural em outra
regido, um pouco distante de Linha Verde. Nicolas leva uma vida dividida entre o campo e a
cidade, tinha residéncia na cidade, mas também mantinha terras no campo, proximo a Linha
Verde.
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A maioria dos professores tinha cursos de especializac¢do (strictu sensu) em suas areas
e alguns ja tinham concluido o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)®. Nicolas
tinha cursado mestrado e Renata estava concluindo o mestrado em 2013. Vladimir era
graduando em Educacédo Fisica e entrou como substitutito de Anselmo, professor de Educacgéo
Fisica do 6.° G, e Evelin era graduanda em Quimica e entrou na escola para substituir Nicolas,
professor de Quimica do 3.° H.

As professoras Noémia de Ensino Religioso, Anita de Historia, Monica de Artes e
Matilde de Lingua Ucraniana, além de suas atividades como docentes, desempenham
atividades pastorais e seguem a vida religiosa. Noémia e Anita sdo Catequistas do Instituto
Secular, residem no Instituto, na cidade. Noémia também é professora de lingua ucraniana do
CELEM em outra escola do estado. Matilde e M6nica sdo religiosas da Congregacdo Irmas
Servas de Maria Imaculada e residem ao lado da escola. Diferentemente de Noémia e Anita
que usam vestes comuns e sdo chamadas pelos nomes e de professora na escola, Matilde e
Monica trajam “habito” na escola e sdo chamadas, pelos alunos, funcionarios e colegas
professores, de Irmas.

Além das professoras, alguns professores também desempenhavam fungbes nas
igrejas. Venancio era ministro da eucaristica em uma das Igrejas Catdlicas do rito latino na
cidade e Rubens, que frequentava as duas Igrejas Catdlicas de Linha Verde, a do rito
ucraniano e a do rito latino, tinha sido eleito, na época da geracdo de dados, presidente da
Igreja Catolica de rito latino.

Os professores Angelo, Rubens e Nicolas tinham estudado no seminario S&o José,
antes desse passar a ser um colégio privado. Angelo e Rubens estudaram no seminario e
depois mudaram para um pensionato, onde seus pais trocavam a estadia dos filhos por
mantimentos agricolas, como ovos, feijdo, verduras etc.

Em relacdo a lingua ucraniana, alguns professores se identificavam como falantes de
ucraniano, outros salientavam que usavam esse recurso, embora ndo se avaliassem como bom
falantes, mas a maioria dos professores ndo se identificava como falante de ucraniano. No
quadro a seguir, apresentamos, com base em entrevistas e conversas, a descricdo da lingua

ucraniana no repertorio linguistico dos professores.

8 O Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) é uma politica ptblica do Estado do Parana que tem
como intuito oferecer formagao continuada aos professores da rede publica estadual de ensino. Esse programa é
resultante de uma parceria instituida entre a Secretaria da Educacdo (SEED) e a Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (SETI).

Disponivel em: http://www.seti.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=64. Acesso em 20 out.
2014.
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Quadro 5. A lingua ucraniana no repertorio linguistico dos professores

A lingua ucraniana no repertorio linguistico dos professores

Professores do 6.° G

Identificaram-se como falantes de | Noémia e Ménica.
ucraniano.

Identificaram-se como falantes de | Vladimir e Suzana.
ucraniano, mas com limitagoes.

Identificaram-se como nao falantes de | Veridiana, Diana, Barbara, Venancio e
ucraniano. Catarina.

Professores do 3.°H

Identificaram-se como falantes de | Anita, Atilio, Nicolas, Berenice e Rubens.
ucraniano.

Identificaram-se como falantes de | Suzana.
ucraniano, mas com limitacoes.

N&o se identificaram como falantes de | Augusta e Renata.
ucraniano, mas reconheceram dispor de
algum conhecimento na lingua.

Identificaram-se como ndo falantes de | Edilaini, Elcio, Frederico e Marcio.
ucraniano.

Outros professores citados

Identificaram-se como falantes de | Ana Livia, Matilde e Beraldo.
ucraniano.

Identificaram-se  como  falantes  de | Angelo.
ucraniano, mas com limitagoes.

Ndo se identificaram como falantes de | Angélica.
ucraniano, mas reconheceram dispor de
algum conhecimento na lingua.

Identificaram-se como ndo falantes de | Viviane e Soraia.
ucraniano.

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora.

Funcionarios da escola®, como a secretaria Rosa, as atendentes de biblioteca, Marta e
Irene, a cozinheira llma, e Virginia, que trabalhava na parte de servigos gerais, residiam
também na cidade. Virginia era ex-moradora de Linha Verde e ex-aluna da escola. Volnei,
Verbnica e Melaine também responsaveis pelos servi¢os gerais residiam em comunidades
préximas a Linha Verde e, Tereza, Joaquina e a secretaria Gabi em Linha Verde. A secretéria
Eva residia em uma comunidade rural préxima a Linha Verde. Trés orientadoras pedagogicas,
com excecdo de Carolina, que residia em uma comunidade rural ao lado da cidade, moravam
na cidade.

As funcionarias da secretaria da escola também tinham ensino superior. Eva e Gabi

eram formadas em Pedagogia, inclusive Eva ja tinha trabalhado como pedagoga em outro

8 Todos os servidores da escola sdo funcionarios, havendo uma distincdo, entre a fungdo de professores e
agentes educacionais | e Il. No entanto, neste estudo, tal qual era feito localmente apresentamos a divisdo entre
os servidores em termos de professores e funcionarios.
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colégio, no entanto, naquele ano, por causa da grande concorréncia no Processo Seletivo
Simplificado (PSS), ndo conseguiu vaga como pedagoga. Irene, atendente da biblioteca, era
graduada e pos-graduada em Administracdo Publica. Marta, também atendente da biblioteca,
era graduadada em dois cursos e tinha cursos de especializacdo. A funcionaria da cozinha,
Ilma, estava concluindo um curso de graduacéo.

A funcionéria Marta da biblioteca também foi interna do Instituto Secular, o Instituto
Santa Olga, mas ndo quis seguir vida religiosa, o que fez sua irma que se tornou uma
Catequista do Instituto e, na época, era coordenadora da Escola Paroquial. Marta tinha sido
convidada, em 2013, pela irma para ministrar aulas de lingua ucraniana na Escola Paroquial.

A maioria dos funcionérios tinha ascendéncia ucraniana e participava da igreja catélica
do rito ucraniano. Inclusive a funcionaria Joaquina tem um filho que é padre da Ordem
Basiliana, também sobrinho da funcionaria Tereza. Em relacdo a lingua ucraniana, a maioria
dos funcionarios, principalmente os que residiam em Linha Verde ou em outras comunidades
rurais, era falante de ucraniano, conforme apresentamos no quadro a seguir, feito a partir de

entrevistas e conversas.

Quadro 6. A lingua ucraniana no repertorio linguistico dos funcionarios

A lingua ucraniana no repertoério linguistico dos funcionarios

Identificaram-se  como  falantes  de | Marta, Virginia, Volnei, Joaquina, Tereza,
ucraniano. Veronica, Gabi e Melaine.

Identificaram-se como falantes de | llma.
ucraniano, mas com limitagoes.

Nao se identificaram como falantes de | Rosa e Eva.
ucraniano, mas reconheceram fazer uso da
lingua ucraniana por meio de frases e
expressoes.

Ndo se identificou como falante de | Irene.
ucraniana e reconheceu ndo fazer uso desse
recurso.

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora.

Detemo-nos na descricdo desses profissionais da escola porque s@o 0S que mais
aparecem em nossos dados analiticos. Ressaltamos que principalmente em relagdo aos
professores havia uma rotatividade muito grande de profissionais, pois muitos ndo eram
efetivos na escola, faziam parte do PSS e isso significava a cada ano letivo ou durante o ano
uma mudanca no quadro de professores. Essas mudangas também ocorreram durante o

trabalho de campo, conforme ja apresentamos.
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Nesta secdo, apresentamos o perfil dos participantes da pesquisa, no sentido de
contextualizar quem sdo eles, como vivem, suas préticas linguisticas e quais atividades

desenvolvem.

Neste capitulo, apresentamos a abordagem desta pesquisa: uma etnografia da
linguagem. Descrevemos 0s principios que orientaram o trabalho de campo, os didlogos com
participantes e interlocutores do estudo, os procedimentos e 0s instrumentos utilizados para 0s
registros de dados, bem como os encaminhamentos para a analise e interpretacdo de dados e o
perfil dos participantes. No capitulo a seguir, discutimos as praticas linguisticas que envolvem

0 uso da lingua ucraniana na escola.



4  PRATICAS LINGUISTICAS, A LINGUA UCRANIANA E O
MULTILINGUISMO NA ESCOLA

Neste capitulo, apresentamos como o0s participantes usam a lingua ucraniana nas
praticas de linguagem na escola. Na secdo 4.1, discutimos pressupostos tedricos que nos
auxiliaram na analise de dados de interacdo. Na secdo 4.2, apresentamos as praticas
linguisticas que envolvem lingua ucraniana durante as aulas, na subse¢do 4.2.1, apresentamos
a anélise das praticas linguisticas que envolvem o uso da lingua ucraniana nas aulas do 3.° ano
H do Ensino Médio e na subsecdo 4.2.2, apresentamos a andlise das aulas do 6.° ano G do
Ensino Fundamental. Na secédo 4.3, abordamos como os participantes usam a lingua ucraniana
nas praticas de linguagem fora das aulas, em outros lugares da escola.

Embora assumamos que as praticas linguisticas, assim como a escolha dos recursos
comunicativos nessas préaticas sdo flexiveis, buscamos encontrar limites ou diferencas entre 0s
usos dos diferentes recursos comunicativos, pois isso possibilita compreender a configuracao

sociolinguistica e do multilinguismo na escola.

4.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA ANALISE DA INTERACAO

Nesta secdo, apresentamos pressupostos teorico-metodoldgicos da Sociolinguistica
Interacional (SI) que nos permitem a analise interpretativa por lentes émicas do que acontece
situadamente nas interacdes nas aulas e dos significados locais em relacdo as praticas
linguisticas.

Na perspectiva da Sociolinguistica Interacional, Ribeiro e Garcez (2002) ressaltam
que, segundo Goffman, a posicio do interlocutor no encontro  social
8 & de quem procura entender o significado do discurso a partir do contexto interacional,
“indagando sempre onde se situa o contexto de fala “onde estd a realidade de uma dada
interacdo?”, “o que esta acontecendo?”, “por que isso agora?””” (RIBEIRO; GARCEZ, 2002,
p. 7).

Desse modo, em um encontro social, 0s interagentes levam em conta

Ndo somente os dados contextuais relativamente mais estaveis sobre participantes
(quem fala para quem), referéncia (sobre o qué), espaco (em qué lugar) e tempo (em

8 E chamado de encontro “[...] quando duas ou mais pessoas se ratificam conjuntamente uma(s) a(s) outra(s)
como co-sustentadoras autorizadas de um Unico foco de atengdo cognitiva e visual, ainda que movel. Esses
empreendimentos em orientacdo conjunta podem ser chamados de encontros, ou comprometimentos de face
(GOFFMAN, 2002a [1964], p. 16-17).
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gque momento), mas consideram sobretudo a maneira como cada um dos presentes
sinaliza e sustenta o contexto interacional em curso (RIBEIRO; GARCEZ, 2002, p.
8).

Nessa abordagem, de acordo com Ribeiro e Garcez (2002), ndo ha significado que néo
seja situado, e a no¢do de contexto é relevante como uma criacdo conjunta dos participantes
presentes no encontro. O “contexto se constitui pelo que as pessoas estdo fazendo a cada
instante e por onde e quando elas fazem o que fazem” (ERICKSON; SHULTZ, 2002[1981],
p. 217).

E as pistas de contextualizagdo “sdo tragos linguisticos que contribuem para a
sinalizacdo de pressuposi¢des contextuais” (GUMPERZ, 2002 [1982], p. 152), pois, por meio
de constelacBes de tracos presentes na estrutura da superficie das mensagens, os falantes
sinalizam e os ouvintes interpretam qual € a atividade que estd acontecendo, como o contetido
semantico deve ser entendido e ainda como cada oracgdo se relaciona ao que a precede ou a
sucede (GUMPERZ, 2002 [1982]). Essas pistas podem aparecer,

sob varias manifestagdes linguisticas, dependendo do repertério linguistico,
historicamente determinado de cada participante. Os processos relacionados as
mudancas de codigo, dialeto e estilo, alguns dos fendmenos prosodicos [...], bem
como as possibilidades de escolha entre opcdes lexicais e sintaticas, expressdes pré-
formuladas, abertas e fechamentos conversacionais, e estratégias de sequenciamento
podem, todos, ter fungdes semelhantes de contextualizacdo (GUMPERZ, 2002
[1982], p. 152).

Gumperz (2002 [1982]) enfatiza que, embora tais pistas portem informacGes, 0s
significados s6 sdo expressos como parte do processo interativo, pois é o reconhecimento
desse significado por parte dos participantes da interacdo, que, por sua vez, é dependente
também das convencdes adquiridas pelos participantes.

Tais pistas de contextualizacdo, além de fundamentais para a producdo do contexto,
sdo relevantes para a proposicdo € manutencdo de pisos conversacionais e de enquadres
interacionais, conceitos esses que discutiremos ainda nesta secao.

Goffman (2002b [1979]) enfatiza que, na maioria dos casos, as situagdes interacionais
devem ser consideradas em relacdo a algo mais abrangente, ou seja, em relacdo a situacéo
social, a arena fisica na qual as pessoas presentes estdo ao alcance visual e auditivo umas das
outras, “[mJ]esmo que os participantes de um agrupamento parecam estar divididos, calados e
distantes, ou somente momentaneamente presentes, ha regras culturais que regem como 0s

individuos devem se conduzir em virtude de estarem em um agrupamento” (GARCEZ;
OSTERMANN, 2002, p. 257).
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Nesse vies, para Goffman (2002b [1979]), abrem-se as possibilidades para além da
nocdo de interlocutores e ndo interlocutores, para uma estrutura de participacdo, sendo
necessario examinar os diferentes tipos de ouvintes, ou como o falante orienta sua fala, e para
0s participantes circunstantes. Assim, € preciso substituir a nocdo de encontro social pela
nocgéo de situacdo social na qual acontecem os encontros.

Goffman (2002b [1979]) destaca que, quando se examina um individuo especifico
falando, é possivel descrever o papel e a funcdo de todos os varios membros do agrupamento
social circundante, sendo os participantes ratificados ou ndo. Para ele, quando se trata da
relagdo em particular de qualquer um dos membros com uma elocugéo, define-se como status
de participacdo, mas quando se descreve a relacdo de todas as pessoas no agrupamento com
uma dada elocucdo, define-se como estrutura de participacéo.

Rosa (2008) explica que:

A estrutura de participagdo esta diretamente relacionada & natureza da atividade
desenvolvida, a configuracdo espacial utilizada nesta atividade, além dos direitos e
deveres mutuos dos participantes na interacdo em decorréncia desse arranjo
interacional, tais como a maneira de obter e manter o turno, ser ouvido e ouvir (p.
23).

Na abordagem de estruturas de participacdo, Shultz, Florio e Erickson (1982) enfocam
0 conceito de piso conversacional, o qual € uma producdo interacional, resultante de um
trabalho conjunto que envolve direitos e deveres de tomar a palavra e ser ouvido, e os falantes
e ouvintes coordenam suas acdes para manté-lo. Assim, o fato de alguém em uma interacao
tomar a palavra ndo caracteriza um piso conversacional, pois este € mantido e cossustentado
por mais de uma pessoa.

Para a manutencdo de um piso, algum participante assume o status de falante primario,
aquele que tem a palavra e a dirige para outros participantes com status de ouvintes primarios.
Além dos ouvintes priméarios podem ter aqueles ouvintes para os quais a fala ndo foi dirigida
diretamente, os ouvintes secundarios. Um exemplo de situacdo social onde sdo mantidos
varios pisos conversacionais é a sala de aula. Nesses pisos 0s participantes tém direitos e
deveres. Por exemplo, em um piso conversacional cossustentado pelo professor como falante
primario, ele pode selecionar todos os alunos como ouvintes primarios, ou apenas um grupo.
Os ouvintes primarios serdo aqueles que podem no momento relevante tomar a palavra, ja os
ouvintes secundarios devem conquistar esse direito.

Goffman (2002b [1979]) problematiza as nogGes tradicionais de falantes e ouvintes.
Para ele, na situacdo de interacdo face a face, é tdo importante o papel do falante quanto do

ouvinte ou interlocutor. Ele aponta que, “na fala entre duas pessoas, o ouvinte ratificado ¢é



127

necessariamente o ‘enderecado’, ou seja, aquele a quem o falante remete a sua atencao visual
e para quem espera eventualmente passar o papel de falante” (p. 119). Philips (2002 [1976])
salienta que existe uma interdependéncia entre falante e interlocutor ratificado, pois “um
interlocutor ratificado nem sempre presta atencdo nem responde a um falante que o escolhe
como interlocutor ratificado, 0 numero de vezes que uma pessoa fala ndo é necessariamente
igual ao niumero de vezes que sua fala ¢ ratificada ou legitimada pelos outros” (p. 31).

Goffman (2002b [1979]) também ressalta que muitas interacdes face a face, encontros
ou enguadres ocorrem no ambito visual e auditivo de pessoas que ndo sdo participantes
ratificados e cujo acesso, mesmo que minimo, é perceptivel pelos participantes oficiais. Ele
chamou esses participantes eventuais de circunstantes, cuja presenca deve ser considerada
regra e ndo excecao.

Essa admissdo na cena dos circunstantes rompe com os limites diadicos da fala,
podendo haver comunicagfes subordinadas. A comunicacao subordinada é “uma conversa na
qual os protagonistas, o tempo e o0 tom estdo organizados para se constituirem numa
interferéncia perceptivelmente limitada com relacdo ao que se pode chamar de a
‘comunica¢do dominante’ que se passa na proximidade” (GOFFMAN, 2002b [1979], p. 120).
Ainda, de acordo com Goffman (2002b [1979]), a comunicacdo também pode estar
subordinada a uma tarefa instrumental em andamento, introduzida quando e onde a tarefa em
si a permitir.

A nocdo de enquadre foi desenvolvida inicialmente por Bateson (2002 [1972]) e,
posteriormente, por Goffman (2002 [1974] [1979]). Conforme explicam Tannen e Wallat
(2002 [1987]),

é uma nocdo que se refere a defini¢do do que estd acontecendo em uma interagdo,
sem a qual nenhuma elocucdo (ou movimento ou gesto) poderia ser interpretada.
Para compreender qualquer elocugdo, um ouvinte (e um falante) deve saber dentro
de qual enquadre ela foi composta: por exemplo, serd que é uma piada? Seré que é
uma discussdo? (p. 188).

Ribeiro e Garcez (2002) assinalam que, para Bateson, nenhum enunciado do discurso
pode ser compreendido sem uma referéncia a meta-mensagem do enquadre ou frame, na
medida em que o “enquadre contém um conjunto de instru¢des para que o/a ouvinte possa
entender uma dada mensagem (do mesmo modo como uma moldura em torno de um quadro
representa um conjunto de instru¢des que indicam para onde o observador deve dirigir o
olhar)” (RIBEIRO; GARCEZ, 2002, p. 85).
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Goffman (2002b [1979]) trata o enquadre como inclusivo, ou seja, considera nao
somente o que esta dentro, mas o que esta fora, com base no que ele problematizou sobre as
noc¢Oes tradicionais de falante e ouvinte e sobre encontro e situacao social. Assim, inclui, para
a compreensdo do enquadre interacional, ndo somente 0 que acontece dentro do encontro
social, mas na situacéo social como um todo.

Além disso, para esse autor os enquadres sdo laminados, podendo haver mais do que
um enquadre acontecendo ao mesmo tempo. Essa laminacdo dos enquadres pode ser
comparada com o enfoque de enquadre psicologico de Bateson, havendo contextos
situacionais que sdo trazidos para um primeiro plano e outros levados para um segundo plano
(RIBEIRO; HOYLE, 2002).

O conceito de footing é, conforme Goffman (2002b [1979]), um desdobramento do
conceito de enquadre no discurso e serve para representar “o alinhamento®™, a postura, a
posigdo, a projecdo do ‘eu’ de um participante na sua relagdo com o outro, consigo proprio e
com o discurso em constru¢ao” (RIBEIRO; GARCEZ, 2002, p. 107). Ribeiro e Hoyle (2002)
se referem ao footing como a postura que falantes e ouvintes assumem em relacdo uns com 0s
outros e ao contedo de sua conversa.

Para Ribeiro e Garcez (2002), o footing passa a caracterizar o aspecto dindmico dos
enquadres e, principalmente, a sua natureza discursiva. Nesse sentido, uma mudanca de
footing significa uma mudanca no alinhamento, na postura do participante para ele mesmo e
para 0s outros presentes na interagdo e, consequentemente, uma mudanca no enquadre. Essa
mudanca pode ser sinalizada pelas pistas de contextualizacdo, discutidas anteriormente nesta
secdo e a delineacdo da estrutura de participacdo e o formato de producdo fornecem a base
estrutural para a analise das mudancas de footing. A nocdo de estrutura de participacdo é
relevante, pois, conforme aponta Conceicdo (2008), essa nocao engloba as formas como 0s
participantes da interacdo estdo alinhados uns com o0s outros e as formas como eles estdo
posicionados com relagdo ao que € dito.

Ribeiro e Garcez (2002) ressaltam que “em qualquer situagdo face a face, os footings
dos participantes sdo sinalizados na maneira como eles gerenciam a produgédo ou recepcao das
elocugdes” (p. 107-108). Assim, podem sinalizar aspectos pessoais, como fala afavel e
sedutora, ou papeis sociais, como executivo e chefe, ou ainda papéis discursivos. Goffman
(2002b [1979]) cita, como exemplo, a situagdo de quando vamos contar algo e, ao invés de

noés mesmos dizermos algo, optamos pelo relato do que o outro disse. Passamos a ter um

8 Goffman (2002b [1979]) destaca que “o alinhamento, ou porte, ou postura, ou projecéo pessoal do participante

esta de alguma forma em questdo” (p. 113).
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status de “narrador” de uma histéria ¢ o nosso interlocutor de “ouvinte da histéria”. Ele
ressalta ainda que, embora o status de narrador e ouvinte da historia possa parecer muito
pouco em termos de mudancga na estrutura social, passa a ter consideravel importancia na
conversa, “pois fornecem um footing para o qual uma grande escala de falantes e ouvintes

podem brevemente alternar” (p. 142).

A narracdo de historias exige claramente que o narrador encaixe nas suas elocucdes
as elocucdes e acOes dos personagens da historia. Uma historia completa requer que
o falante se retire, durante a narragdo, do alinhamento que manteria na troca comum
da conversa e, por esse periodo de narracdo, mantenha um outro footing, o de
narrador, cujas ocasionais pausas prolongadas e finalizagdes de elocugdes nédo
devem ser entendidas como sinais de que est4d na iminéncia de ceder o turno
(GOFFMAN, 2002b [1979], p. 143).

Esse exemplo mostra que, quando o falante muda seu posicionamento, sua postura e
seu alinhamento, assumindo um status de quem vai contar uma histéria ou fazer uma
narrativa, e o interlocutor assume o status de ouvinte da historia, muda-se também o enquadre
e tem-se uma moldura interpretativa de que ali estd sendo contada uma historia e, as pausas,
por exemplo, n&o véo significar local relevante para a transi¢do de turnos.

De acordo com Blommaert, Collins e Slembrouck (2005), esses conceitos de
enquadre®® e footing possibilitam fazer uma ponte entre os recursos multilingues que os
individuos trazem para encontros e atividades com os “lugares” e as “atividades” particulares
que pertencem a essas préaticas. A no¢do de enquadre oferece uma visdo sobre a organizacao
da experiéncia social, a moldura dentro da qual se iré& trabalhar e uma dupla perspectiva sobre
a organizacdo da experiéncia social, uma visdo do quadro espacial pré-situacional para agir,
bem como um quadro emergente, situacionalmente produzido, de referéncia com fronteiras
demarcadas de participacdo; e, o footing mostra como interagentes simultaneamente sdo
posicionados e fazem o trabalho de posicionar-se (COLLINS; SLEMBROUCK, 2009).

Ainda em relacdo aos estudos de Goffman, conforme ressaltam Blommaert, Collins e
Slembrouck (2005), as disting0es entre comunicacdo dominante e subordinada, bem como
entre atividade focal e ndo focal, ndo s6 enfatizam a multiplicidade complexa e simultanea de
enquadres, a laminagdo de enquadres, mas também incentivam o pesquisador a pensar em
termos de relagBes hierdrquicas sujeitas a avaliagdo, & san¢do e ao disciplinamento. Essa
dimenséo do trabalho de Goffman pode ser desenvolvida tematicamente, em especial quando

complementada por uma analise das préaticas de contextualizagdo vis-a-vis com repertorios

% Traduzimos o termo “frame”, usado pelos autores como enquadre, seguindo a opgdo de Garcez e Ribeiro
(2002) de usarem o termo enquadre para traducdo de “frame” na obra de Goffman.
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multilingues. Por exemplo, um professor que, na sala de aula, insiste que uma brincadeira
comum entre dois alunos em turco seja recontada em alemé&o, na frente de toda a turma, esta
punindo a brincadeira lateral (subordinada) e insistindo que apenas a lingua ratificada seja
usada e em quadros ratificados (comunicacao dominante).

Nesta secdo, abordamos os pressupostos da Sociolinguistica Interacional que orientam
0s procedimentos analiticos para a compreensdo das praticas linguisticas em sala de aula

descritas a seguir.

4.2 ASPRATICAS LINGUISTICAS EM LINGUA UCRANIANA NAS AULAS

Nesta secdo, apresentamos a analise das praticas linguisticas dos participantes, alunos

e professores, nas aulas do 3.° H do Ensino Médio e do 6.° G do Ensino Fundamental®’.

4.2.1 As préticas linguisticas no 3.° H: “o0 que é Tlokionm, 0S ucranianos sabem e em

brasileiro ndo vou saber nem o que é”

Nesta subsecdo, apresentamos como o0s alunos e professores usam a lingua ucraniana
nas praticas de linguagem nas aulas do 3.° H.

No excerto 1, a seguir, apresentamos parte de uma sequéncia interacional de uma aula
de Filosofia. Nessa sequéncia, os alunos copiavam um conteudo, disponibilizado pela
professora Edilaini, em slides, na TV Pendrive®, mantendo varios enquadres de conversas.
Enquanto realizavam a coOpia, Paula e Pati mantinham em lingua portuguesa e em lingua
ucraniana uma conversa sobre uma festa realizada pela igreja catélica do rito ucraniano de
Linha Verde®, da qual participaram no dia anterior, no domingo. Lauro e Emilia,
posteriormente (excerto 3) que ndo eram ratificados como ouvintes primérios se alinham ao
piso conversacional delas, demonstrando compreensdo da conversa, e sdo ratificados pelas

colegas.

87 A apresentacéo da analise, primeiro das aulas do 3.° H e depois do 6.° G, se da devido a uma familiaridade
com os dados, primeiro foi feita a analise do 3.° ano e depois do 6.° ano.

8 A TV Pen Drive ou TV Laranja faz parte de uma politica educacional da Secretaria da Educagéo do Estado do
Parand. A TV possui entradas para cartdo de meméria, pen drive, DVD, CD, computador e tem como objetivo
auxiliar os professores nas aulas.

(Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/manual_tvpendrive.pdf. Acesso
em: 15. Jun. 2015).

8 A festa ocorrida na comunidade foi realizada pela Igreja Catlica do rito ucraniano com o objetivo de angariar
fundos para a igreja. Essa festa é bastante conhecida na regido, costuma ser uma festa com muitos participantes,
noticiada em meios de comunicagdo, como em radios da regido. Durante a pesquisa, houve mais uma festa em
Linha Verde, no dia 06/10, no dia da ordenagdo de um padre, ex-morador da comunidade e ex-aluno da escola.
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Excerto 1 — (Segmento® “Deus o livre, $Ik Bu ci mosGupamn” - 3:50-5:19 - Aula de Filosofia
- 16/09/2013)

01 Paula Tava bom la embaixo. ((Refere-se a uma festa da igreja da comunidade ocorrida
02 no fim de semana))
03 )
04 Pati ((tosse)) [(tinha )]
05 d& [( )]
—= 06 Paula Deus o livre? >4k Bu ci moBOupamn<
>Como vocés se vestiram<
07 () ((Paula e Pati copiam da televiséo))
08 Pati Hahaha, aqui em cima ((aponta com o dedo para o lado direito))
09 Paula Haha.
10 (0,4)
11 Pati Ai ((tosse))
12 )
13  Pati ((tosse novamente))
14 )
5 4 Oh que dia é hoje.
16 )
17  Edilaini Dezesseis
18 4 (°segunda-feira®)
—= 19 Pati ( )Ta camiseta Cy3ani ((olha para a camiseta que estava vestindo))
Essa camiseta é da Suzana
20 Paula ((Paula olha para a camiseta))
21  Pati ( )
22 )
—= 23 Paula Ta Cyzana ci BMuina: ((Pati olha para Paula))
A Suzana se molhou:
24 )
—= 25 Pati Xi:: ge ciBMuna?

onde se molhou?

Paula usa a lingua portuguesa e a lingua ucraniana para fazer um comentério, “Deus o
livre? >5Ik Bu ci moBObupanu<" (linha 06), sobre 0 modo como Pati e mais algumas pessoas se
vestiram na festa. Embora ela ndo cite que se tratava de um acontecimento ocorrido na festa, €
possivel inferir pela moldura metacomunicativa do enquadre de conversa. Pati ratifica Paula
(linha 08) e, posteriormente também por meio da lingua ucraniana e da lingua portuguesa, faz
um comentdrio referente ao uso da camiseta da irma, “Ta camiseta Cy3ani” (linha 19). Paula e
Pati realizam também praticas de translinguagem, selecionando recursos de seus repertorios
com vistas a situacdo comunicativa (GARCIA, 2014), para tratar de assuntos alheios a pauta
da aula e produzir sentidos sobre o0 assunto do cotidiano.

Paula (linha 23) sinaliza a narragdo de um episddio ocorrido com Cysani, a irma de

Pati na festa, “Ta Cy3ana ci Bmuia:”. Pati (linha 25), também em lingua ucraniana, ratifica

% Os segmentos com as sequéncias interacionais sem divisées estdo no anexo D, pagina 255 deste trabalho.
Reafirmamos que as transcrigdes em lingua ucraniana correspondem a uma transcri¢do mista de acordo com as
falas em lingua ucraniana, um ucraniano local, constituido pela lingua portuguesa e pela lingua polonesa.
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Paula e assume um alinhamento de quem quer saber mais sobre o evento, “xi:: ge ci BMuna?”,
0 que ¢ sinalizado pelas énfases de som em “me” e “Bmmua” (linha 25) e entonagdo
ascendente.

Na sequéncia, conforme excerto 2, Paula continua narrando o fato cujo foco principal

passou a ser o evento envolvendo a irmé de Pati, Cy3ani, durante a festa.

Excerto 2 — (Segmento “Deus o livre, Sk Bu ci moBoupanu” - 3:50-5:19 - Aula de Filosofia -
16/09/2013)

—= 26 Paula (hh.) Ta ci BMuna B kpunuii Tam e ci MHena
Se lavou no pogo onde tava se amassando (ficando)
—= 27 Pati 3 KUM?
Com guem?

28 0]

—= 29 Paula () [Humpom]
Netio

30 Lauro [(Meu deus)] ( ) ((Para Antonio))

31 .

32 Pati Al, ndo acredito?
—= 33 Paula A s xa3ana > gyukail, gukait < s 3kaxy Tarti. (.) He, He, [KaXXu HIIOTO] =

E eu disse > espere, espere< eu vou contar pra Tati. Nao, ndo, ndo diga nada

34 Antonio [( )|

- 35 = s BXKe iiny tam haha.
Eu ja vou 14 haha.

36  Pati Hahah.
—= 37 Paula N&o demoro cinco minuto ( ) ((fala em ucraniano néo transcrita))
— 38 Pati Eu no acredito °nisso®

39 Paula ( [ haha] ) ((fala em lingua ucraniana ndo transcrita))

40 Pati [( )

41 Paula ( ) ((fala em lingua ucraniana ndo transcrita))
—= 42 Pati (° ndo fal6 nada pra mim®)

Paula relata em lingua ucraniana que Cysaui se lavou onde estava ficando™ com
alguém “( hh. ) Ta ci BMuna B kpunuui Tam ae ci MHena” (linha 26). Pati, em adjacéncia e
também em lingua ucraniana, pergunta “3 xum?” (linha 27) e Paula responde (linha 29),
pronunciando o nome da pessoa em lingua ucraniana. Pati, por sua vez, em lingua portuguesa,
sinaliza surpresa e diz “Ai, nao acredito?” (linha 32). Paula, na continuidade do relato, muda
seu footing de narradora em 3.2 pessoa para o discurso direto e reproduz as falas do evento
narrado, primeiro em seu tom de voz “A s ka3ana > uukail, ynkaii < s 3kaxy Tari.” (linha
33), depois com tom de voz modificado “He, He, [kaxku Hioro] s Bxke iy tam,” (linha 33 e

35), simulando a voz de Cysani. Na sequéncia, Paula volta a fazer o relato em discurso

%! Paula usa o termo “ficar” para descrever o envolvimento de Cysani com Humsom, usando a expresso literal
de se amassar. No entanto, na lingua ucraniana culta é usada outra expressdo para o termo “ficar”.
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indireto, usando a lingua portuguesa e a lingua ucraniana “N&do demoro cinco minuto (
) ((fala em ucraniano ndo transcrita por ndo estar bem audivel))” (linha 37).

Nesse piso conversacional sobre as acdes da irméd na festa, subordinado a atividade de
copia, Paula e Pati mobilizam seus recursos linguisticos em lingua ucraniana e em lingua
portuguesa para falar sobre alguém préximo, alguém da comunidade e suas a¢fes na festa.

Na sequéncia, Lauro e Emilia também se alinham ao piso conversacional de Paula e
Tati.

Excerto 3 - (Segmento “Deus o livre, SIk Bu ci mosoupamu” - 3:50-5:19 - Aula de Filosofia -
16/09/2013)

—= 43 Lauro [MaBna, [TaBaa? Vo conta, vo conta (tudo) pro teu pai.
Paula, Paula?
44  Paula ((olha para Lauro))
45 0]
46  Pati Oh? domingo foi feito pra se diverti.
47 0]
—= 48 Emilia Oh, Pati?
49  Pati An?
—= 50 Emilia é dia seis ° que vai té outra festa (né)°
51 Pati é:
52 Lauro Paula vocés passaram ali perto da ( ) né:
53 Tati Que: ( )
54 Lauro [( )]
55 Pati [°hahaha?]
= 56 ¢ (esse coisa amarelo) essa escrita amarela ((Para Edilaini sobre a escrita nos
57 slides))
58 ®)
— 59 Edilaini Matematica
—= 60 Lauro Vocés passaram por ali nessa pedrera ()
61 Paula Eh nesse carero ((aponta com a caneta))
62 Lauro Aqui em (roda) esse carero ( )
63 )
- 64 Paula Aha.
- 65 Lauro pois é: porque vocéis pararam ( )
—= 66 Pati Thul:: Tixo? Quieto Paula
Siléncio?
67 Paula Mas nos fomo de carro
68 Lauro An?
69 Paula No6s fomo de carro

Lauro que estava sentado mais ao fundo da sala, cerca de trés carteiras atras de Pati e
Paula, logo apds o turno de Pati (linha 42, excerto 2), toma o turno e seleciona Paula,
pronunciando seu nome em lingua ucraniana e assumindo um alinhamento de denunciante em
lingua portuguesa “IlaBna, [TaBma? Vo conta, vo conta (tudo) pro teu pai.” (linha 43). Na
sequéncia, Lauro (linha 52) usando a lingua portuguesa e um termo em lingua ucraniana que

ndo ficou bem inteligivel para transcricéo, se dirige a Paula que o ratifica e inicia um reparo
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(linha 53), o qual é levado a cabo por Lauro (linha 54), que comeca a fazer perguntas sobre
Paula e mais uma pessoa (que seria o namorado de Paula), “Paula vocés passaram ali perto da
( ) né:” (linha 52). Quando Paula (linha 64) confirma positivamente os
questionamentos de Lauro sobre os lugares nos quais ela tinha passado com o namorado,
Lauro a questiona “pois é: porque vocéis pararam ( )”” (linha 65). Pati (linha 66) se
autosseleciona e usando a lingua portuguesa e a lingua ucraniana enfatiza para Paula ficar
quieta, “Thul:: Tixo? Quieto Paula”. Nessa sequéncia, Paula, Pati e Lauro mobilizam seus
recursos linguisticos em lingua ucraniana e em lingua portuguesa, realizando praticas de
translinguagem e cossustentando uma conversa multilingue subordinada & realizacdo da
atividade da copia.

Emilia também demonstra que estava orientada para a interacdo de Paula e Pati
guando pede para Pati a confirmacdo de quando seria a outra festa, se alinhando a conversa
delas (linha 50) e é ratificada por ela (linha 51). Assim, Lauro e Emilia que ndo eram ouvintes
enderecados e ratificados por Paula e Pati, demonstram que estavam produzindo sentidos da
conversa em lingua ucraniana e em lingua portuguesa delas, se alinham ao piso
conversacional das colegas e sao ratificados por elas. Nesse segmento da aula, os participantes
Paula, Pati, Lauro e Emilia mantém uma conversa sobre assuntos alheios ao topico da aula e
subordinada a realizacdo da atividade de cdpia. Nessa conversa, eles também alternam suas
préticas linguisticas em lingua portuguesa e em lingua ucraniana, realizando também praticas
de translinguagem (GARCIA, 2009, 2014; GARCIA; WEI, 2014).

Edilaini, a professora da disciplina e que ndo é falante de ucraniano, mesmo estando
bem proxima de Paula e Tati, que estavam sentadas nas carteiras em frente a sua mesa, nao se
alinha a conversa delas, mas estava ouvindo os pedidos de ajuda dos diferentes encontros na
arena fisica da sala; ela ratifica um aluno (linha 17, excerto 1) quando ele pergunta o dia
(linha 15, excerto 1), mesmo nédo tendo sido a ouvinte enderecada, e outro menino (linha 59,
excerto 3), quando ele pergunta sobre uma palavra nos slides, “(esse coisa amarelo) essa
escrita amarela” (linha 56, excerto 3). Desse modo, o fato de os alunos estarem engajados em
conversas subordinadas & atividade ndo foi foco de orientacdo de Edilaini, assim como o fato
de eles usarem a lingua ucraniana e as meninas, Paula e Pati, continuaram, durante toda a
aula, cossustentando conversas multilingues.

A seguir, apresentamos, por meio de dois excertos, a analise de uma situacdo na qual a
professora Renata passava um contetdo na lousa sobre a Guerra do Contestado na aula de
Histéria e os alunos copiavam, mantendo conversas subordinadas a atividade. Nessas

conversas, Eder fala um palavrdo e Renata propGe um piso conversacional, selecionando
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todos os alunos como ouvintes primarios para discutir o comportamento deles, principalmente
em relacdo ao uso de palavrdes durante a aula e, durante a filmagem (excerto 4). Um dos
meninos se alinha ao piso conversacional por meio da lingua ucraniana e explicitamente torna
relevante o uso de praticas linguisticas em lingua ucraniana para estabelecer fronteiras

linguisticas (excerto 5).

Excerto 4 - (Segmento “Uyemr” - 21:51-23:37- Video Aula de Historia - 21/10/2013)

—= 07 Eder O BICHO lazarento?
08 (.) ((falas em sobreposi¢do ndo compreensiveis para a transcri¢ao))
09 Juliana  Ai( ) ((para Mari))
10 Mari Trabalho pra fazé no caderno (.) Trabalho, tarefa ((virada para Juliana))
11 () ((Falas em sobreposicéo ndo compreensiveis para a transcricéo))
—= 12 Renata que bele:za, a professora [filmando vocés] dai vai aparece s6 nome bonito
13 Eder [( )] ((para Silvio e Pedro))
14 Renata ai [nessa filjmagem
15 Eder [ ]
16 J [( ) copid]
17  Eder ( ) ((para Silvio))
— 18 Pedro Sé que ela na horavai coloca[( )] do (° )
= 19 4 [pi::]
= 20 & [izrizriz] ((som com a boca))
21 Carla haha.
22 (0,3) ((conversas em sobreposicao))

Quando em um dos véarios encontros de conversas que estavam ocorrendo durante a
copia, um dos participantes, Eder, diz “O BICHO lazarento?” (linha 07), Renata toma o turno
e torna relevante a questdo da filmagem da aula, “que bele:za, a professora [filmando vocés]
daf vai aparece s6 nome® bonito” (linha 12). Além disso, ao dizer “que beleza” e “nome
bonito”, ela demonstra ironicamente que esta avaliando negativamente o que Eder disse.
Renata posiciona-se como alguém que deve chamar a atencao dos alunos e avaliar o que pode
ou ndo pode ser dito durante a aula, assumindo o papel institucional de professora para
“disciplinar” os alunos (LOPES, 2015).

Em seguida, alguns alunos se alinham ao piso conversacional dela para discusséo
sobre o comportamento que estava sendo registrado na filmagem, Pedro, Jane, Carla e dois
meninos ndo reconhecidos pela fala. Eder, porém, ndo se alinha ao enquadre de
disciplinamento de Renata (linha 12), fala em sobreposi¢cdo a fala dela (linha 13), depois
dirige seu turno para Silvio (linha 17). Pedro se alinha a fala de Renata e sugere que a

pesquisadora poderia usar edi¢des televisivas para cortar os “palavrdes”, “S0 que ela na hora

% Falar “nome” ¢ reconhecido localmente como dizer palavrdes, principalmente aqueles que vdo contra
principios religiosos.
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vai coloca [( )] do (° °)” (linha 18). Dois meninos, na sequéncia, imitam o som do
recurso utilizado na televisdo para vetar palavras consideradas inapropriadas, “[pi::::]” (linha
19) e “[i:rizri: ]” (linha 20). Ou seja, os trés demonstram procurar uma solugdo para camuflar a
expressao considerada como ndo polida nas aulas, por meio de um footing que sinaliza
brincadeira, o que é reconhecido e ratificado por Carla (linha 21) com risos, demonstrando ter
compreendido as sugestdes dos meninos como brincadeira.

Na sequéncia, Pedro e mais dois meninos continuam participando do enquadre de
disciplinamento de Renata em um footing de brincadeira, mas Renata continua sustentando
seu footing instrucional e institucional, nega que a filmagem seria editada e salienta que o
comportamento deles seria mostrado, entdo um dos meninos se alinha a eles em lingua

ucraniana e sugere o uso da lingua ucraniana, conforme excerto 5 a seguir.

Excerto 5 - (Segmento “Uyenr” - 21:51-23:37- Video Aula de Historia - 21/10/2013)

— 23 Pedro do do (([ D)
24 0] ((conversas em sobreposicéo))
27 Eder Tava cum pressa ra[paiz] ((para Silvio))
28 [°haha®]
29 Jane O °Pedro o que vai coloca®
—= 30 Pedro (ndo é ) (.) interromperam as ( palavra [ D
31 Silvio [( )] ((para Eder))
32 Eder legal [( )] ((para Silvio))
—= 33 Renata [Vai nada.]
34  Eder () ((para Silvio))
— 35 Renata Ela vai mostrar como vocés[ sdo mal educados] um com o outro
36 Eder (I D
— 37 Pedro Elavai ant-, ela vai antes de comeca o filme-
— 38 Renata <E isso que o filme vai mostra.<
—= 39 Pedro ela vai escurecé ( ° %) pizpi:[( )]
—= 40 & [pi:: ]
= 41 & ([°>Hyro roBopim 1o ykpaincpku<°])
([>>Entéo falemos ucraniano<°])
42 & [( 1) ((fala em sobreposicéo))
43 Jane O professora? ela falou [bem antes] que ndo pode mostré
—= 44 Pedro [°pi:pi:pi:°]
45 Carla Ainda mais se 0 Savio [( )] hhh
46 J [ Il

47 Jakeline  °haha

Pedro (linhas 23, 30, 37 e 39) continua citando que a pesquisadora fara edigdes dos
palavrdes, Renata nega “[Vai nada.]” (linha 33) e salienta o que a pesquisadora mostrara essa
fala “Ela vai mostrar como vocés [sdo mal educados] um com o outro” (linha 35). Na
sequencialidade da interacdo, Pedro e outro menino fazem performances expressivas com o
som usado para vetar falas, pi:pi: (linha 39), pi:: (linha 40). No turno seguinte (linha 41), um

dos meninos sugere que falem em ucraniano: ([°>Hyro rosopim mo ykpainceku<°]). Embora
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0s outros participantes ndo demonstrem ter se alinhado a essa fala, pois, na sequéncia, Jane
diz que a pesquisadora ndo ia mostrar a filmagem® (linha 43), Pedro (linha 44) faz outra
performance intensa imitando o som de veto e Carla (linha 45) faz referéncia ao colega Savio,
no sentido de que ele também faz bagunca nas aulas (DIARIO DE CAMPO, 21/08/2013).

Nessa sequéncia, o menino ndo identificado participa do piso conversacional
cossustentado com a professora Renata e com 0s colegas também usando a lingua ucraniana,
mas ele o faz em tom de voz baixo, ndo havendo alinhamento de Renata e dos colegas a fala
dele, talvez pela voz em tom mais baixo. No entanto, ndo podemos afirmar que ele falou em
tom baixo por estar realizando uma préatica linguistica em lingua ucraniana, nem talvez por
Renata, como mostrado na sequencialidade da interagdo, estar contestando todas as falas.
Além disso, havia alguns meninos aparentemente mais timidos do que outros, eles
costumavam manter seus enquadres de conversas em tom de voz baixo** (DIARIO DE
CAMPO, 2013).

E possivel inferir também pela fala do menino que a pratica linguistica em lingua
ucraniana foi apresentada por ele como um recurso que ndo seria compreendido por outras
pessoas, pessoas de “fora”, no caso pelas pessoas da universidade para a qual eu apresentaria
a pesquisa. Assim, ao sugerir que realizassem tais praticas em lingua ucraniana, uma vez que
ndo haveria edicdo das filmagens e se, como Renata enfatizou seria feio e passaria uma
imagem de méa educacédo de uns com os outros, usar a lingua ucraniana para tais praticas seria
um meio de estabelecer uma fronteira linguistica e social. Além disso, esse dado revela que
falar “palavrdo” em uma situagdo que seria exposta fora da escola foi considerado negativo
pela professora e pelos alunos, pois sugeriram edi¢fes para a filmagem, mas falar em
ucraniano ndo foi tido como negativo, tanto que o aluno propde que seja falado em ucraniano.

Na sequéncia, apresentamos a transcri¢cdo de um momento seguinte da mesma aula de
Histdria, no qual a professora Renata passava na lousa uma sintese sobre a Guerra de Canudos
e os alunos copiavam e mantinham conversas subordinadas a atividade. Em uma conversa em
lingua ucraniana sobre afazeres domeésticos entre Paula e Pati (excerto 6), Jane se alinha
laminando o enquadre de conversa com uma participagdo adjetivada como exuberante
(RAMPTON, 2006; LOPES, 2015) de cantoria em lingua ucraniana, para o qual, além de
Paula, Renata se alinha e acaba negociando sua competéncia linguistica e um footing de quem

entende ucraniano (excerto 7).

% Assim como havia algumas meninas que também costumavam falar em tom de voz mais baixo, inaudiveis
muitas vezes para transcri¢do, ainda mais quando misturadas as falas daqueles que falavam em tom de voz
elevado e que realizavam cantorias etc.
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Excerto 6 -(Segmento “Uyem” -21:51-23:37 - Video Aula de Historia - 21/10/2013)

5 & bu:rrrr, burrr
51 Eder [burrr, burrr, burr]
52 Carla [Imagine (° )] ((fala para Jane))
53 & Burr burrr,_hhhhh
54 & [ baham ]
5 4 [ baham]
56 () ((falas em sobreposi¢do incompreensiveis para a transcri¢ao))
57 Eder baham, baham
— 58 Paula Yyem? ((vira o rosto para tras em direcéo a Pati))
Escute?
—= 59 ((Pati olha para Paula e Jane também))
60 Eder Oi o (cara).
—= 61 Paula Pati?
62 () ((Tati sinaliza com a cabeca))
—= 63 Paula [>mo T Oymex pobmna:<]
[>O que vocé vai fazer hoje:<]
64 () ((Paula mexe com o ombro))
—= 65 Pati [>5] maro mmMatTs npatu.<]
[>Eu tenho roupa pra lava.<]
66 [( )] ((conversas dos meninos em sobreposicdo))

Alguns meninos e Eder (linhas 50, 51, 53, 54, 55 e 57), conforme mostra o excerto,
mantém um enquadre de brincadeira subordinada a cépia do contetdo da lousa, imitando sons
de automéveis®, uma participacdo exuberante na aula, mas sem tomar o contetido da aula
como objeto de orientacdo (LOPES, 2015). Ramptom (2006), em relagdo a sala de aula
contemporanea de Londres, descreve uma nova ordem comunicativa, na qual os alunos néo
seguem mais praticas interacionais tradicionais. Nessa nova ordem comunicativa na sala de
aula, eles apresentam outras préaticas interacionais, nas quais se autosselecionam, selecionam
outros alunos, selecionam e desafiam o professor, avaliam outros alunos e o professor,
fornecem respostas sem solicitacdo pelo professor, apresentam turnos de canto, fazem
estilizacBes linguisticas durante as aulas e realizam performances expressivas. Essas
participacbes adjetivadas como exuberantes podem estar a servico da construcdo de
conhecimento sobre a pauta da aula, mas também podem ter unicamente o objetivo de gerar
riso, “causar” e tornar a aula animada (LOPES, 2015).

Paula sinaliza propor um piso conversacional selecionando Pati como ouvinte
ratificada, por meio da lingua ucraniana “Uyem?” (linha 58). Na sequéncia, Pati e Jane olham
para Paula (linha 59), Jane também sinaliza se orientar para a fala de Paula embora nédo

tivesse sido a interlocutora enderegada, ja que na analise multimodal é perceptivel que Paula

% Esse enquadre de imitagdo de sons de carro provavelmente era mantido porque Eder, numa sequéncia anterior,
relatou um assunto sobre dire¢do, o que foi possivel depreender pela anélise multimodal.
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olhou somente para Pati (linha 58). Na sequéncia, Paula seleciona Pati (linha 61), chamando-a
pelo nome “Pati?” e esta ratifica Paula com uma expressdo corporal (linha 62) e Paula
pergunta para Pati [>mo Tz 6yaex poouna:<] (linha 63). Pati em adjacéncia ao turno de Paula
faz uma sinalizacdo corporal com o ombro (linha 64) e responde a pergunta de Paula [>I maro
mmvatTs npatu.<] (linha 65). Paula e Pati cossustentam um piso conversacional sobre afazeres
domeésticos do dia, por meio de préticas linguisticas em lingua ucraniana.

Jane se alinha a esse piso conversacional, porém, sua participacdo € por meio de turno

de cantoria, e além de Paula, Renata se alinha a fala dela.

Excerto 7 - (Segmento “Uyenr” -21:51-23:37 - Video Aula de Historia - 21/10/2013)

—= 67 Jane [UVYET] ((olha para o lado de Paula))
[ESCUTE]
68 & [F1:::::::] ((som com a boca))
69 J& [ram::::] ((som com a boca))
70 Pati () ((para Paula))
71 Jane O Oh, Paula?
72 0]
—= 73 Jane gyl
ESCUTE
74 3 >rebola rebola rebola<
—= 75 Paula qgyeul (° °)
ESCUTE
—= 76 Jane >UYENUL: YYEIL: UYEI:< ((cantarolando))
>ESCUTE: ESCUTE: ESCUTE:<
77 Paula ((Faz expresséo de riso))
—= 78 Renata O que €: pra escutd? ((Deixa de escrever no quadro e vira-se para frente))
79 Eder Ué BICHANO haha. ((para o colega))
80 () ((Paula olha para Renata depois para Jane))
— 81 Paula Haha ((ri e volta copiar a atividade))
—= 82 Jane [Escute (° 9] ((fala algo inaudivel para a Renata))
83 [( )1((falas sobrepostas dos meninos e barulhos))
84 Mari [((Mari mostra uma borracha para Pati))]
85 Pati (°Néo sei®) ((Para Mari))
86 Pedro >[Mexe pra 14] ( )< ((cantarolando))
87 Jane [ 9] ((fala algo para Carla))

88 Lariane  [°Ah psora®.] ((sobre a atividade na lousa))
89 Cassio [>°e remexe °<] ((cantarolando))

90 Pedro >Mexe pra la< ((cantarolando))

91 & Opa?

92 4 Buhu:m

93 Jane <prosperidade> ((lendo da lousa))

85 Pati (°Néo sei®) ((Para Mari))

86 Pedro >[Mexe pra 4] ( )< ((cantarolando))
87 Jane [ 9] ((fala algo para Carla))

88 Lariane  [°Ah psora®.] ((sobre a atividade na lousa))
89 Cassio [>°e remexe °<] ((cantarolando))

90 Pedro >Mexe pra la< ((cantarolando))
91 & Opa?
92 & Buhu:m

93 Jane <prosperidade> ((lendo da lousa))
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Jane (linha 67) olha para Paula e diz: “UY€II”, no entanto, ela ndo € ratificada por
Paula em adjacéncia, talvez devido as falas em sobreposicéo (linhas 68 e 69) e a distancia de
onde Jane e Paula estavam na sala, embora a entonacéo de voz tivesse sido elevada. Jane toma
o turno novamente (linha 71) e seleciona Paula, chamando-a pelo nome “O Oh, Paula?”. Na
sequéncia, Jane toma o turno UYEILL. (linha 73). Paula ratifica Jane, HYEIII (° °) (linha
75), respondendo também em lingua ucraniana. Jane comeca a cantarolar em tom de voz
elevado “>UY€IIL: YYEII: YYEIIL:<” (linha 76) e é ratificada por Paula que faz expressédo
de riso (linha 77). O fato de Paula ter ratificado o turno de Jane com um riso e ndo com outro
turno pode ser pelo fato de que, nas participagdes exuberantes, de acordo com Rampton
(2006), um turno de canto ndo requer um turno de resposta. Assim, ha uma laminacdo no
enquadre de conversa para de cantoria, uma participacdo exuberante, como vinha sendo feita
pelos meninos (69, 69 e 74).

Renata (linha 78) para de escrever na lousa e pergunta o que era para escutar “O que é:
pra escuta?”, demonstrando que estava orientada para as praticas linguisticas e alinhada ao
turno de cantoria. Paula e Jane ndo respondem a pergunta de Renata, Paula ri e volta a copiar
a atividade (linha 81), e Jane, quando Renata vira-se novamente para escrever no quadro, diz
[Escute (° 9] (linha 82), “por que ndo escutou” (DIARIO DE CAMPO, 21/10/2013).

Renata, no entanto, ndo se alinha as participacGes exuberantes dos meninos, Eder,
Pedro e Céssio, que também estavam realizando participacdes exuberantes, como imitacoes
de sons de carro (linhas 68 e 69) e cantoria em lingua portuguesa (linhas 74, 86, 89, 90). Ao
se alinhar as praticas linguisticas em lingua ucraniana, Renata, que ndo se identificava como
falante da lingua ucraniana, embora assumisse ter em seu repertorio alguns pedacos da lingua
(BLOMMAERT, 2010), cossustenta um footing de falante de lingua ucraniana, o que Jane

destaca na sesséo de visionamento realizada comigo, conforme mostramos a seguir.
Excerto 8 - (Segmento sessdo de visionamento com Jakeline, Paula, Pati e Jane — 31/10/2013)

20  Jakeline Uhum. (.) Dai a professora Renata, Renata.
21 Paula Ela falo o que que é pra escuta.

22 Jakeline Aivo[cé]

23 Paula [(]

24 Jakeline Aivocé fico quieta? ((Para Paula))

25  Paula Eu fiquei quieta desde ja, hhh.

25  Jakeline  Uhum, hhh. E por que vo-

27  Jane Ela entende ucraniano por isso que ela fald [( )]

28  Pati [( )] aPaula?
29  Jane >[porque ela ia] fala<

30  Paula [( )

31 Pati ( Quem?)

bbb

32 Jane A Renata.
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33 Pati De historia?
34  Jane Uhum.
—= 35 Jakeline | por que que a Paula ficd quieta na hora que a professora perguntd (.) o que que é

36 pra escuta.
37  Pati [C I

38  Paula [( )] como
39  Pati ()

—= 40 Paula Eu falei pra ela escuta ((Aponta para Pati)) (.) ndo pra psora ( ).

Quando perguntei para Paula por que ela silenciou quando a professora Renata
perguntou o que era para escutar (linhas 24 e 25), tive o turno interrompido por Jane que disse
gue Renata entendia ucraniano, por isso que ela tinha falado “Ela entende ucraniano por isso
que ela falé [( )]” (linha 26), na sequéncia Jane também afirma >[porque ela ia] fala< (linha
29). Ou seja, ela compreende que, se Renata perguntou o que era para escutar (linha 78),
topico tratado por elas em lingua ucraniana (linhas 73, 75 e 76 — Excerto 7), era porque
Renata compreendia a lingua, ndo teria falado se ndo compreendesse.

Assim, a interagdo da aula, somada ao comentério reflexivo de Jane, mostra que,
independente das intencdes de Renata, ao se alinhar as falas de Paula e Jane, ela assumiu um
posicionamento de quem compreende a lingua ucraniana, que foi cossustentado
principalmente por Paula e Jane. Como Renata ndo era uma ouvinte enderecada e ratificada, o
que confirma Paula (linha 40) na sesséo de visionamento, elas silenciam, para ndo incluir
Renata nos sentidos que estavam sendo produzidos em lingua ucraniana, uma vez que Renata
tinha assumido um footing de quem entende ucraniano ou também porque Renata assumiu um
posicionamento institucional de professora e que de alguma forma se incomodou com a
conversa das meninas.

Ou seja, nas praticas linguisticas que envolvem o uso da lingua ucraniana, além de
produzirem sentidos em suas conversas, realizarem participacdes exuberantes multilingues,
em tom de cantoria, os participantes lidam com o0s posicionamentos que s&o assumidos e
cossustentados nesses momentos e que provavelmente terdo implicagcbes para o curso da
interacdo e para a aula. Renata cossustentou um posicionamento de quem entende ucraniano
e, quando ela faz isso, as alunas silenciam, pois ela ndo era uma ouvinte ratificada.

A seguir, embora nos estendamos mais sobre como os participantes usam a lingua
ucraniana em conversas subordinadas a atividades escritas durante as aulas, apresentamos
uma analise que mostra que nem todos os participantes conseguem produzir sentidos das
praticas linguisticas em lingua ucraniana e que isso também tem implicacOes para a interagdo

e para além de questdes de uso da lingua.
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No excerto 9, apresentamos um momento de conversa subordinada a uma atividade,
copia de conteido sobre crase da lousa, passado pela professora Augusta na aula de Lingua
Portuguesa. A conversa era mantida inicialmente por Pati e Rubia, mas Paula e Inés Maria

também foram selecionadas por Pati para participar.

Excerto 9 - (Segmento “Eu nao sei o que ela ta falando” - 47:20-48:27 — Video Aula de
Lingua Portuguesa — 24/10/2013)

—= 06 Pati [ °) hahaha. OH Paula?]
07 [( )] ((conversas em sobreposicao))
08 ((Paula para de escrever vira-se para tras e olha para Pati))
—= 09 Pati [(° °)] ((fala em lingua ucraniana® para Paula e Rubia puxa Pati
10 pela blusa quando ela comega falar))
11 [( )] ((conversas incompreensiveis em sobreposi¢éo))
12 Rubia [(° ]
((linhas omitidas))
—= 18 Pati [Entendeu Paula? ]
19 Paula ((Paula sinaliza que sim com a cabeca))
20 [( )] ((conversas em sobreposicao))
—= 21 Paula [( )] ((fala em lingua ucraniana para Pati))
—= 22 Janio > (°que [vocé] disse)° < hahaha ((Janio parou de copiar, comegou a rir e olhou
23 para Paula))
—= 24 Rbia [Que::] ((Para Paula))
—= 25 Pati [(° 9] (Para Rubia)
26  Janio [(° )] Paula haha. (( Paula ficou com a face vermelha e voltou copiar))
27 [( )] ((Conversas em sobreposicéo))
28 Janio [(° 93] (( Janio fala em lingua ucraniana para Paula))
29 Rdbia [(° 9] ((Fala para Pati)
30 Paula [( )] ((Paula fala em lingua ucraniana para Janio))
31 Janio [hahah]
—= 32 Pati [(° 9] (Para Inés Maria que estava sentada na carteira na sua frente))
—= 33 InésMaria [(° °)] ((Para Pati))
34 [( )] ((conversas em sobreposicao))
—= 35 Rbia Eu ndo sei 0 que ela t& falando, t& falando tudo em ucraniano (( Olha para Inés
36 Maria e depois para os lados))
— 37 InésMaria ((°ndo édevocé?))
—= 38 Pati [ )] haha. (( Para Inés Maria enquanto Rubia puxa Pati pela blusa))
39 [( )] (Conversas sobrepostas))
—= 40 Pati © %) ((Fala misturada com riso)) ((Rubia puxa Pati pelo ombro para virar ))
41 Rlbia O que vocé ta falando ah::: (abaixa a cabeca e encosta sobre a carteira))
42 (0,2) ((Conversas))

Pati, que vinha mantendo uma conversa com Rubia, seleciona Paula como ouvinte
enderecada (linha 06). Paula, na sequéncia, faz um comentario para Pati em lingua ucraniana
(linha 21) que ndo é compreendido por Rubia que inicia um reparo [Que::] (linha 24) que nao
é levado a cabo, mas que € compreendido por Janio, um ouvinte por acaso, que sinaliza a

compreensdo de sentidos da fala de Paula por meio de risos “(°que [vocé] disse)° < hahaha”,

% A fala na gravagdo ndo estava inteligivel para transcrigdo. A professora de lingua ucraniana, que participou da
transcrigdo, reconheceu 0 uso da lingua ucraniana, porém, ndo conseguiu compreender o contetido da fala.
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se alinhando a fala de Paula (linhas 26 e 28) e ambos passam a manter uma conversa (linhas
22, 26, 28, 30 e 31), o que leva Paula a abandonar seu alinhamento com Pati, passando a
manter um enquadre com Janio.

Pati, por sua vez, seleciona Inés Maria que estava sentada na carteira a sua frente e em
tom de voz baixo fala algo para ela (linha 32) e é ratificada por ela em adjacéncia (linha 33).
Rubia sinaliza que a fala era em lingua ucraniana e que ndo estava conseguindo produzir
sentido sobre 0 que estava sendo dito, “Eu ndo sei o que ela ta falando, ta falando tudo em
ucraniano” (linha 35). Inés Maria a ratifica em lingua portuguesa e diz que néo era sobre ela
“(° ndo é de vocé °)” (linha 37). Pati continua fazendo comentarios seguidos por risos (linhas
38 e 40) e Rubia, insistindo em querer saber o que ela estava falando, conforme mostra a
analise multimodal, pois puxa Pati pela blusa, depois pelo ombro, depois abaixa a cabeca
sobre a carteira (linhas 38, 40 e 41), e as suas falas “O que vocé ta falando ah:::” (linha 41),
“Eu ndo sei o que ela ta falando, td falando tudo em ucraniano” (linha 35), e da pistas
insistindo em saber o que Pati falava (linhas 38, 40 e 41).

Cabe ressaltar que Rubia, em entrevista e em respostas ao questionario, avaliou que
consegue se comunicar em lingua ucraniana, mas tem dificuldades de compreensdo. Além
disso, em sua casa com a irma, ela s6 fala em lingua portuguesa, e com a mae, embora a mée
fale com ela também em lingua ucraniana, responde em lingua portuguesa e nem sempre
compreende. 1sso mostra que, ser um membro do grupo e ndo ter recursos linguisticos
suficientes para compreender significados pode resultar em exclusdo nesses pisos
conversacionais mantidos pelos alunos paralelamente as atividades.

O uso da lingua ucraniana pelos participantes em pisos conversacionais cossustentados
em torno da discussdo de atividades e de contetdos das aulas foi menos observado. Menor
ainda foram os usos da lingua ucraniana em pisos conversacionais envolvendo toda a turma e
0s professores.

Nas situacdes que foram observados esses usos, 0s participantes usaram a lingua
ucraniana em pisos conversacionais cossustentados por alguns participantes. llustramos com a
aula de Historia, na qual Anita se alinha ao piso conversacional de Antdnio, Lauro e Ivan
usando a lingua ucraniana e depois eles passam a discutir a atividade em lingua ucraniana e
em lingua portuguesa, por meio de translinguagem, conforme apresentamos na vinheta

narrativa a seguir.

Anita passou cinco questes na lousa sobre o Brasil (devido a semana da
independéncia do Brasil) para serem respondidas pelos alunos em grupos de até 4
pessoas, para depois serem apresentadas para a turma toda. Apds passar as questoes,
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Anita destinou a aula para que os alunos formassem o0s grupos e respondessem as
questbes. Os alunos formaram os grupos. Como eu estava sentada mais ao meio da
sala fiquei préxima ao grupo de Antdnio, Lauro e Ivan. lvan estava incumbido de ser
o0 escriba e copiava lentamente as perguntas da lousa. Antbnio contava para eles
sobre a compra de um trator, alternando seu relato entre a lingua portuguesa e a
lingua ucraniana. Anita, que passava pelos grupos, vai até eles e chama a atencdo em
lingua ucraniana. Ela disse para os alunos: XozxiM mo poGotu. be3 roBopeHust
(vamos, vamos, trabalhar chega de conversa), Lauro respondeu: Mwu Termep
nparroemo (estamos fazendo a atividade). Ela respondeu: Hyto mounnaiitu nucatu
takox (entdo comecem a escrever também). Depois ao passar por mim conta o
ocorrido em portugués. Ainda salientou que eu observasse 0s meninos que passaram
a discutir sobre a atividade em lingua ucraniana ((observo e eles, olhando para as
perguntas, conversavam em lingua ucraniana e em lingua portuguesa)) (DIARIO DE
CAMPO, 06/09/2013).

O uso da lingua ucraniana em pisos conversacionais com o0s professores e todos 0s
alunos da turma como ouvintes enderecados ocorreram em situagdes particulares e, nas aulas
de alguns professores, por exemplo, quando Anita usou a lingua ucraniana para questionar 0s
alunos sobre a ndo entrega de um trabalho sobre o filme “Made in Ucrania”, passado na
semana da Cultura Ucraniana na escola (DIARIO DE CAMPO, 06/09/2013), ou quando 0s
participantes tornaram relevante desconhecer palavras em lingua portuguesa com igual
significado e usaram palavras em lingua ucraniana, seguida de uma busca de traducdo para o
portugués.

Na vinheta narrativa a seguir, Nicolas estd dando uma explicacdo sobre a cadeia
carbonica do querosene em um piso conversacional cossustentado com toda a turma, ele usa
um exemplo em lingua ucraniana e em seguida solicita participacdo dos alunos para a

apresentacdo de uma palavra equivalente em lingua portuguesa.

Nicolas estava explicando sobre a cadeia carbdnica do querosene, passou a cadeia na
lousa e comecou a dar exemplos de uso do querosene, citou que 0 querosene era
muito utilizado antigamente nas ‘msmna’®’ quando ainda ndo havia energia elétrica e
que, se 0s alunos perguntassem para seus avads, eles iam contar. Na sequéncia, ele
diz ndo lembrar como se falava em lingua portuguesa ‘msmma’. Nicolas seleciona
todos os alunos como ouvintes e faz uma pergunta sobre o significado de ‘msmna’
em lingua portuguesa. Rafael diz: ‘liquinho’, Nicolas diz que ndo podia ser, pois
liquinho era a gas. Como os alunos ndo sabiam responder, Nicolas disse que deixaria
como tarefa de casa para que eles perguntassem para a ba6a (v0) e para o mig (vO) 0
que significava ‘xsmma’ em lingua portuguesa. Fabricia toma o turno e diz que ndo
ia adiantar perguntar para a ba6a e para 0 xix deles, pois se eles ndo sabiam o que
era em portugués, a ba6a e 0 iz também nio iam saber (DIARIO DE CAMPO,
11/09/2013).

Nicolas, primeiramente usou a lingua ucraniana para citar um objeto usado
antigamente na comunidade para iluminacdo nas casas, “msmma”, trazendo a lingua ucraniana

para o piso de discussdo sobre o conteldo. Na sequéncia, ele ndo lembra o termo equivalente

% No foi encontrada tradugéo para a palavra em lingua portuguesa.
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em lingua portuguesa e passa a questdo para os alunos, os quais também ndo apresentam um
termo equivalente em lingua portuguesa. Diante disso, ele sugere que os alunos pesquisem
com seus avos, baba e naix. Fabricia se alinha a sua fala e salienta que eles poderiam néo
saber, uma vez que nem eles, os alunos, sabiam o que significava o objeto em lingua
portuguesa. Assim, Fabricia também indexicaliza que as pessoas mais velhas da comunidade
tém menor conhecimento da lingua portuguesa que 0s mais jovens.

Ao buscar o significado em lingua portuguesa, Nicolas sinaliza ser necessario
apresentar tal termo em lingua portuguesa. Cabe ressaltar que os alunos nao sabiam também o
que significava o termo em lingua portuguesa. Para a aula seguinte, os alunos nao tinham
encontrado um termo equivalente em lingua portuguesa e até mesmo Nicolas pesquisou e ndo
encontrou.

A seguir, apresentamos outro dado nesse sentido. O professor Rubens, durante um
ditado na aula da Sociologia, faz uma pausa, para a explicagdo e exemplificagdo do conteldo,
cita um exemplo em lingua ucraniana e da religido Catolica do rito ucraniano e revela ndo

saber um significado equivalente em “brasileiro”.

Excerto 10 — (Segmento “Em brasileiro ndo sei o que €” - 21:37-24:32 - Aula de Sociologia —
16/10/2013)

24 Rubens Entdo as- (.) relagdo social € quando os individuos agem do mesmo modo

25 (.) Geralmente dentro de igrejas mesquitas e o (.) sinagogas.

26 ®)

27  Rubens Veja bem nem que ndo (.) ndo [faca parte] >da da< religido mas se a pessoa t& =

28 Rafael [( )] ((para Fabricia))
— 29 Rubens = dentro de uma igreja (.) quando alguma (.) geralmente fazé o sinal da cruz
—= 30 todo mundo faz igual na mesma no mesmo momento, o ITokmoHu vocés ja

Préticas de genuflexdo ou prostrages™

— 31 Rubens ouviram fald né, o que é IlokmoHu: [ os] ucranianos [sabem] i em brasilero=
—= 32 Jorge [((levanta a m&o))] [ (ucraniano ) 1 ((fala
—= 33 algo ininteligivel acenando movimentos com a méo para baixo e para cima))
—= 34 Rubens =[néo v sabe] nem o que &,
— 35 Antbnio [(>° %<)] ((fala em lingua ucraniana para Jorge))
— 36 Rubens mas € um dia especial onde as pessoas [(praticam)] [( )]

37 Fabricia [( )]
—= 38 Antbnio [O Jorge] [( )] psor

39 Jorge [( )
—= 40 Rubens (°O que °) Jorge?
—= 41 Jorge (ndo nada )

42  Antbnio Ele falé ([ ] (igreja)  haha)

43 Jorge [ (haha)]

% N&o ha uma traducéo literal para a lingua portuguesa. Guérios (2007) traduziu como prostracdes e a professora
de lingua ucraniana que auxiliou nas transcricdes deste trabalho usou o termo genuflexdo. O termo “Tloxionun”,
segundo Guérios (2007), refere-se a um dos rituais do rito oriental da Igreja Cat6lica que ndo existe no rito
latino. Esse ritual é constituido de uma série de rezas, acompanhadas de prostragoes até o chao, que se estendem
durante horas no Gltimo domingo da Quaresma.
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44  Emilia ((Faz expressao de riso))

45  Rubens (°iss0®) entdo coloca o asterisco
46 3 %asterisco®

47  Rafael ( )

48  Rubens <segundo Weber>

Rubens (linha 24) inicia uma explicacdo sobre o conteido que estava ditando para o0s
alunos. Ele traz para a explicagdo a religido e a igreja (linhas 29, 30 e 31). Especificamente,
ele cita um exemplo em lingua ucraniana, o “IToxnonu”, e ao dizer “vocés ja ouviram fala
né”, ndo deixa espago relevante para transi¢do de turnos.

Rubens ndo sinaliza que fez uma pergunta, mas uma afirmacéo de que os alunos ja
tinham ouvido falar, indexicalizada pelo “né”. Depois, na sequéncia, ele sinaliza uma
pergunta retorica “o que ¢ Iloxionu: [os] ucranianos [sabem]” (linha 31), pois embora tenha
dito “o que ¢” e depois pronunciado o final da palavra “Iloknonn:” com énfase de som, ele
ndo deixa espaco relevante para tomada de turno, para uma possivel resposta, ja citando que
“[os] ucranianos [sabem]”. Jorge tentou se autosselecionar logo apds Rubens ter dito “0 que é
[MToxmonu: [0S]” (linha 31), levantando a méo (linha 32), mas nao ¢ ratificado por Rubens. Em
seguida, Jorge fala algo ininteligivel em sobreposicdo a fala de Rubens ([ (ucraniano )]
(linha 32) e faz movimentos com a méo para baixo e para cima. Assim, embora Rubens tenha
feito uma pergunta retérica sobre o que era “IToxonn”, Jorge sinaliza querer responder tanto
pela autosselecdo, erguendo a médo, como pelos movimentos que faz com a mao.

Depois de Rubens terminar seu turno dizendo que, em “brasileiro”, ndo saberia o que
seria, “=[ndo vb sabe] nem o que ¢” (linha 34), Anténio, em lingua ucraniana, faz um
comentario (linha 35) para Jorge, demonstrando ter se alinhado a fala dele. Na sequéncia,
Antonio se autosseleciona, enderegando sua fala para Rubens e cita algo sobre Jorge “[O
Jorge] [( )] psor” (linha 38), que é sobreposta pela fala de Jorge (linha 39). Rubens
ratifica Antonio e seleciona Jorge para falar “(°O que °) Jorge?” (linha 40). Jorge, em
adjacéncia, inicia seu turno dizendo que nédo era nada “(ndo nada )” (linha 41).
Antbnio, por sua vez, toma o turno novamente e tenta relatar o que Jorge tinha falado e tem
sua fala sobreposta pelos risos de Jorge (linha 43), seguida pelo riso de Emilia (linha 44), que
sinaliza ter produzido sentidos do que estava sendo dito. Embora a fala ndo tenha ficado
audivel na gravacdo, pude perceber que Jorge falou algo no sentido de que era dia de
ucraniano ir a igreja em tom de ironia (DIARIO DE CAMPO, 16/10/2013), uma vez que
alguns membros da igreja eram criticados na comunidade por ir a Igreja somente em dias
especiais, para 0 Natal, para a Pascoa, no periodo de quaresma. Cassio, por exemplo, foi

criticado pelos meninos na entrevista de grupo focal por ir a igreja s6 em dias especiais. Na
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sequéncia, Rubens da pistas para que eles se alinhem ao ditado, ao qual ele dara sequéncia,
“(°1ss0°) entdo coloca o asterisco” (linha 45).

Rubens traz, assim, para o piso conversacional cossustentado com toda a turma,
durante a exemplificagdo de conteddo da aula um termo em lingua ucraniana, da religido
professada pela maioria dos alunos e a igreja frequentada por todos os alunos da turma,
mesmo que por alguns, aqueles membros que sdo criticados, apenas nos Dias Santos. Ao
afirmar que os alunos ja deveriam ter ouvido falar do “Ilokmonu”, ele associa-0S COmo
pertencentes a um grupo étnico e religioso. Rubens ratifica a lingua e a cultura local, ao trazé-
las como exemplo, mas também quando se justifica que ndo sabe em “brasileiro”,
indexicalizando que pretendia apresentar o significado em portugués.

Rubens, assim como Nicolas, embora usem expressdes em lingua ucraniana em pisos
conversacionais cossustentados com toda a turma para tratar do contetdo da aula, ratificando
e legitimando a cultura local e os “saberes locais” (PIRES-SANTOS et al, 2015, p. 53), ao
buscarem uma traducdo em lingua portuguesa, demonstram que eles também desconheciam o
significado em portugués e que sentem a necessidade do uso do portugués, mesmo todos
conhecendo a realidade local e compreendendo os termos usados em ucraniano. Ou seja,
podemos depreender que a isso talvez esteja subjacente uma ideologia da lingua portuguesa
nas aulas, uma ideologia monolingue e homogeneizante de que é necessario que as discussdes
sobre o contetdo das aulas sejam em portugués, mesmo que esses participantes participem de
praticas multilingues cotidianamente.

Entretanto, nem todos os professores que dispunham da lingua ucraniana em seus
repertorios e que eram identificados como falantes de ucraniano usavam ucraniano em pisos
conversacionais cossustentados com os alunos sobre a pauta da aula. Alguns professores
usavam o ucraniano com alguns alunos e em algumas situacGes. Por exemplo, Berenice,
professora de Geografia, usou algumas vezes em conversas com alguns alunos na carteira.*
Ja Atilio ndo costumava usar a lingua ucraniana em interacoes relacionadas aos conteudos de
suas aulas de Lingua Espanhola e nem os alunos costumavam se autosselecionar para
participar de suas aulas usando a lingua ucraniana, embora reconhecessem o professor como
alguém do grupo. No excerto do diario de campo a seguir, mostramos como Leonardo ratifica

Atilio como um interlocutor para uma saudagéo em lingua ucraniana.

% A professora de Geografia costumava cossustentar pisos conversacionais em ucraniano com alguns alunos,
como Antbnio, Lauro, lvan e Rafael. Todavia, conforme relatado na metodologia, ela ndo aceitou filmagem nas
suas aulas e também ndo participou de entrevista para comentar sobre essas praticas. Mas, segundo Lauro, eles
costumavam conversar com ela em ucraniano fora da escola sobre assuntos variados e isso ocorria na escola
algumas vezes.



148

No final da aula, bate o sinal para a saida, como ndo temos muito tempo até a saida
dos onibus, Atilio, eu e os alunos guardamos rapidamente os materiais. Quando eu
estou retirando a camera, Leonardo ao sair da sala passa ao lado da mesa de Atilio e
diz: ‘Cnasa Icycy Xpucty’, que significa em portugués ‘Louvado seja nosso Senhor
Jesus Cristo’. Atilio responde: ‘CnaBa Ha Biku’, que em portugués é ‘Para sempre
seja Louvado’ (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2013).

Com esse dado, podemos ver que Atilio é ratificado como um interlocutor e como um
membro da Igreja Catolica do rito ucraniano.

Diferentemente da professora de lingua espanhola, participante da pesquisa realizada
por Krause-Lemke (2010), que convocava o0s alunos para participar das aulas de lingua
espanhola por meio da lingua ucraniana, fazendo com que os alunos trouxessem seus saberes
linguisticos em lingua ucraniana, nas aulas de lingua espanhola do 3.° H, isso ndo ocorria,
mesmo o professor sendo um interlocutor ratificado pelos alunos como falante de lingua
ucraniana e como membro do grupo. Portanto, identificamos que, embora haja um uso
recorrente da lingua ucraniana nas aulas, que os alunos se sintam a vontade para realizar
praticas linguisticas em lingua ucraniana em conversas paralelas ou subordinadas as
atividades, ou em grupos particulares usar a lingua ucraniana mesmo para a realizacdo das
tarefas, os pisos conversacionais cossustentados com toda a turma eram majoritariamente em
lingua portuguesa, mesmo quando o professor dispunha da lingua ucraniana em seu repertério

linguistico e era identificado como falante de ucraniano.

Nesta subsecdo, apresentamos como os participantes alunos e professores usavam a
lingua ucraniana nas praticas de linguagem nas aulas do 3.° H.

Mostramos que 0s participantes que mais costumavam usar a lingua ucraniana nas
aulas eram os alunos e em pisos conversacionais paralelos a interacdo focal das aulas ou
subordinadas as atividades com o texto escrito. Nessas conversas, os alunos falavam de
assuntos alheios ao conteudo das aulas, sobre suas vidas pessoais, acontecimentos, atividades
domeésticas, fofocas etc. Os alunos, principalmente, Pati, Paula, Lauro, Emilia, Fabricia, Janio,
Jane, Selma, Rafael, Antonio, Ivan, costumavam usar a lingua ucraniana e realizar praticas de
translinguagem nas conversas, alternando entre praticas linguisticas em lingua portuguesa e
lingua ucraniana. Além disso, os alunos também usaram a lingua ucraniana para realizar
participacOes exuberantes de cantorias, praticas que comumente tambem realizavam em
lingua portuguesa. Nessas praticas linguisticas, os participantes estabelecem fronteiras,

excluem e incluem participantes, indexicalizam pertencimento etc.
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As atividades de letramento escolar, como copias da lousa ou da TV pendrive,
resolucdo de atividades do livro ou no caderno, individuais ou em grupos, assim como 0
comportamento exuberante dos adolescentes e a flexibilidade dos professores na organizacao
da sala de aula contemporanea, possibilitavam a coconstrucdo desses espacos durante as
aulas. Geralmente, a maioria dos professores ndo se opunha as conversas subordinadas as
atividades, fossem elas por meio das praticas linguisticas em lingua ucraniana, em lingua
portuguesa ou nas duas linguas.

Embora a maioria das praticas linguisticas envolvendo a lingua ucraniana fossem
relacionadas a pisos conversacionais que ndo envolviam os contetdos ou topicos das aulas, 0s
participantes, alunos e professores, também usaram, mesmo que reduzidamente a lingua
ucraniana em pisos de conversas sobre os topicos e conteudos das aulas, em situacdes
envolvendo grupos particulares e interagdes entre alguns pares, como vimos 0 caso da
professora Anita com Lauro, Antonio e lvan e em situacOes extra-aula para saudagdes como
Leonardo para saudar o prof. Atilio. Em pisos conversacionais envolvendo os professores e
toda a turma, as praticas linguisticas que envolviam o uso da lingua ucraniana ocorreram em
algumas situacGes que envolveram o conhecimento local e indexicalizou pertencimento,
situacBes nas quais os participantes também buscaram uma traducdo para o portugués. Nem
todos aqueles que dispunham da lingua ucraniana em seus repertérios fizeram uso desse
recurso, professores e alunos.

Esses dados nos levam a apontar que, nas aulas do 3.° H, os participantes reconhecem
certos limites das praticas multilingues, praticas linguisticas em lingua ucraniana e de
translinguagem.

Na proxima secédo, apresentamos o uso da lingua ucraniana nas aulas do 6.° G.

4.2.2 As préticas linguisticas no 6.° G: “bem que a professora podia dar aula em ucraniano

pra nés”

Nesta subsecgéo, apresentamos como os participantes, alunos e professores da turma do
6.2 ano G, usam a lingua ucraniana nas praticas de linguagem nas aulas.

A seguir, mostramos como em uma aula de Lingua Portuguesa, os alunos usam a
lingua ucraniana em um piso conversacional de discusséo subordinado a atividade. Os alunos
realizavam a escrita de uma historia para a confeccdo de um livro. Veridiana passava nas
carteiras lendo os textos, fazendo correcfes e tirando duvidas. José se autosseleciona para

perguntar sobre o horario do recreio para Veridiana e, na sequéncia, € satirizado em lingua
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ucraniana pelos colegas, levando-os a manterem uma discussdo subordinada a atividade e a

interacéo focal.

Excerto 11- (Segmento “ romoauuii 6ixuuit?” — 32:00-37:41 — Aula de Lingua Portuguesa —

23/10/2013)
—= 53 Francisca
—= 54  Veridiana
55
56  Veridiana
57
—= 58 José
—= 59 Veridiana
60
—= 61 Alceu
—= 62 Danilo
—= 63 José
— 64
—= 65 Caio
66 Paulo
67 Jakeline
—= 68 José
—= 69 Alceu
—= 70 Caio
71  Paulo
72  Venderlei
— 68 José
—= 69 Alceu
—= 70 Caio
71  Paulo
72  Venderlei
73  Paulo
—= 74 José
— 75 Veridiana
—= 76 Caio
77  Veridiana
—= 78 Caio
—= 79 Veridiana
80
81  Jllio
82  Veridiana
83  Joaquim
84
85  Veridiana

( ) (( Para Veridiana))
( ) ((Olha no relégio e fala algo para Francisca))
(7,0) ((Veridiana se dirige para sua mesa na frente da sala))
( né) ((Para alguém na carteira da frente))
(1,0)
Professora vai demora pro recreio?
Sé mais um pouquinho crianga (.) S6 mais um pouquinho.
()
°0Oh ronoxuwuii [6imHmiA]°
°0Oh ta com fome [coitado]°®
[> °Torinyiics] (B cpaky)°<]
° >Beije (sua bunda)<®
Vocé, coitado: ((Caio olha para Danilo))
(1,0) ((Caio olha para Jose))
( ) (0,7) ( ) ((Para José))
%voce vai fica esse ano inteiro:® ((Para Jakeline))
[( )] ((Para Paulo))
[( )] ((Caio, José, Alceu, Miguel e Danilo fazem expresséo de riso))
( ) ((Danilo, Caio e Miguel olham para ele))
( ) °haha®
%Vai fica né::° ((Sinaliza positivamente com a cabeca para Jakeline))
( [ ) ((Paraalguém préximo a sua carteira))
[( )] ((Caio, José, Alceu, Miguel e Danilo fazem expresséo de riso))
( ) ((Danilo, Caio e Miguel olham para ele))
( ) ®haha®
%Vai fica né::° ((Sinaliza positivamente com a cabeca para Jakeline))
( [ )] ((Paraalguém préximo a sua carteira))
[(°vai] fica depois®) ((Para Jakeline))
( ) ((Para Caio com expressdo séria))
°xi® >Eu s6 quero saber assim<
( ) ((Para Jos€))
Se essa historia que [vocés tao criJando
[( )] ((ParaJosé))
Xi:: (0,4) se vocés (.) comprariam o livro que vocés estdo escrevendo.
()
Nao::
S[iz:m]
[Sim::]
[Sim::] ((Algumas meninas em coro))
Todo mundo tem que dizer que sim.

José, apds Veridiana voltar para a mesa do professor no centro da sala (linhas 55 e 57),

se autosseleciona e endereca a fala para ela, perguntando “Professora vai demora pro

recreio?” (linha 58). Em adjacéncia, Veridiana o ratifica “S6 mais um pouquinho crianga (.)

S6 mais um pouquinho.” (linha 59). Na sequéncia, Alceu e Danilo sinalizam que se

orientaram para o0 piso conversacional de José e Veridiana (linhas 58 e 59), Alceu em tom de
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voz baixo e por meio da lingua ucraniana comenta “°Oh ronoguwuii [6igauii]®” (linha 60).
Danilo ainda em sobreposicdo a Alceu e também usando a lingua ucraniana diz [>
“Tlominyiics] (B cpaky)°<] (linha 61), e ambos assumem um footing de satirizar Jose, por ele
ter recebido como resposta de Veridiana que o recreio demoraria um pouco® ou por ter sido
chamado de crianga.

José, na sequéncia, demonstra se alinhar a uma das falas, ao dizer “Vocé, coitado:”
(linha 63), provavelmente a de Danilo, uma vez que Caio olha para Danilo, durante a fala de
José™® (transcricdo multimodal linha 63). Ao fazer isso, José também dé& pistas de que
compreendeu e produziu os sentidos das praticas linguisticas em lingua ucraniana e, ao
revidar os colegas, sinaliza o inicio de uma discussao.

Na sequéncia interacional, embora os turnos ndo sejam audiveis, sendo identificados
somente por meio de analise multimodal, € possivel perceber pistas de que Caio também se
engajou no piso conversacional dos colegas. Caio, ap0s se orientar para a acdo de José de
revidar os colegas, “Vocé, coitado:” (linha 63), olha para José (linha 64), diz algo para ele que
é inaudivel (linha 65). José o ratifica e também diz algo inaudivel (linha 68) que levou ele,
Caio, Alceu, Danilo e Miguel a rirem (linha 68). Na sequéncia, percebe-se que Alceu toma o
turno (linha 69), depois Caio (linhas 70, 76 e 78) e José (linha 75 e 76) até Veridiana dar
pistas para que eles se engajem no piso proposto por ela sobre a producgéo do livro, “°xi® >Eu
sO quero saber assim<” (Linha 75), “Xi:: (0,4) se vocés (.) comprariam o livro que vocés
estdo escrevendo.” (Linha 79).

Na sequéncia da interacdo apresentada, ndo chegamos aos conteldos das praticas
linguisticas de José, Caio e Alceu a partir da linha 65, uma vez que os turnos de fala eram
inaudiveis e s6 foram identificados por uma analise multimodal dos dados em video. No
entanto, esse dado € relevante para mostrar que as préaticas linguisticas em lingua sdo usadas
pelos participantes em momentos interacionais subordinados a uma atividade da aula e que
essas falas subordinadas a atividade n&o s&o previstas na organizagéo da participagdo em aula,

por isso, 0s volumes de fala sdo relativamente baixos, inteligiveis e até inaudiveis por outros

190 5 fato de eles assumirem esse footing pode estar relacionado ao fato de José ter sido chamado de crianca por
Veridiana ou a dados que transcendem a interacdo. José costumava ser reconhecido por ter bastante fome durante
o lanche, algumas vezes isso chamava a aten¢do dos alunos, como no dia em que Francisca e Célia, apds o
lanche, correram para me contar que José tinha comido trés cachorros-quentes no lanche e se questionavam
como ele, tdo pequeno, tinha conseguido comer tanto (DIARIO DE CAMPO, 30/10/2013). (José saia de casa
para ir para a escola por volta das 10:45 da manhd, caminhava cerca de 40 minutos até o ponto onde um senhor
fazia o transporte dele e de mais algumas criangas até o ponto de dnibus, chegava na escola por volta das 13:00,
o lanche era servido as 15:20, certamente devia estar com muita fome sempre).

101 Nesse momento, 0 angulo da cAmera néo estava focado na diregdo de José, por isso a pista do olhar de Caio
foi determinante para a compreensdo de quem era o interlocutor enderecado.
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participantes na arena fisica da sala de aula. Quando essas falas se tornam foco de orientagdo
de Veridiana, ela tenta engajar os alunos na atividade ou alinha-los no piso conversacional de
discussdo sobre a realizacdo da tarefa proposta. Dessa maneira, 0 modo como José, Caio,
Alceu e Danilo cossustentavam o piso de discussdo em lingua portuguesa e lingua ucraniana,

com tom de voz relativamente baixo ou até mesmo inaudivel para transcrigdo*®?

, tem relagéo
com o andamento e a organizacdo dos modos de participacdo na aula e ndo somente com seus
repertorios linguisticos.

Os alunos também usavam a lingua ucraniana em pisos conversacionais sobre a
realizacdo e andamento de atividades nas aulas com colegas. O excerto, a seguir, ilustra um
didlogo em lingua ucraniana entre VVanderlei e Estela sobre a realizacdo de uma atividade na

aula de Lingua Inglesa.

Os alunos sentados em suas carteiras realizavam, depois da explicacdo de Béarbara,
uma atividade no livro de Lingua Inglesa. Passados alguns minutos, Vanderlei
pergunta em lingua ucraniana para Estela, sentada na sua frente, se ela tinha
terminado a atividade ‘Bu 3aximumnu?’ (Vocé terminou?). Estela ratifica Vanderlei
também em lingua ucraniana ‘re mHemae® (Ainda ndo). Vanderlei na sequéncia diz:
‘51 mivoro He 3Har0’ (€U ndo sei nada), Estela o ratifica também em lingua ucraniana:
‘e Texx’ (Eu também). Eles continuam fazendo a atividade. Como ndo voltam a
tomar o turno, pergunto para Estela o que ela e Vanderlei tinham falado, pois eu
estava mais proxima dela. Depois no restante da aula, dirigi meu olhar para os dois
de modo mais atento e as praticas linguisticas que sucederam foram em lingua
portuguesa (DIARIO DE CAMPO, 17/10/2013).

O topico da conversa entre Vanderlei e Estela ndo era o contetudo da atividade, mas o
andamento da atividade. Esse dado é relevante para mostrarmos que os alunos usam a lingua
ucraniana para tratar do andamento das atividades, embora tenha sido identificado em menor
proporcdo em relacdo ao uso da lingua portuguesa, pois como também mostra o excerto do
diario de campo, o restante das interacdes da aula, que ocorreram entre Vanderlei e Estela,
foram em lingua portuguesa. Vanderlei e Estela usam préaticas de translinguagem para
conversar sobre 0 andamento da atividade em lingua inglesa.

No dado a seguir, apresentamos como José usa a lingua ucraniana para participar de
um piso conversacional de correcdo da fala de Vanderlei na aula de Lingua Portuguesa,

mantido por alguns alunos.

192 por isso, optamos por ndo fazer também uma abordagem quantitativa das ocorréncias de praticas linguisticas
em lingua ucraniana e de translinguagem, pois ndo era possivel chegar a analise de muitas falas, inaudiveis até
mesmo na observacdo. Cabe ressaltar que essa forma de organizacdo da participacdo dos alunos nas aulas ndo
era particular das aulas de Lingua Portuguesa, mas ocorria também nas aulas de Matematica, nas aulas de
Ciéncias, nas aulas de Artes e de Ensino Religioso.
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Os alunos produziam uma poesia no caderno. Veridiana passava nas carteiras lendo
os trabalhos e fazendo corre¢Bes, e Vanderlei tomou o turno e em tom de voz alto
disse que estava com dor no ‘zdio’. Na sequéncia, os participantes ficam em siléncio
e ndo demonstram relevancia para a fala de Vanderlei. VVanderlei faz em seguida
uma hipercorrecdo, dizendo ‘z6lho’. Veridiana, que estava préxima a carteira de
José e Miguel, ri e alguns alunos se alinham ao riso. Jilio diz que ndo é ‘z6lho’. Na
sequéncia, José se autosseleciona e diz: ‘tem que fald Mune GomnsTe Moi oui’ (EStd
doendo meu olho). Veridiana ratifica José e diz: ‘vai comecar falar em ucraniano
agora, ai nés ndao vamo entender’ e olha para mim. José diz: ‘bem que a professora
podia dar aula em ucraniano pra nos’. Caio diz: ‘¢ mesmo’. Wilson se alinha a eles e
diz: ‘iii e dai os burro que ndo sabem’. Jdlio ja na sequéncia se alinha a fala de
Wilson e diz: ‘o que que vocé falou ai? Quem que € burro aqui e dai se ndo falar o
que vocé tem haver com isso?’. Wilson diz: ‘t6 falando dos burro como eu que néo
sabe’. Na sequéncia Veridiana pede para eles se engajarem na producdo da poesia.
Os alunos se orientam para o texto que estavam produzindo e eu pergunto para
Estela o que José tinha falado (DIARIO DE CAMPO, 03/09/2013).

Nessa sequéncia interacional, em que os alunos realizavam uma atividade de escrita de
uma poesia, Vanderlei se autosseleciona para comentar que estava com dor no olho,
possivelmente no sentido de dizer que era de escrever muito. Ao fazer esse comentario, ele
usa uma variante de “olho”, “z6io”, e 0s colegas dele e Veridiana ndo se orientam ou dao
relevancia para a fala dele, mas quando Vanderlei, na sequéncia, faz uma hipercorrecéo e fala
“z6lho”, Veridiana se orienta para a fala dele e ri, o que também fazem alguns colegas. Julio
faz uma corre¢do ¢ diz que ndo ¢ “z6lho” e José usando a lingua portuguesa e a lingua
ucraniana diz para Vanderlei como ele deveria falar que estava com dor no olho, “tem que
fala mune Gomsite moi oui”. A acdo de José aponta para dois sentidos: um que ele fez a
correcdo da fala de Vanderlei em lingua ucraniana; e outro que José sugeriu que Vanderlei em
lingua ucraniana, ja que parte de sua fala foi em lingua portuguesa “tem que fala”, passando
depois para a lingua ucraniana “muHe 60JATh MOT 04i”.

Veridiana se alinha a fala de José, comentando o uso da lingua ucraniana por ele,
enderecando o olhar para mim, destacando que ndo entenderiamos a fala dele em lingua
ucraniana. José sugere que as aulas podiam ser em lingua ucraniana “bem que a professora
podia dar aula em ucraniano pra ndés”. Caio concorda com José, ja Wilson problematiza a
questdo, ressaltando como  ficariam  aqueles alunos que ndo  tinham
conhecimento/competéncia em lingua ucraniana, identificando-os como “burros”. Julio se
alinha a fala de Wilson e o ratifica negativamente, questionando o que ele havia falado sobre
aqueles alunos que ndo eram falantes de lingua ucraniana e ressalta que nao era problema
dele. Julio costumava usar a lingua ucraniana algumas vezes na escola, no entanto, ele se
identificava como ndo falante de lingua ucraniana, uma vez que, segundo ele, ndo tinha
conhecimento suficiente para compreender todas as préaticas linguisticas nessa lingua, logo,

para ele, Wilson tinha categorizado ele também como burro.
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Wilson, por sua vez, na sequéncia se explica, dizendo que ele mesmo ndo tinha
conhecimento em lingua ucraniana e se identificava como burro. Wilson, embora tivesse uma
mée e uma avd que costumavam realizar praticas linguisticas em lingua ucraniana, se
reconhecia como “ndo falante de lingua ucraniana” e na escola nao se observou ele usando
essa lingua. Wilson torna relevante em sua fala ndo somente a problematizacdo em relacéo
aos alunos que ndo tinham conhecimento linguistico em lingua ucraniana, mas o fato desse
ndo ser reconhecido como negativo, uma vez que apontou ser negativo ndo ser falante de
ucraniano.

A pratica de translinguagem de José, envolvendo o uso da lingua ucraniana e da lingua
portuguesa, estava relacionada a correcdo da fala de Vanderlei, mas com o alinhamento de
Veridiana que tornou relevante o uso de praticas linguisticas em lingua ucraniana, a
hipercorrecdo de “olho” feita por Vanderlei. A correcdo da fala dele deixaram de ser foco de
orientagcdo dos participantes. Iniciou-se uma discussdo sobre as aulas serem ministradas em
lingua ucraniana, a qual foi encerrada por Veridiana que deu pistas para que os alunos
participantes da discussdo voltassem a se engajar na escrita da poesia.

A seguir, apresentamos como 0s participantes, também os alunos, usavam a lingua
ucraniana por meio de autosselecdo para participar de pisos conversacionais cossustentados
com a professora Barbara na aula de Lingua Inglesa. A partir de um mesmo segmento
interacional, mostramos como, na sequencialidade da interacdo, os alunos realizam praticas
linguisticas em lingua ucraniana para responder a chamada da aula, apresentar justificativas
sobre a ndo realizacdo da tarefa e fazer comparacdes entre a lingua inglesa e a lingua

ucraniana. No excerto, a seguir, Paulo responde a chamada em lingua ucraniana.

Excerto 12 - (Segmento “SI He 3nato nic” — 4:01-7:41 - Aula de Lingua Inglesa — 20/10/2013)

—= 01 Baérbara Mauro::

02 ()

—= 03 Mauro present
04 ()
05 Barbara Alice
06 ()

—= 07 Alice present
08 ()
09 Bérbara Miguel
10 ()

—= 11 Miguel present
12 (.)
13 Barbara Paulo

—= 14 Paulo >4]. He 3HAIO AK. CKa3aTU<

>Eu: ndo sei como: dizer<
15 )
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16 Barbara Francisca

17 )

—= 18 Francisca present
19 ()
20 Barbara Roberta
21 )

— 22 Roberta present
23 ()
24  Barbara Vanderlei
25 )

—= 26 Vanderlei presente
27 Béarbara  Wilson

—= 28 Wilson <falou presente> ((para Vanderlei))
29 Bérbara ok::

Barbara, no inicio da aula, fazia a chamada. Ela chamava pelos nomes e os alunos
respondiam em lingua inglesa, falando present, como por exemplo, Mauro (linha 03), Alice
(linha 07) e Miguel (linha 11). Quando Bérbara chama Paulo (linha 13), ele responde em
lingua ucraniana “>5I: me 3naro sk: ckazaru<" (linha 14), dizendo que ndo sabia como dizer.
Paulo fala em tom de voz bem audivel e com prolongamento de sons. Na sequéncia, Barbara
segue chamando alunos, como Francisca (linha 16), Roberta (linha 20), Vanderlei (linha 26) e
Wilson (linha 27). Francisca e Roberta respondem em lingua inglesa (linhas 18 e 22), ja
Vanderlei responde em lingua portuguesa (linha 26) e Wilson se orienta para a fala dele,
destacando a resposta em lingua portuguesa “<falou presente>" (linha 28), dando pistas de
que era esperado que a resposta fosse em lingua inglesa.

Durante as aulas, Barbara costumava orientar 0s alunos para que participassem das
aulas usando a lingua inglesa, ndo sé na chamada, mas também nas saudacGes com ela. Desse
modo, Paulo tendo participado das aulas ao longo do ano letivo, ja podia estar
socializado/familiarizado com a resposta da chamada em lingua inglesa, mas ele parece ter
escolhido responder por meio da lingua ucraniana (linha 14), praticas que ele ndo fazia ao
responder a chamada nas aulas de outras disciplinas. Isso pode ser reconhecido como uma
participacdo exuberante na aula de lingua, o aluno participa de modo diferente do que é
proposto pela professora, e na aula de Barbara se sente autorizado para fazer isso. Mas essa
forma de participar na aula de Lingua Inglesa, meio exuberantemente, usando o ucraniano em
um momento que é requerido o uso do inglés e que todos ja sdo familiarizados com tal préatica
também pode ser uma resisténcia a lingua inglesa, questao que retomaremos posteriormente.

Na continuidade da aula, Paulo e José, usando a lingua ucraniana se engajam no piso
conversacional proposto por Barbara em relacéo a tarefa de casa com toda a turma, conforme

0 excerto a seguir.
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Excerto 13 - (Segmento “SI ue 3naro nic” — 4:01-7:41 - Aula de Lingua Inglesa — 20/10/2013)

— 56 Béarbara  vocés tinham tarefa certo::
—= 57 Meninas [sim::] ((em coro)
—= 58 3 [°n&o°]
—= 59 3 Néo:
60 Alice Ye::s
—= 61 Raquel [(yes)]
—= 62 Alice [yes]
63  Denise [ mas] a cento e trinta e cinco também °professora®
—= 64 Alice yes, °tem essa® ((Olhando para Barbara, afirma positivamente com a cabega))
—= 65 Julio Eu me esqueci
—= 66 3 [<n&o tinha] °pi&°>
67  Bérbara <Entdo?>
- 68 3 %eU ndo vim°
—= 69 Wilson Psora isso é [muito dificil] pra fazé como[tarefa]
—= 70 3 [ ((som de choro ))]
71  Eloisa [( )] ((Para Alice))
- 72 Paulo S HE 3naro NIC
EU NAO sei NADA
73 Jdlia ( ) ((Cantarolando para Rafaele))
—= 74  Wilson E: muito dificil ( )
75 (4,7 de falas sobrepostas ininteligiveis para transcrigéo))
= 76 J [( 0 X&) ndo sabia?]
77 [( )] ((falas ininteligiveis para transcrigdo))
—= 78 Bérbara [Xi]
79 [(] ) ((0,4 de falas sobrepostas ininteligiveis para transcri¢ao))
—= 80 José s He OyB::?
Eu ndo tava::?
81 ((0,9 de conversas ininteligiveis para transcricao))
82  Paulo [(( N1
— 83 Bérbara Pessoal? [xi:]
84  Paulo [C 1
85 ®)
86  Barbara [°na [tarefa?]
87 [C [ )] ((falas ininteligiveis para transcrigdo))
—= 88 José [( )] ((fala em lingua ucraniana néo transcrita))
89  Barbara Ps[xi:::ii]
= 90 J [Io v xounm]  ((fala de Alceu ou Miguel))
[O que vocé quer]
91 ( ) ((fala incompreensivel))
92 Q %iléncio®
—= 93 José Mo v ckazaB? ((para um menino nao identificado))
—= O que vocé disse?

94  Barbara deixa eu ver quem ta quieto

95 3 C [ )
96  Barbara [Pra sair] dai
97 ((Paulo que estava inclinado para mesa de José, inclina-se para a sua))

Béarbara pede confirmagdo dos alunos em relacéo a tarefa de casa “vocés tinham tarefa
certo::” (linha 56), algumas meninas, em adjacéncia e em coro, respondem que sim (linha 57),
dois meninos nao identificados respondem que ndo (linhas 58 e 59), ja Alice e Raquel se

alinham a Barbara, utilizando a lingua inglesa (linhas 60, 61 e 62).
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Na sequéncia, alguns meninos assumem um footing de apresentar justificativas. Julio
fala “Eu me esqueci” (linha 65), um menino nédo identificado fala que nédo estava na aula
anterior, ®eu ndo vime (linha 68), Wilson reclama “Psora isso ¢ [muito dificil] pra faz€ como
[tarefa]” (linha 69), um menino nédo identificado simula choro (linha 70) e Paulo em lingua
ucraniana diz ndo saber nada, “SI HE 3umaro NIC” (linha 72). A fala de Paulo (linha 72) nédo é
ratificada por Bérbara, assim como as falas anteriores (linha 65, 68, 69 e 70). Nenhum outro
participante destaca o fato de Paulo se alinhar ao piso conversacional por meio da lingua
ucraniana.

Os alunos continuam apresentando justificativas em relacdo a ndo realizagdo da tarefa,
Wilson volta a repetir que a atividade era muito dificil (linha 74), um menino diz que nédo
sabia, “[( 0 x4 ) ndo sabia?]” (linha 76) e alguns falam em sobreposicéo (linha 77). Barbara da
pistas para que eles finalizem essas participacdes de apresentacdo de justificativas para nao
realizacdo da tarefa, [Xi:] (linha 78). No entanto, na sequéncia, José, por meio de uma pratica
linguistica em lingua ucraniana, fala que ndo estava, “s ne 6yB::?” (linha 80). Na sequéncia,
ha falas sobrepostas ndo inteligiveis para transcricdo (linha 81), Paulo fala algo inaudivel
(linha 82) e Barbara novamente da pistas para que eles encerrem suas falas, “Pessoal? [xi:]”
(linha 86). Nem Barbara, nem outro participante destaca o alinhamento de José em lingua
ucraniana.

Bérbara havia proposto um piso conversacional para tratar da tarefa de casa, eles se
alinham ao piso, mas, assumem um footing de justificar-se com Béarbara pela ndo realizacéo
da tarefa. Paulo e José participam do piso conversacional por meio de préaticas linguisticas em
lingua ucraniana enquanto os colegas Jalio, Wilson e mais alguns meninos ndo identificados
se alinham em lingua portuguesa. Béarbara ndo ratifica as falas e fornece pistas para que 0s
alunos se alinhem ao enquadre de conversar sobre o que foi solicitado na atividade, [Xi:]
(Linha 78), “Pessoal? [xi:]” (Linha 83), “°na [tarefa®]” (Linha 86), por meio de seu papel
institucional de professora.

José, alem de usar a lingua ucraniana para se alinhar ao piso conversacional dos
colegas sobre a realizacdo da tarefa de casa, também usa a lingua ucraniana para cossustentar
com Alceu ou Miguel uma conversa paralela a interagdo focal da aula, “[( )] ((Fala em
lingua ucraniana nao transcrita))” (Linha 88), “[Il{o s xouumi] ((Fala de Alceu ou Miguel))”
(Linha 90), “Illo T cka3aB?” (Linha 93), que é finalizada quando Bérbara volta a dar pistas
para gque os alunos que mantinham conversas paralelas se alinhassem ao piso proposto por ela,

“deixa eu ver quem ta quieto” (Linha 94), “[Pra sair] dai”” (Linha 96).
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Na continuacdo da aula, Bérbara cossustentou com os alunos um piso conversacional,
no qual todos os alunos foram ratificados como ouvintes primarios, Barbara tinha o status de
falante, tomava o turno para explicar o conteddo e os alunos cossustentavam o status de
ouvintes, quando Miguel se autosselecionou e fez uma associacdo do verbo to be, contetdo

trabalhado por Béarbara, com uma palavra em lingua ucraniana.

Excerto 14 - (Segmento “S me 3mato nic” — 4:01-7:41 - Aula de Lingua Inglesa —
20/10/2013)

— 99 Barbara A [tarefa] vo[cés] tinham que fazer o seguinte (.) vocés ja tinham o objeto, vocés =

100 3 [
101 d [°quieto°]
102 Barbara = tinham que cria uma frase ((Barbara se dirige para a lousa para escrever))
103 Caio °ndo professora >ndo ndo professora®<
— 104 Bérbara usando uma preposicao.
105 1,1
— 106 Bérbara ce:rto?
107 (0,5)
108 3 ( )
109 0,7
— 110 Bérbara Gente tem que seguir mais ou menos essa estrutura (.) precisa existir um sujeito,
—= 111 0 sujeito no caso (0,4) é o objeto que vocés tém ali que é a figura (1,2) teriam que
—= 112 escrever 0 nome da figura em inglés (0,7) depois tem que ter o verbo to be.
113 (1,6)
—= 114 Miguel Tobi::
Vocé::
115 ()
— 116 Bérbara o verbo to be (.) [vai ser] o seguinte (0,4) quando for singular eu uso is
—= 117 Jdlio [c
118 (1,0
—= 119 () ((Turno ndo identificado))
120 (1,6)
—= 121 Bérbara E quando é plural eu uso o: que:
122 ®)

123 Meninas  °are® ((Algumas meninas))
124 Meninas  °are®

125 (0,8)
126 Meninos  °are® ((Alguns meninos))
127 (3,0)

Barbara explica o que deveria ser feito na tarefa (linhas 99 a 102). Apds Barbara se
dirigir para a lousa para escrever o conteudo (linha 102) e citar, em sua fala explicativa, o
verbo to be, Miguel toma o turno e diz “To6i::” (linha 114), uma palavra em lingua ucraniana,
sinalizando fazer uma comparacéo entre o som de to be, um verbo em lingua inglesa, e 0 som
da palavra “to6i”, em lingua ucraniana. Na sequéncia, ap6s um espaco de tempo de 0,3
décimos de segundos, Barbara toma o turno e continua sua explicacdo “o verbo to be (.) [vai

ser] o seguinte (0,4) quando for singular eu uso is” (linha 116), o que nos leva a inferir que o
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turno de Miguel ndo foi ratificado por Barbara ou por algum colega, embora haja o turno
inaudivel de Jalio (linha 115) em sobreposicdo a fala explicativa de Barbara (linha 116).
Miguel usa a lingua ucraniana em um piso conversacional envolvendo todos os participantes e
Barbara, durante uma explicacdo de conteddo de lingua inglesa para fazer uma comparagéo
entre sons de uma palavra em lingua inglesa com uma palavra em lingua ucraniana. Barbara
ndo se identificava como falante de ucraniano e os alunos sabiam disso desde quando ela
comecou a ministrar as aulas para a turma. Inclusive Barbara reconhecia muito o uso do
ucraniano em suas aulas.

Inicialmente, interpretamos que esses alunos, por estarem estudando o 1.° ano nesta
escola, ndo estavam familiarizados com os modos de participagdo das aulas, como visto em
relacdo as aulas do 3.° H. Porém, na andlise das préaticas linguisticas e da participacdo desses
alunos em outras disciplinas ndo encontramos essas participacdes, pois esses mesmos alunos
ndo costumavam realizar essas participacdes como realizadas nas aulas de Lingua Inglesa,
embora como mostramos a lingua ucraniana também tenha sido constituinte de pisos
conversacionais na aulas de lingua portuguesa ou, como mostraremos, nas aulas de Histdria.
Apdbs a apresentacdo desse dado em uma oficina de analise de dados em um Simpdsio na
Universidade de Sevilha, durante o periodo de doutorado sanduiche na Universidade de
Coimbra, alguns professores sugeriram que as participacdes desses meninos seriam uma
resisténcia a ideologias homegeneizantes e dominantes nas aulas de linguas, no caso do
portugués e do inglés. Posteriormente, apds novas reflexdes analiticas chegamos a outra
possibilidade de interpretacdo desses dados: essas participacfes sdo uma forma que esses
alunos encontram para dar conta das aulas de linguas, principalmente, da aula de Lingua
Inglesa, possivelmente por serem aulas de linguas e reconhecendo os modos de participacdo
das aulas daquelas professoras, principalmente de Barbara, sabiam que podiam realizar essas
participacbes, mesmo ndo tendo essas participacoes ratificadas por ela, elas eram permitidas e,
no caso das aulas de Lingua Inglesa, principalmente quando Paulo insistia em responder a
chamada em lingua ucraniana, mesmo a professora Barbara sempre tendo refor¢ado o uso da
lingua inglesa, ou quando ele se alinhava ao piso conversacional proposto por Barbara para
discutir a tarefa de casa, participagcOes adjetivadas como exuberantes (RAMPTON, 2006) que
estdo relacionadas a pauta da aula (LOPES, 2015), mas que ndo deixam de ser de certo modo
uma resisténcia a lingua em pauta, no caso, o inglés.

Contudo, as participacdes adjetivadas como exuberantes envolvendo o uso da lingua
ucraniana ocorreram também nas aulas de Histdria, mas com o objetivo de gerar riso, de

“causar” e tornar a aula animada (LOPES, 2015), ou ainda quando os alunos para confirmar o
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pertencimento religioso do professor, o desafiam a falar ucraniano, conforme apresentamos
nos proximos excertos.

No excerto a seguir, apresentamos a sequéncia de uma aula de Histdria, na qual os
alunos, ao copiarem a atividade da lousa passada pelo professor Venancio, mantinham

diferentes enquadres, conversas, cantorias, sons com a boca.

Excerto 15 — (Segmento “Professor, o que que ¢ kammyk?” - 13:53-15:54 - Aula de Historia —
28/10/2013)

= 28 Wilson [( )] tinha um pia (na)
= 29 cidade la (.) (falava) (.) oh:: psiu: (.) oh:: psiu: ragazzo ((Willian modifica a voz
30 parar imitar como o menino falava, pronunciando ragazzo de forma exotizada))
menino
—= 31 Rafaele %ha[ha°ha] ((Olhando para Wilson))
— 32 Francisca [HAJHAHAHA = ((Denise, Mauro e Vanderlei fazem expressio de riso))
33 Joaquim ( )
34  Francisca = haha que (aconteceu)
35  Paulo ( ) ((Para algum colega préximo a ele))
—= 36 Denise °Quem & essa (bicha)®
—= 37 Q %0 Dério®
38 Jdlio [( )
39  Paulo [( )]
40 1,7
41 Julio ( )
42 Joaquim Sa:isa  ((cantarolando))
43 ( ) ((Turno néo identificado))
44 0,9)
—= 45  Joaquim ( ) () fala [bem assim] =
46 Julio [Itio é muicho] (bunitio) ((Para alguém proximo a ele))
Isso € muito bunito
—= 47  Joaquim = esse kammy:k haha. ((Olhando para o lado de Wilson e Denise))
Esse bexiga/ Esse cabeca de vento
—= 48 Bianca [°hahahaC]
—= 49  Denise [°hahahaC]
—= 50 Rafaele [°hahaha®] ((Mauro e Caio fazem expresséo de riso))
— 51 Joaquim Esse xkammyk
— 52 Bianca (°o que € isso °) ((Para Joaquim))
—= 53 Joaquim Nem eu sei.
—= 54 Caio Bixiga (( Joaquim olha para Caio))
—= 55 Joaquim [Kammryk é-] ((Olha para Caio))
56 J& [( )]
57  Jdlio ( é furo 1a daquele I3[ )] ((Para algum colega préximo a ele))
—= 58 Joaquim [Oh:: professo:r, ] 0 que que é: Kammy:k
—= 59  Mauro %kammry:x?° ((Olha para Joaquim))
—= 60 Venancio °ndo sei®
—= 61 Joaquim O Caio fal6 que é bixiga.
62  Paulo OH: professor? ((Para Venancio))
—= 63 Mauro [°eu acho que €° [( )
64  Paulo [( [ )] ((Para Venancio))
— 65 Dalton [ah: eu Jsei: (.) < bixiga > ((Em tom de divida))
66  Paulo um [home] [esses dia se acordd e] tavacomacabeca[( [ )] até nos pé] né:
67  Mauro [( )] ((Para Caio ou Dalton, Julia faz expresséo de riso))
68  Joaquim [°( ) >[kanmy:k ] my:k<)] ((Para Bianca))

69  Mauro [( kammyk )] ((Para Jalia que faz expressdo de riso))
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Em sobreposicéo a cantoria de Joaquim, Wilson toma o turno, assumindo um footing
de narrador para relatar a forma como um menino da cidade falava “[( )] tinha um
pid (na) cidade la (.) (falava) (.) oh:: psiu: (.) oh:: psiu: ragazzo” (linhas 28 e 29). Wilson
alterna seu footing de narrador em 3.2 pessoa para a 1.2 pessoa, e ao fazer isso, ele altera o
timbre de sua voz, realizando uma estilizagcdo da fala do menino, personagem do seu relato,
principalmente, quando fala ragazzo. Nesse momento, ele ao estilizar a fala, provoca risos de
colegas préximos a ele, como de Francisca, Rafaele, Denise, Mauro e Vanderlei (linhas 31, 32
e 34). A estilizacdo da fala do menino, feita por Wilson, possivelmente levou Denise a
categorizar o personagem do relato de bicha. “°Quem ¢ essa (bicha)®” (linha 36), o que ela faz
com tom de voz relativamente baixo e é ratificada por uma colega também com tom de voz
baixo, “°o Dario®” (linha 37).

Joaquim, na sequéncia, assume também um footing de narrador para relatar sobre a
fala de um menino de outra turma da escola e que usava 0 mesmo transporte escolar que
ele™®, «( ) () fala [bem assim] =" (linha 45). Do mesmo modo que Wilson,
Joaquim altera seu footing para narrador em 1.2 pessoa, muda o tom de sua voz, dirige o olhar
para Wilson e Denise, reproduz a fala do menino e ri “esse kammry:k haha” (linha 47). Na
sequéncia Bianca, Denise, Rafael, Mauro e Caio riem (linhas 48, 49, 50). Ou seja, nos
apoderando das discussdes de performance de Rampton (2006), era como se tanto Wilson
quanto Joaquim ratificassem uma avaliacdo publica de suas performance expressivas € como
se esperassem por essa avaliacdo, ou seja, serem ratificados com risos. No entanto, nao
definimos essa participacdo exuberante dos dois meninos como performance no sentido de
Rampton (2006), uma vez que a questdo central nas participagdes deles parecia ndo ser exibir
suas competéncias linguisticas, mas relatar praticas linguisticas de pessoas da comunidade de
forma estilizada para provocar risos (LOPES, 2015).

Bianca em tom de voz baixo questiona Joaquim sobre o significado de “karmyk'®”
(linha 52). Em adjacéncia, Joaquim responde “Nem eu sei.” (linha 53), com tom enféatico na
palavra “nem”. Caio, na sequéncia, diz com énfase de som que “kammyk” era bexiga,

“Bixiga” (linha 54), fornecendo a resposta e sinalizando que estava alinhado a fala deles.

103 Na sessdo de visionamento, Joaquim relata que sua fala era em relacdo a um menino que usava 0 mesmo
transporte que ele e morava na Linha Piquiri (SESSAO DE VISIONAMENTO, 31/10/2013).

104 Esse termo ou expressdo tem um histérico mais antigo na comunidade, foi criado para se referir & bexiga de
porco, secada no sol para posterior uso como embalagem, para os “colonos” levarem palha e fumo para fazerem
cigarro na lavoura, pois se chovesse, a d4gua ndo atravessa a embalagem. Mas “kamyk” com o tempo passou a
ser usado na comunidade como um xingamento, usado para chamar as pessoas de “cabeca vazia” ou “cabeca de
vento”, uma alusdo & forma como ficava a bexiga do animal depois de seca. Kamuyk € um termo local, ndo ha
registros em outras fontes desse termo, os significados aqui apresentados foram construidos em discussao com a
funcionérias da escola e moradoras da comunidade.
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Joaquim se alinha a fala de Caio e diz “[Kammyk é-]” (Linha 55), olhando para Caio,
sinalizando alinhamento. No entanto, Joaquim interrompe seu turno “[Kammryk é-]” (linha 55)
e seleciona Venancio para perguntar o significado de “xammryx”, “[Oh:: professo:r, ] o que
que é: Kammy:x” (linha 58), Venancio ratifica Joaquim e responde em tom de voz baixo
“ondo sei®” (linha 60). Em adjacéncia, Joaquim fornece a resposta de Caio, “O Caio falé que é
bixiga.” (linha 61).

A acdo de Joaquim de perguntar para Venancio, depois de Caio fornecer a resposta,
pode significar que ele quis apenas certificar-se que “karmryk” era mesmo bexiga por meio da
resposta de mais uma pessoa. Porém, o fato de Joaquim ter selecionado Venancio e ndo algum
colega ou ter levantado a questdo para que alguém se voluntariasse em responder, pode
representar que ele viu em Venancio alguém com mais “autoridade” para lhe fornecer a
resposta do significado do termo ou confirmar o significado apresentado por Caio.

Mauro também se alinha ao enquadre de discussdo do significado de ‘“kamryx”
quando Joaquim pergunta para Venancio o que era “kammyk” (linha 58), ele olha para
Joaquim e com entonacdo ascendente parece pedir confirmacdo sobre o termo questionado,
°karmry:x?° (linha 59). No entanto, ndo € ratificado por Joaquim, talvez pelo tom de voz baixo
de seu turno. Posteriormente, Mauro tenta fornecer uma resposta “[°eu acho que € [( )°]”
(linha 63 ) e ndo é ratificado por Joaquim, talvez novamente por seu tom de voz baixo e
também pela fala de Paulo em sobreposicdo (linha 64). Dalton coloca em xeque o significado
que estava sendo atribuido para “xammryk”, “[ah: eu ]sei: (.) < bixiga >” (linha 65). A énfase

195 comumente usada na

dada por ele na expressdo “ah” e “sei” indexicaliza uma expresséo
regido para expressar divida por meio de ironia. Mauro fala algo inaudivel para Caio ou
Dalton (linha 67), Julia se alinha a fala dele e ri (linha 67). Na sequéncia, Mauro com Julia e
Joaquim retomam o enquadre de gerar riso com a estilizacdo de “xammryx” (linhas 67, 68 e
69).

Em suma, durante a realizacdo da atividade, no caso da copia de conteudo da lousa, 0s
alunos, principalmente os meninos, realizam participaces exuberantes e nessas participacoes
eles trazem as linguas da comunidade, estilizando algumas falas para provocar risos dos
colegas. No caso da fala de Joaquim, o uso de um termo em lingua ucraniana, desconhecido
por ele mesmo e por alguns, provocou uma laminacdo de enquadre, do enquadre de
divertimento e de gerar riso pela participacdo exuberante de Joaquim, os participantes

passaram para um enquadre de discussdo sobre o significado de uma expressdo em lingua

105 “Ah sei” e “eu acredito” sdo expressdes usadas quando se estd em davida de alguma coisa e esse sentido s6

pode ser apreendido pela entonacdo e pelo modo como essas expressdes sdo faladas.
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ucraniana, e Venancio é selecionado por Joaquim para participar e dar uma resposta ou
confirmar uma resposta, por fim, o enquadre de gerar riso é retomado.

Posteriormente, na mesma aula, quando o professor Venancio ao dar uma explicacao
sobre religido, é questionado por Paulo sobre seu pertencimento religioso e, ao assumir seu

pertencimento catélico, ele é desafiado por Joaquim a falar ucraniano.

Excerto 16 — (Segmento “Fale o nome dela em ucraniano” — 33:00-37:00- Aula de Historia
28/10/2013)

01 Venancio Dai na outra aula a gente vai ver outras coisas que eles fizeram, por exemplo, o

02 tribunal da inquisi¢do que era punir e perseguir 0s que eram contra a igreja, uma
03 coisa muito errada que a igreja fez na época né, perseguicdo e inquisicéo (.) é
04 formar os a companhia de Jesus que é uma ordem dos padres jesuitas que existe
05 [até hoje] né pra difundir o catolicismo por [toda] a por toda [( )]
06 Caio [( )]
07 ) [ Ol
—= 08 Paulo [professor?]>o0 senhor é
09 catolico:<
—= 10 Venancio Ah?
—= 11 Paulo vocé é catolico?
— 12 Venancio Eusb.
13 Caio ndo::>(°vai [ser °)]< ((Para Paulo))
14 [«
—= 15 Joaquim  ( ), entdo fale, [h::] ((coloca o dedo na cabeca e faz expressdo de estar
16 refletindo))
—= 17 38 °[(em)] ucraniano haha® ((fala audivel somente pelo MP4))
18 Jdlia Ele é ministro, né professor.
19 a8 >gé ateu é ateu, o professor é ateu <
20 Jdlia [Como] que é nome daigreja[( )]
21 a8 [°Haha]
22 [ )] ((Turno ndo identificado))
23 Paulo ( )
—= 24 Joaquim  [entdo fale:] ((Levantando em pé e olhando para Venancio)) [ FALE O NOME =
25 [( )1 ((Turno néo identificado))
—= 26 Vanderlei [professor
—= 27 Joaquim  =DELA EM UCRANIANO] ((aponta para para Julia)) =
—= 28 Vanderlei vocé é catélico em ucraniano ou em brasilero®] ((Fala audivel s6 no MP4))
29 [( )
— 30 Joaquim =[FALE O NOME DELA EM UCRANIANQ]
31 [( )] ((Falas sobrepostas ininteligiveis para transcrigao))
—= 32 Joaquim  [KAIIIIYKA] (( Para o professor e para toda a turma e senta-se))
33 [CABECA DE VENTO]
34 [( )]

Nessa sequéncia da aula, Venancio explicava para os alunos os contetdos que iria
trabalhar na aula seguinte em relagdo a igreja catolica (linhas 01 a 05). Paulo se
autosseleciona ainda em sobreposicdo ao turno de Venancio e pergunta se ele é catdlico,

“[professor?] >o senhor ¢ catolico:<” (linhas 08 e 09). Diante da confirmacdo de Venancio,
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(linha 12), Joaquim fez uma solicitacdo para ele “( ), entdo fale, [ah::]” (linha 15) e, ao fazer
uma pausa para pensar (linha 15), tem seu turno complementado por um menino n&o

0 7

identificado, o qual pediu para que Venancio falasse em ucraniano “°[(em)] ucraniano haha®.
(linha 17).

Joaquim volta a solicitar que Venancio fale e, dessa vez, conclui o turno, dizendo em
tom de voz elevado para que Venancio falasse em ucraniano o nome de Julia [entdo fale:]
((Levantando em pé e olhando para Venancio)) [FALE O NOME DELA EM UCRANIANO]
((aponta para Julia))” (linhas 24 e 27). Em sobreposi¢do ao turno de Joaquim, Vanderlei
questiona se Venancio ¢ catdlico em ucraniano ou em brasileiro, “[professor vocé € catdlico
em ucraniano ou em brasilero®]” (linhas 26 e 28). Joaquim repete em tom de voz elevado a
solicitacio para que Venancio fale em ucraniano “[FALE O NOME DELA EM
UCRANIANO]” (linha 30).

O fato de Venancio assumir seu pertencimento a religido catolica, levou Joaquim a
associd-lo a lingua ucraniana, ou seja, se Venancio era catdlico, entdo que falasse em
ucraniano, o que também fez o menino ndo identificado, que pareceu complementar a
primeira solicitacdo de Joaquim. Vanderlei, na sequéncia, questionou se Venancio era catolico
em ucraniano ou em brasileiro. De forma diferenciada, reconhecendo a existéncia de catdlico
em brasileiro e em ucraniano, Vanderlei também associa a lingua a religido. Percebe-se que
Joaquim, o menino ndo identificado, e Vanderlei estdo movidos por uma ideologia linguistica
e por uma cultura local que intersecciona religido e lingua ou lingua e religido.

Esses meninos, conforme seus conhecimentos do que € ser catdlico e do que € ser
catélico ucraniano e movidos por uma ideologia linguistica que intersecciona religido e
lingua, catolico em brasileiro e catélico em ucraniano, verificam a autenticidade da identidade
religiosa de Venancio, desafiando-o a falar o nome da colega em ucraniano. Além de revelar
essa relacdo de lingua e religido, esse dado mostra quando Joaquim intima Venancio a falar
ucraniano, uma participacdo exuberante, na qual alunos selecionam e desafiam os professores.
Joaquim (linha 32) diz 0 nome da colega em colega em ucraniano “KAITIIYKA”, em tom
elevado de voz, chamando-a de bexiga, possivelmente para gerar riso nos colegas.

Cabe ressaltar que, embora tenhamos mostrado como 0s meninos costumavam usar a
lingua ucraniana para se alinhar em pisos conversacionais envolvendo os professores e toda a
turma nas aulas ou ainda realizar participacdes adjetivadas exuberantes, ndo o faziam em
todas aulas, nem mesmo nas aulas dos professores que dispunham da lingua ucraniana em
seus repertdrios e eram identificadas por eles como falantes de ucraniano, como nas aulas da

professora Ménica, da professora Noémia, tambem religiosas da igreja catdlica ucraniana.
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Por fim, destacamos que, nessa turma, embora as meninas também usassem a lingua
ucraniana em conversas com 0s colegas para variados assuntos ou para a resolucdo de
atividades, como vimos o exemplo de Estela e Vanderlei, nenhuma delas se autosselecionou
para participar em lingua ucraniana dos pisos conversacionais cossustentados com 0s
professores ou para realizar participacfes exuberantes por meio da lingua ucraniana. Isso pode
estar relacionado ao fato de elas cossustentarem muito os enquadramentos propostos pelos
professores, por exemplo, se a professora Barbara fazia as iniciaces em inglés, elas se
alinhavam em inglés, além de cossustentarem outras questdes propostas pelos professores
mais que os meninos. Por exemplo, os alunos eram orientados a ndo sair da sala de aula no
intervalo de uma aula para outra, a maioria dos meninos, mesmo sofrendo sancdes
posteriormente, saia, as meninas, além de nao sairem, chamavam a atencdo dos meninos que
saiam e, algumas vezes, os delatavam para os professores.

Além disso, os professores, identificados como falantes de ucraniano, como Ménica,
Noémia e Vladimir, ndo costumavam usar a lingua ucraniana nas aulas. Apenas Noémia usou
a lingua ucraniana escrita em uma das suas aulas, mas foi para dar um exemplo para mim. Ou
seja, esses professores, embora disponham da lingua ucraniana em seus repertorios, ndo a
usam em suas aulas, mesmo Noémia e Mdnica considerando que esse recurso € um capital
linguistico, como veremos no proximo capitulo. Ou seja, ha implicitamente uma ideologia das

aulas como espaco para a lingua oficial.

Nesta subsecdo, apresentamos que, nas aulas do 6.° G, os participantes que usavam a
lingua ucraniana eram os alunos, na maioria em conversas subordinadas a realizagdo das
atividades das aulas. Essas conversas eram geralmente mantidas por meio de turnos
relativamente baixos na maioria das aulas, uma vez que, na organiza¢do das aulas do 6.° G, a
maioria dos professores ndo permitia conversas paralelas ou subordinadas as atividades.

Os participantes que mais identificamos por meio dos dados de interacdo que usavam
a lingua ucraniana em conversas subordinadas as atividades foram 0s meninos. Isso pode
justamente estar relacionado as formas de participacdo deles nas aulas, ja que eram eles que
mais realizavam conversas paralelas ou subordinadas as atividades que eram inteligiveis,
enquanto as meninas mantinham essas conversas de modo mais velado na maioria das aulas,
sendo o conteudo de suas falas muitas vezes inaudivel, mesmo nas observacdes. No entanto,
em outras fontes de dados, algumas meninas, reconheciam usar a lingua ucraniana em
conversas subordinadas as atividades. Além disso, foram 0s meninos que realizaram

participacdes adjetivadas como exuberantes envolvendo o uso da lingua ucraniana para gerar
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riso e para desafiar o professor e confirmar sua identidade religiosa. Nessas préaticas
linguisticas os alunos indexicalizam pertencimento e pertencimento a um grupo étnico-
linguistico e religioso.

As praticas linguisticas em lingua ucraniana também eram usadas pelos alunos em
pisos conversacionais cossustentados por eles sobre as tarefas ou conteidos das aulas, como
mostramos nas praticas de translinguagem de Estela e Vanderlei sobre a realizacdo da
atividade de lingua inglesa.

Além disso, alguns meninos costumavam se autosselecionar em lingua ucraniana para
participar de pisos conversacionais cossustentados com os professores e com a turma. No
entanto, isso ocorreu em aulas de algumas disciplinas, como apresentado no exemplo de José
na aula de Lingua Portuguesa e, principalmente, nas aulas de Lingua Inglesa, como nos
exemplos de Paulo, José e Miguel para dar conta das aulas de lingua ou para participar
exuberantemente, como no caso de Paulo na aula de Lingua Inglesa.

J& os professores ndo costumavam usar a lingua ucraniana nas préaticas de linguagem
nas aulas. Diana, Venancio, Veridiana e Barbara se identificavam como ndo falantes de lingua
ucraniana e demonstraram isso emicamente quando precisaram interagir em situacdes que
envolviam praticas linguisticas em lingua ucraniana. Monica e Noémia, embora fossem
reconhecidas como falante de ucraniano e usassem esse recurso com colegas professores e
com funcionérios fora da sala de aula, como veremos na préxima se¢do, nas suas aulas,
usavam a lingua portuguesa, e Vladimir, embora reconhecesse usar a lingua ucraniana na sua

comunidade, ndo costumava usar esse recurso nas aulas.

Nesta secdo, apresentamos a analise das préaticas linguisticas dos participantes, alunos
e professores, que envolviam a lingua ucraniana, nas aulas do 3.° H do Ensino Médio e do 6.°
G do Ensino Fundamental, mostrando as praticas linguisticas que envolviam o uso da lingua
ucraniana nas aulas.

Identificamos que, nas aulas do 3.° H do Ensino Médio e do 6.° G do Ensino
Fundamental, os alunos usavam a lingua ucraniana, na maioria das vezes, durante conversas
sobre assuntos alheios aos contetidos, subordinadas as atividades escritas, como cépias da
lousa, da televisdo pendrive, ditados, resolucdo de atividades no caderno ou em conversas
paralelas as interagcdes focais (GOFFMAN, 2002a). Os alunos costumavam realizar praticas
de translinguagem (GARCIA, 2009; GARCIA; WEI, 2014), por meio de préaticas linguisticas
(HELLER, 2007; PENNYCOOK, 2010a) em lingua ucraniana e em lingua portuguesa. Eles
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também usavam a lingua ucraniana para realizar participacdes exuberantes (RAMPTON,
2006; LOPES, 2015), como as meninas no 3.° H e os meninos no 6.° G.

Nas aulas do 3.° H, as praticas linguisticas em lingua ucraniana eram mais recorrentes
nas conversas subordinadas as atividades do que no 6.° G. No 3.° H, havia um nimero maior
de alunos que se considerava multilingue. Sobre essas préaticas linguisticas, salientamos um
dado sobre a organizacdo e a participacdo nas aulas. Nas aulas do 3.° H, as atividades de
copias, ditados, resolucdo de exercicios em grupos oportunizavam momentos para que 0S
alunos realizassem conversas subordinadas a essas atividades e, consequentemente, nessas
conversas em que estavam relativamente livres da vigilancia, principalmente por figuras de
autoridade (CANAGARAJAH, 2004), eles mobilizavam os diferentes recursos linguisticos de
seus repertdrios, como a lingua ucraniana, tanto 0s meninos como as meninas. Essas
conversas ndo costumavam ser ratificadas negativamente, a nao ser que os alunos
demonstrassem ndo estar alinhados a atividade ou ainda se nessas conversas realizassem
préaticas consideradas como inapropriadas para a sala de aula, como o uso de palavrdes e
xingamentos aos colegas (conforme mostrado na secao 4.2.1).

Ja no 6.° G, embora 0os momentos de cépias, ditados, resolucdo de atividades no
caderno etc. também fossem propicios para conversas subordinadas, a participacdo dos alunos
era mais controlada pela maioria dos professores, que nem sempre autorizava conversas
subordinadas as atividades. Entdo, as conversas dos alunos eram mais veladas, principalmente
as feitas pelas meninas, que conversavam em tom de voz bastante baixo, muitas vezes
inaudivel na arena fisica da sala de aula. Os meninos, por sua vez, que costumavam realizar
conversas subordinadas audiveis, acabavam sendo ratificados negativamente e chamados para
se alinharem as atividades. Logo eram 0s meninos que demonstravam usar a lingua ucraniana
nas conversas subordinadas as atividades ou paralelas as interacGes focais, pois suas falas
nesses momentos costumavam ser mais audiveis do que as meninas que realizavam as praticas
de conversas paralelas ou subordinadas em tom de voz mais baixo mesmo em lingua
portuguesa.

Além disso, alguns alunos também usavam a lingua ucraniana e préaticas de
translinguagem em conversas sobre o desenvolvimento das atividades nas aulas tanto no 3.° H
como no 6.° G. No 6.° G, embora os professores nao fizessem iniciagdes em lingua ucraniana,
os alunos, alguns meninos, costumavam se autosselecionar para participar dos pisos
conversacionais cossustentados com o professor e a turma, na aula de lingua portuguesa, mas

principalmente nas aulas de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira. Isso foi identificado
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como participagdo exuberante na aula de lingua e como um modo encontrado pelos meninos
para dar conta da aula de lingua e de resisténcia.

Em ambas as turmas os participantes indexicalizaram a relacdo de lingua e
pertencimento a um grupo étnico-linguistico e religioso, o que foi mostrado de modo mais
direto com o dado da aula de Sociologia do 3.° H e com o dado da aula de Historia.

Nas aulas do 3.° H, alguns professores, embora menos do que os alunos, costumavam
usar a lingua ucraniana, porém, na maioria, em interacdes que envolviam grupos de alunos
especificos. Ja em pisos conversacionais com todos os alunos ratificados como ouvintes
primarios eram menos recorrentes e, quando aconteciam, envolviam a construcdo de
conhecimento de algum contetido sobre um assunto local para o qual os proprios professores
pertencentes a comunidade dos alunos desconheciam significados em lingua portuguesa ou
para algum comentario “informal” para os alunos, como mostrado nas aulas de Quimica e de
Sociologia.

Cabe ressaltar que tanto nas aulas do 3.° H, como nas do 6.° G, nem todos o0s
professores que se identificavam ou que eram reconhecidos como falantes de ucraniano
realizavam praticas linguisticas em ucraniano ou de translinguagem nas aulas, é o caso de
Atilio do 3.° H e de Ménica, Noémia e Vladimir do 6.° G. Nicolas e Rubens, professores do
3. H, embora introduzam a lingua ucraniana pela inclusdo de saberes locais, buscavam a
traducéo ou significado de determinadas palavras em portugués, mesmo se tratando de saberes
vivenciados pelos alunos na cultura local. Identificamos subjacente ao ndo uso da lingua
ucraniana uma ideologia da lingua oficial para as aulas como “lugar do portugués”, pois,
como veremos no proximo capitulo, professores que valorizavam a lingua ucraniana nao a
usavam em suas aulas.

Vimos que nem todos os participantes dispdem dos mesmos recursos linguisticos em
lingua ucraniana e, embora ndo trabalnemos com o multilinguismo voltado para o que as
pessoas “tém” em termos de habilidades e competéncias linguisticas, foi perceptivel que ter
mais ou menos recursos linguisticos tem implicacGes para as préaticas linguisticas e para as
interacbes. Um dado foi o de Rubia do 3.° H que passou a ser objeto de satira porque nédo
produziu os sentidos do que estava sendo dito por Pati em lingua ucraniana. A lingua foi um
recurso de inclusdo e exclusdo usado por Pati, pois ela exclui Rubia dos sentidos, mas inclui
Inés Maria e Paula. Outro dado foi a pratica de translinguagem de José do 6.° G que se torna
foco de orientacdo porque usou a lingua ucraniana e Veridiana destacou a ndo produgdo de

sentidos por parte daqueles que ndo compreendiam a lingua ucraniana, o que acabou gerando
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um conflito entre Wilson e Jalio, quando José sugere que as aulas fossem em lingua ucraniana
e Wilson reconhece aqueles que ndo sabem ucraniano como “burros”.
Na préxima secdo, descrevemos as praticas linguisticas por meio da lingua ucraniana

fora das aulas.
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4.3 A LINGUA UCRANIANA PARA ALEM DAS AULAS: DAS CONVERSAS AO
TEXTO COM ESCRITA EM CIRILICO

Nesta secdo, apresentamos como 0s participantes, alunos, professores, funcionarios,
usam a lingua ucraniana nas praticas de linguagem fora das aulas, para fazer o qué, em que
situacOes e onde.

As préticas linguisticas em lingua ucraniana, além da sala de aula, eram na maioria em
conversas informais, exceto nas préaticas linguisticas da atendente da biblioteca, Marta, no
periodo matutino, com os alunos, algumas professoras, especialmente de Monica e Matilde
gue costumavam estabelecer comentarios, durante a preparacdo de suas aulas na hora

atividade®®®

e entre os funcionarios responsaveis pela limpeza que costumavam, algumas
vezes. discutir a realizacdo de suas tarefas de trabalho na escola.

Os funcionarios Tereza, Joaquina, Melanie, VVolnei e Virginia conversavam durante a
realizacdo das tarefas de limpeza da escola e, principalmente, nos momentos de intervalo de
trabalho na lingua ucraniana. No excerto de diario de campo, a seguir, mostramos uma das
conversas realizadas por esses participantes e que se torna foco de orientacdo de outros

participantes.

Edilaini, Soraia e Viviane e eu estavamos sentadas na sala dos professores. Eu
aguardava terminar uma aula na qual ndo realizava pesquisa e Edilaini, Soraia e
Viviane estavam em hora atividade. Na sala, dava para ouvir as conversas em lingua
ucraniana de Tereza, Joaquina, Barbara, Volnei e Virginia que estavam ao lado da
sala, no pétio, sentados em uma mesa utilizada como refeitorio. Eles pareciam
conversar somente em lingua ucraniana, pelo menos ndo fora ouvido algum termo
em lingua portuguesa. O tom de voz era alto, seguido de risadas também altas.
Soraia nos diz: ‘Queria saber 0 que tanto tao falando pra tanta risada’. Viviane a
ratifica e diz: ‘deve ser algo bem engragado pra rirem tanto assim’. Edilaini diz:
‘podem até ta falando da gente e nds aqui sem saber’ (DIARIO DE CAMPO,
31/10/2013).

Com base nesse excerto, € possivel compreender que o que chama aten¢cdo em um
primeiro momento ndo é o fato dos funcionarios estarem usando a lingua ucraniana na
conversa, mas o fato de a conversa ser acompanhada de muitas risadas e em tom alto. As
risadas despertaram a curiosidade em relacdo ao conteldo da conversa, ou seja, outros
recursos comunicativos tornaram a conversa em lingua ucraniana foco de atencdo para as

ouvintes por acaso, Soraia, Viviane, Edilaini e eu. Enquanto Soraia e Viviane demonstraram a

106 A hora-atividade é o tempo reservado ao Professor em exercicio de docéncia para estudos, avaliacdo e
planejamento, realizado preferencialmente de forma coletiva. A hora atividade é regulamentada pela Lei 103, de
2004, que trata do Plano de Carreira dos Professores da Rede Estadual da Educagdo Bésica. Fonte:
http://www.nre.seed.pr.gov.br/ Acesso em 03 de fevereiro de 2015.
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curiosidade sobre o contetdo da conversa, Edilaini demonstrou preocupacdo em relagéo ao
teor da conversa. Conforme sugere o professor Cléo Altenhofen, seria um mito da
conspiragdo, “falar em outra lingua = falar mal de mim”. Esse dado ilustra uma situagdo em
que as praticas linguisticas em lingua ucraniana tornaram-se foco de orientacdo, mas também
ilustra quando outros participantes da escola ndo dispdem de recursos linguisticos suficientes
para a compreensdo dos conteudos dessas praticas. Ou seja, ndo era uma relacdo sempre
tranquila, pois alguns como Edilaini se sentiam excluidos, por ndo compreenderem o que
estava sendo dito.

Entretanto, na maioria das vezes, as praticas linguisticas em lingua ucraniana
realizadas pelos participantes ndo eram foco de relevancia, principalmente para os alunos e
profissionais que trabalhavam ha mais tempo na escola, mesmo aqueles que ndo dispunham

desse recurso em seus repertorios.

Virginia e Tereza varriam a calgada proxima a sala dos professores, enquanto isso
conversavam em lingua ucraniana. Veridiana e eu estdvamos tomando café no sofa
da sala dos professores, em seguida chegou Diana para o café, ela se alinhou a
minha conversa e de Veridiana. Continuamos conversando (DIARIO DE CAMPO,
30/09/2013).

No excerto do diario de campo, € possivel inferir que Veridiana e Diana
provavelmente, assim como a pesquisadora, deviam estar ouvindo a conversa de Tereza e
Virginia, no entanto elas ndo demonstram se orientar para essa conversa. Veridiana e Diana se
identificavam como ndo falantes de lingua ucraniana, embora Veridiana tivesse ascendéncia
ucraniana, reconheciam nao conseguir compreender as praticas linguisticas dos alunos,
guando falavam em lingua ucraniana.

Além desses funcionarios, alguns professores, como Anita, Nicolas, Beraldo, Noémia,
Matilde e Mbnica, algumas vezes costumavam conversar em lingua ucraniana, em interacdes
entre eles ou com as funcionarias Tereza e Joaquina. Essas conversas ocorriam nos momentos
de intervalo ou de hora-atividade, na sala de professores, na sala de informética™® ou no patio

da escola, como no excerto do diario de campo, a seguir.

97 A sala de informética era frequentada pelos alunos basicamente para a realizagdo de fotocopias. Na maior
parte do tempo, era usada pelos professores em momentos de hora-atividade. Os professores alegavam néo levar
os alunos para fazer atividades na sala de informatica pelo fato de o espago ser muito pequeno, nao cabia toda a
turma, nem todos os computadores dos poucos que havia funcionavam. A internet funcionava em 2 ou 3 deles e
se 0s 3 estivessem conectados a internet, a internet ndo funcionava na secretaria, 0 que impossibilitava a
realizacdo das atividades burocréaticas, uma vez que todo o trabalho era feito diretamente em um sistema com
funcionamento online, disponivel para todas as escolas do Estado do Parana.
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No intervalo, por falta de espacgo na sala dos professores, alguns ficaram sentados na
mesa para fazer o lanche, outros, em pé, préximos a mesa e outros sentados em uma
poltrona na sala. Havia varios encontros de conversa, entre pares, trios etc. A
maioria dos presentes falava em lingua portuguesa, Nicolas, Anita, Beraldo e
Noémia em lingua ucraniana, em pé em um canto da mesa. (DIARIO DE CAMPO,
11/09/2013).

Matilde e Mdnica usavam a lingua ucraniana também em discussdes em torno das
atividades que preparavam, nos momentos de hora-atividade, principalmente na sala de

informatica, conforme ilustra o excerto a seguir.

Cheguei a sala de informética procurando por Irene, para que ela fizesse umas
fotocOpias para mim. Estavam na sala, Mdnica e Matilde sentadas em frente aos
computadores, perguntei sobre Irene, elas interromperam a conversa em lingua
ucraniana e me responderam em lingua portuguesa. Fui procurar por Irene na
secretaria, ela voltou comigo para a sala de informatica para fazer as fotocopias.
Quando iamos chegando na sala, era possivel perceber que a conversa entre Monica
e Matilde era em lingua ucraniana. Sentei-me em uma das mesas para esperar lrene
fazer as fotocdpias, Matilde que € religiosa e professora de ucraniano mostrou para
mim o texto com a letra do canto natalino em lingua ucraniana e contou-me que ia
ensaiar com seus alunos do CELEM. Depois me deu uma copia. Parece que o
assunto delas, Matilde e Monica, era justamente o canto natalino (DIARIO DE
CAMPO, 01/11/2013).

Além disso, participantes que ndo se identificavam como “falantes de lingua
ucraniana” e que apresentavam dificuldades para producdo de sentidos em situagdes que
envolviam a lingua ucraniana, costumavam usar seus pedacos de lingua (BLOMMAERT,
2010), palavras, frases ou expressdes em lingua ucraniana, aqui ou acola. Apresentamos, na
sequéncia, como Soraia, “ndo falante da lingua ucraniana”, usa o pouco de que dispde desse

recurso na sala dos professores.

Quando Matilde e eu, apés a realizagdo da entrevista, chegamos na sala dos
professores, Soraia levanta apressadamente da mesa, fala algo incompreensivel para
as colegas na mesa e diz ‘Tuxo0yxap’ (pronunciando ‘u’ com som de i) € sai da sala.
Matilde olha para mim e diz: ‘ta vendo é Tuxo6yas’ € ndo tuxobyxas’, dando énfase
para a pronuncia. Ao dizer isso, Matilde olha para as colegas sentadas na mesa, fica
com a face vermelha e sinaliza com o dedo na boca para elas fazerem siléncio, ou
seja, ndo comentarem com Soraia. Na sequéncia, Matilde, enquanto pega o material
dela no armério para se dirigir para a sala de aula, comenta: ‘é essas diferencas que
eu tava te falando’ (DIARIO DE CAMPO, 03/10/2013).

Soraia, ao sair da conversa com suas colegas, fala a expressdo “ruxo0yzap”, usando a
mesma variedade que outras pessoas usavam na escola. Matilde que é professora de lingua
ucraniana e que tinha acabado de fazer uma entrevista comigo, na qual ela apontava as

variedades linguisticas da lingua ucraniana faladas na escola e na comunidade, contrapondo-
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as a variedade culta da lingua ucraniana, se orientou para a fala de Soraia e destacou como
seria a pronuncia de “Tuxo0ynp” na variedade culta, para exemplificar a diferenga para mim.
Ao fazer isso, Matilde acaba corrigindo a fala de Soraia perante as colegas e se constrange por
isso, avaliando/julgando sua atitude como ndo coerente com a colega.

Com esse dado, apontamos para trés questdes em relacdo as préaticas linguisticas em
lingua ucraniana na escola: 0 uso de uma expressdo em lingua ucraniana por Soraia, uma “ndo
falante de ucraniano”, que, como mostramos na sequéncia, demonstra ndo compreensao e
falta de conhecimento na lingua; o uso de uma variedade da lingua ucraniana em
contraposi¢do com a variedade culta, reconhecida por Matilde e tornada relevante por ela; e
ainda o fato de tornar relevante uma variedade linguistica em tom de corre¢do ou substituicdo
por uma variedade culta, como uma pratica ndo coerente. Matilde fica constrangida por fazer
a correcdo da fala da colega, embora fosse no sentido de me dar um exemplo sobre o assunto
discutido na entrevista'®.

Esse foi um dos Unicos momentos na escola em que foi identificada, na interagdo em
curso, uma distingdo entre usos do ucraniano, embora essa distingdo ocorresse em entrevistas.
Essas variedades do ucraniano, denominamos de linguas, a lingua ucraniana local e a lingua
ucraniana culta, embora reconhecamos que todos 0s usos linguisticos sdo sempre locais e
instanciados, conforme salienta Pennycook (2010a). Nossa op¢éo esta no sentido de ucraniano
da comunidade, para ndo denominarmos um uso do ucraniano como variedade e outro como
lingua, uma perspectiva discutida por Faraco (2008). Assim, neste estudo, tratamos variedades
como linguas, como propdem Cesar e Cavalcanti (2007).

No excerto de diario de campo, ilustramos como eu e Soraia interagimos, na sala dos
professores, numa situacdo de pedido de informacdo, quando a funcionaria Joaquina nos faz

uma questdo em portugués e em ucraniano, por meio de uma pratica de translinguagem.

A professora Soraia e eu estadvamos sozinhas na sala dos professores. Joaquina
chegou na porta e nos perguntou: ‘Vocés viram uma das cectpa?’ Soraia olhou para
mim talvez para ver se eu ia responder, como eu ndo sabia 0 que era ‘cectpa’, ndo
respondi. Entdo, Soraia olhou para Joaquina e disse: ‘ndo’. Quando Soraia

198 Matilde no era a Gnica professora que reconhecia seu conhecimento na variedade culta da lingua ucraniana.
Os professores Noémia, Anita, Nicolas, Beraldo e a atendente da biblioteca, Marta, provavelmente também
reconheciam a variedade culta como recurso de seus repertérios. No entanto, ndo foi possivel identificar se esses
participantes, em suas préaticas linguisticas em lingua ucraniana na escola, usavam a variedade falada na
comunidade ou a variedade culta da lingua ucraniana, por falta de conhecimento e competéncia na lingua, uma
vez que a maioria dos registros de praticas linguisticas desses participantes é de fora de sala de aula, registrados
em diario de campo de forma limitada pela questdo linguistica, diferentemente dos dados de sala de aula em
audio e video que possibilitaram que a pesquisadora, com a ajuda de uma pessoa com conhecimento da
variedade linguistica da comunidade e da variedade culta, identificasse que os alunos usavam o ucraniano local
constituido pelo polonés, pelo portugués etc.
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respondeu a Joaquina, pensei que ela havia entendido. Mas quando Joaquina saiu da
sala Soraia perguntou se eu sabia o que era ‘cectpa’. Eu disse que ndo, perguntei o
que era para Soraia e ela me disse que também ndo sabia. Depois descubro o que era
‘cectpa’, ‘Irma’. Ou seja, Joaquina estava procurando Manica e Matilde (DIARIO
DE CAMPO, 17/10/2013).

Soraia, assim como eu, ndo compreendeu 0 que era “cectpa”, mesmo assim respondeu
a Joaquina, ao invés de solicitar um esclarecimento sobre o que ou quem de fato ela estava
procurando. Assim, Soraia ndo negociou uma falta de conhecimento na lingua ucraniana e
interagiu com Joaquina sem reconhecer o significado mais completo de sua fala.

Joaquina costumava realizar praticas de translinguagem nas conversas como fez na
interacdo comigo e com Soraia (conforme excerto acima), ja Tereza reconhecia usar a lingua
ucraniana em interagdes com interlocutores reconhecidos como “falantes de lingua

ucraniana”.

Excerto de entrevista com Tereza (16/09/2013)

Jakeline E por dia assim, a senhora pensando num dia de trabalho da senhora, todo dia
voceés falam as duas linguas?

Tereza Sim.

Jakeline Todos os dias?

Tereza Uhum.

Jakeline Nao tem um dia que vocés falem menos em ucraniano mais em portugués?

Tereza °ndo° (.) falamo acho que meio a meio °haha®.

Jakeline Meio a meio. Uhum.
()

Jakeline E:

Tereza € mais assim cas com as professora que ndo entende a gente fala em portugués
agora quem entende, entdo na verdade a gente fala mais em portugués

Jakeline Uhum.

Tereza aqui na escola.

Jakeline Aham.

Tereza Ucraniano a gente fala com quem entende

A fala de Tereza é representativa no sentido de que o0s recursos linguisticos
mobilizados nas praticas linguisticas dependem dos interlocutores. Como visto no primeiro
excerto apresentado nesta secdo, Tereza participava de uma conversa em lingua ucraniana
cujos participantes do encontro participavam todos também por meio da lingua ucraniana. Ja
em outras interaces de Tereza, como em conversas com Diana ou comigo, ndo usava a lingua
ucraniana. Os interlocutores parecem ser mais importantes para a producdo de “contextos” de
praticas linguisticas em lingua ucraniana ou de translinguagem do que a arena fisica da

interacao.
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Os alunos, assim como na sala de aula, usavam a lingua ucraniana em suas praticas
linguisticas em outros lugares fisicos da escola, seja nos intervalos das aulas no patio, em
conversas entre alunos, com funcionarios da escola ou na biblioteca com a atendente Marta,
embora, como na sala de aula, as praticas linguisticas em lingua portuguesa eram

predominantes.

Quando voltamos da aula de Educagéo Fisica que fora na grama do lado da Igreja, no
patio da Escola antes de iniciar a aula seguinte, Fabricia e Jane mantinham um dialogo
em lingua ucraniana, lentamente elas andavam pelo patio e conversavam em lingua
ucraniana (16/09/2013).

Conforme ilustra o excerto, Fabricia e Jane, alunas do 3.° H, mantinham uma conversa
em lingua ucraniana durante o intervalo da aula. Isso ndo significa que em todos os momentos
de intervalo elas usavam a lingua ucraniana, pois, em outros momentos observados nesses
intervalos, essas mesmas alunas optavam por conversar em lingua portuguesa apenas.

O intervalo entre aulas e também no “recreio”, intervalo maior para o lanche, eram
momentos reconhecidos por alguns alunos para praticas linguisticas em lingua ucraniana,
conforme ilustra a fala de Maria Alice, aluna do 6.° G que reconhece usar mais ucraniano em

casa do que na escola e na escola usa o ucraniano mais nos intervalos.

Excerto de entrevista realizada com Maria Alice (02/10/2013)

Jakeline E aqui na escola?

Maria A. Na escola também.

Jakeline E: (.) Em que momentos que vocé fala ucraniano aqui na escola?
Maria A. Assim no recreio.

Jakeline E: com quem que vocé fala?

Maria A. Com minhas amiga.

Ressaltamos que nesses momentos de intervalo sem uma meta institucional a cumprir
por meio de uma lingua de instrucdo e sem a presenca de uma figura de autoridade, o
professor, nem sempre a lingua escolhida para as interacBes era a lingua ucraniana, pois 0s
recursos linguisticos a serem utilizados eram dependentes dos interlocutores e de seus topicos,
dos significados e dos sentidos a serem produzidos, assim, muitas vezes, predominava a
escolha pela lingua portuguesa, conforme foi identificado nas observacgdes participantes.

As saudagdes em lingua ucraniana na escola, principalmente, entre as funcionarias e

alunos que se conheciam, por morarem na mesma comunidade rural, participarem da mesma
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igreja etc., apontam para o entrelagamento das praticas linguisticas religiosas em lingua
ucraniana com préticas de linguagem na escola. Por exemplo, no excerto a seguir, um aluno

da escola cumprimenta Tereza, a funcionaria da escola por meio da lingua ucraniana.

Tereza e eu estdvamos indo ao Posto de Saulde, pois ela queria me apresentar para
uns amigos dela que estavam no Posto e que, segundo ela, tinham o mesmo
sobrenome que o meu. Na saida do portdo da escola, ao atravessarmos a rua,
encontramos um aluno que vinha da direcdo também do Posto, ele passou por nés e
cumprimentou Tereza em lingua ucraniana: ‘Cmasa Icycy Xpuery’, Tereza
responde: ‘Crnasa na Bikn’ (DIARIO DE CAMPO, 23/09/2013).

Assim, as saudacBes em lingua ucraniana relacionadas ao rito catélico ucraniano
apontam também para a presenca dessa religido na escola e indexicaliza o pertencimento a um
grupo étnico-linguistico e religioso.

Os alunos que estudavam no periodo matutino, como os alunos do 3.° H, participavam
de interacbes envolvendo a lingua ucraniana com a atendente Marta na biblioteca. A
biblioteca, no periodo matutino, despontou como um espacgo para praticas linguisticas em
lingua ucraniana, isso era identificado na fala da pedagoga Carolina, dos alunos do 3.° H que
reconheceram usar a lingua ucraniana nas interacfes com Marta, como Emilia, Jane, Fabricia,
Lauro e Antdnio, assim como a propria Marta e outros profissionais da escola.

O excerto de diario de campo, na sequéncia, ilustra uma interacdo em que um aluno se
autosseleciona em lingua ucraniana, enderecando sua fala para Marta, que o ratifica também

em lingua ucraniana, depois eles usam também a lingua portuguesa.

Marta estava arrumando os diciondrios na estante quando chegou um menino
aparentando uns 11 anos de idade, provavelmente aluno de uma turma do 6.° ano
matutino. Ele se aproxima de Marta e comeca a perguntar em lingua portuguesa o
que ela estava fazendo, depois pega um dicionéario e diz em lingua ucraniana que o
dicionario era tdo grosso que seria bom para surrar os cachorros. Marta responde
também em lingua ucraniana e diz que ndo era para surrar o cachorro, que ia
machucar e que também o dicionario ndo era para surrar cachorro. Na sequéncia, em
lingua portuguesa, 0 menino perguntou se ia chover e disse que ia voltar para a sala.
Depois que ele sai, Marta comenta comigo a ideia dele em relagdo ao dicionéario e
salienta que ele sempre conversava com ela (DIARIO DE CAMPO, 31/10/2013).

Na conversa entre Marta e 0 menino, € 0 menino que se autosseleciona em lingua
ucraniana e endereca sua fala para Marta que o ratifica também em lingua ucraniana. Ao
realizar essa agdo, é possivel inferir que ele ja se sentia suficientemente familiarizado com
Marta e com interagdes em lingua ucraniana com ela para chegar & biblioteca para uma

conversa informal, se autosselecionar, fazendo um comentario em lingua ucraniana.
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Foram também observadas algumas interacGes dos alunos do 3.° H com Marta. Um

desses momentos ocorreu, quando a turma teve a parte final da aula de Lingua Portuguesa

disponibilizada para ir a biblioteca trocar livros. Os alunos foram até la em grupos de 3 ou 4,

mas nem todos os alunos quiseram ir. O excerto a seguir ilustra a observacao da interacao.

Eu estava no final da sala, proximo a parte da estante de livros de ucraniano, fazendo
cépias por meio de fotos com a cadmera digital, para ndo retirar os livros do lugar e
deixar para Marta arrumar. Optei por retirar um a um, fazer as cOpias que precisava
e colocar o livro no mesmo lugar. Chegaram na sala Camila, Rubia e Inés Maria,
devolveram os livros e conversaram com Marta sobre 0 ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), lancando méao da lingua portuguesa, depois retornaram para a sala.
Na sequéncia, chegaram Antdnio, Lauro e lvan, entregaram os livros para Marta,
que fez um comentério em lingua ucraniana também sobre a prova do ENEM. Lauro
respondeu também em lingua ucraniana e, na sequéncia, Anténio comentou também

em lingua ucraniana algo sobre 0 ENEM (DIARIO DE CAMPO, 31/10/2011).

Por meio desse registro, é possivel notar que, na interagdo de Marta com Camila,

Ruabia e Inés Maria, praticas linguisticas em lingua portuguesa fazem parte tanto da conversa

sobre a devolucédo dos livros como sobre a realizacdo da prova do ENEM. Ja com Antdnio,

Lauro e lvan a interacdo se deu em lingua portuguesa e em lingua ucraniana. Ou seja, nas

interacOes na biblioteca, no periodo matutino, os participantes realizam préticas linguisticas

em lingua ucraniana e também de translinguagem.

Marta relata que usa a lingua ucraniana nas suas praticas linguisticas com os alunos e

com interlocutores que ela identifica como falantes da lingua ucraniana. Além disso, ela

reconhece também que faz uso de préaticas de translinguagem durante os comentarios sobre

livros para os alunos.

Excerto de entrevista com Marta (01/10/2013)

Jakeline
Marta
Jakeline
Marta

Jakeline
Marta

Jakeline
Marta
Marta

Vocé tava falando |4 da poesia la.

Entdo eu assimilei bastante no colégio

uhum.

E assimilando no colégio eu tenho que transpor para sala de aula, eu tenho que
reaprender algumas coisas porque tem conceitos que eu ja (.) eu ja esqueci sabe
porque eu ndo té praticando mais, eu falo com as criangas aqui, eles vem aqui

e falam comigo em ucraniano dai eu também falo, msxyro eles dizem, obrigado,
eu digo de nada

Uhum.

em ucraniano, ou as vezes eles dizem bem assim, ceoronui 6yne moui, hoje vai
chové eles dizem em ucraniano pra mim e eu também respondo em ucraniano
sabe (.) Eu também converso em ucraniano com eles porque eu percebo que que
eu sabendo também a lingua ucraniana eu (.) eu tenho proximidade com eles ao
fald a mesma lingua que eles falam e também favorecé na leitura.

Hum.

Chama eles pra leitura, entdo em ucraniano eu falo muito sobre os livros pra eles
Eu falo (.) eu falo olha neii aBrop myxe mo6pe, esse autor € muito bom, por
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causa disso disso disso (.) vejam Vilson Pelegrini ja ganhou o prémio Jabuti, vou
falando sabe (.) falo sobre a vida, falo que mora em Londrina

Jakeline E ai vocé fala em ucraniano?

Marta Falo em ucraniano, falo em portugués dependendo das

Jakeline uhum.

Marta As vezes quando tem alguém que ndo entende ucraniano no grupo, eu nao falo
em ucraniano, falo s6 em portugués.

Jakeline Uhum.

Essa fala de Marta relata praticas linguisticas em lingua ucraniana e em lingua
portuguesa, em praticas de translinguagem para conversas informais com os alunos sobre seus
assuntos cotidianos, mas também em situacGes em que o texto escrito, topico da conversa, era
em lingua portuguesa, mas a conversa sobre ele era em lingua portuguesa e lingua ucraniana.
Marta reconhece que usa a lingua ucraniana para identificacdo e maior familiaridade com os
alunos “Eu também converso em ucraniano com eles porque eu percebo que que eu sabendo
também a lingua ucraniana eu (.) eu tenho proximidade com eles ao fala a mesma lingua que
eles falam e também favorecé na leitura.” Ou seja, ela usa esse recurso linguistico como meio
de identificagdo com os alunos. Entretanto, segundo ela, quando esta presente alguém que nao
entende ucraniano, ela usa so portugués.

Cabe destacar que ndo ha orientacdo da escola como instituicdo para que Marta ou
qualquer outro profissional use a lingua ucraniana com os alunos. Desse modo, usar esse
recurso linguistico parece ter sido uma escolha dela e dos alunos, assim como ndo usar nas
aulas, por exemplo, também era uma escolha de alguns professores e alunos mesmo que
“falantes da lingua ucraniana”.

Essas praticas de linguagem na biblioteca eram particulares do periodo matutino,
periodo de atendimento feito por Marta. Tais praticas ndo foram observadas no periodo
vespertino, no periodo de atendimento da funcionéria Irene que ndo é falante de ucraniano.
Irene ressaltou que ndo observava os alunos usarem a lingua ucraniana na biblioteca em seus
horéarios de trabalho, embora reconhecesse que uma das professoras, Matilde, algumas vezes
esquecia que ela ndo falava ucraniano e alternava sua conversa da lingua portuguesa para a
lingua ucraniana (DIARIO DE CAMPO, 02/10/2013).

Na biblioteca, havia um espaco em uma estante destinada para o “ucraniano”, um
material catalogado por Marta. Nele, ndo tinham somente livros relacionados a lingua, mas
também a arte, a cultura, a religido e a historia, alguns eram inclusive produzidos pela grafica
citada no capitulo 1, outros eram materiais recebidos de doacdo de fora do pais, e a maioria
dos exemplares estava escrito em lingua ucraniana. Ilustramos com a imagem a seguir esse

espaco.
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Figura 7. Imagem da biblioteca

. - | \ M A |
. LICRANIANCO

Fonte: Corpus da pesquisa

Esses livros eram emprestados geralmente por alunos que faziam aulas de lingua
ucraniana no CELEM. Os alunos participantes da pesquisa tanto do 6.° G como do 3.° H nédo
faziam o curso de lingua ucraniana no CELEM. Também durante o trabalho de campo ndo foi
observado que eles tivessem feito empréstimo desses livros escritos em lingua ucraniana.
Porém, esse lugar destinado ao ucraniano na biblioteca, demarca a presenca da lingua e da
cultura ucraniana nesse ambiente.

Alguns textos em lingua ucraniana circulavam no mural na sala dos professores na
escola ou na sala de informatica. A imagem a seguir ilustra um texto com uma mensagem
religiosa em lingua portuguesa e em lingua ucraniana escrita em cirilico afixada no mural da

sala dos professores.

Figura 8. Imagem do mural da sala dos professores

Fonte: Corpus da pesquisa
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Esse texto pertence ao dominio religioso, especificamente da Igreja Catdlica de Rito
Ucraniano, e foi produzido em comemoracdo aos 50 anos de vida religiosa de uma pessoa da
mesma Ordem religiosa das professoras Monica e Matilde. A religiosa citada no texto tinha
sido professora da escola por muito tempo e também diretora. Desse modo, este texto foi
provavelmente fixado no mural para divulgar a comemoragdo da vida religiosa de um
membro da Igreja Catolica do rito ucraniano, que também fez parte da histéria daquela escola.
O texto esta escrito nas duas linguas, as informacdes estdo em lingua portuguesa e um trecho
em cirilico. Embora transcendam os objetivos desta secdo, destacamos que esse tipo de escrita
é a escrita translingue’®®, mais importante tipo de escrita nos tempos atuais, sequndo Garcia e
Wei (2014), em tempos de superdiversidade (VERTOVEC, 2007), onde textos séo escritos
em mais signos, seja para serem tornados explicitos para pessoas que usam diferentes praticas
linguisticas (por meio de dois codigos, como nesse caso), Seja para passarem mensagens
distintas para essas pessoas (GARCIA; WEI, 2014). Essa pratica era comum nos textos de
lingua ucraniana na comunidade, conforme investigado j& na pesquisa realizada em 2009
(SEMECHECHEM, 2010), diferentemente de alguns textos escritos encontrados na biblioteca
da escola, referente aos anos de 1980, em que as revistas com andncios e outros materiais
semelhantes eram escritos inteiramente em lingua ucraniana.

Outro exemplo de texto escrito em cirilico em e em lingua portuguesa ou de escrita
translingue na escola era um convite de um ex-aluno da escola para sua ordenacdo como

padre, também afixado no mural da sala dos professores.

Figura 9. Convite fixado no mural da sala dos professores

Fonte: Corpus da pesquisa

199 Traducéo que usamos para translanguaged.
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Esse convite, também pertencente ao dominio religioso, escrito em lingua ucraniana
do lado esquerdo, seguido pela traducdo em lingua portuguesa, com as mesmas informacées

da versdo em lingua ucraniana, foi lido por Veridiana.

Veridiana estava lendo o convite no mural, e eu e alguns professores estavamos
lanchando na mesa, alguns no sofa, quando ela toma o turno em voz alta
enderecando sua fala para todos. ‘NOs podiamos aproveitar a vaquinha do prof.
Altanach e fazer uma também para comprar um presente para ele também (olhando
para o convite) afinal ele foi nosso aluno aqui na Escola e¢ agora vai ser padre’.
Diana toma o turno e questiona: ‘Mas que presente poderiamos comprar para um
padre’. Outra professora diz: ‘poderia ser um estojo com aquelas canetas bem
bonitas’. Venancio salientou: ‘haja vaquinha pra comprar tanto presente, no meu
aniversario também vou querer vaquinha’ (DIARIO DE CAMPO, 01/10/2013).

A escrita em lingua portuguesa possibilitou que participantes que ndo dominavam a
escrita em lingua ucraniana também tivessem acesso ao contetido do convite. Veridiana, que
se identificava como ndo falante da lingua ucraniana e sem dominio da escrita, produziu
sentidos do convite e engajou-se em uma conversa com seus colegas sobre a ordenacéo do ex-
aluno e a compra de um presente. Assim, a escrita em lingua portuguesa possibilitou que mais
pessoas tivessem acesso ao convite, a0 mesmo tempo em que, a versdo em lingua ucraniana
simboliza a religido, contribuindo para marcar a relacdo das praticas letradas religiosas com a
lingua ucraniana local, conforme apresentamos no capitulo seguinte deste trabalho.

Além desses textos do dominio religioso, os textos em lingua ucraniana presentes na
escola circulavam com Matilde, professora de lingua ucraniana, que costumava preparar suas
aulas na sala de informatica e, além disso, compartilhar o contetdo que trabalharia em suas
aula com os colegas. Na vinheta narrativa a seguir é narrado um evento na sala dos
professores em que Matilde lia uma historia em lingua ucraniana para uma colega professora

e depois para mim.

Quando cheguei a sala dos professores, no canto
da mesa em pé e com o livro em maos (figura ao
lado), Matilde contava uma histéria para uma
colega professora. Percebi que ela lia um trecho
em lingua ucraniana, depois traduzia em lingua
portuguesa. Bateu o sinal para o inicio das aulas,
ela concluiu a leitura da historia, talvez por
perceber que a colega estava ansiosa para ir para
a sala de aula, foleou o livro para o final. Em
seguida, como percebeu que eu tinha me
aproximado, ela me chamou e comegou a ler
para mim algumas partes, mas talvez por j& ter
iniciado as aulas, depois das primeiras paginas,
ela resumiu rapidamente a histéria em lingua
portuguesa (DIARIO DE CAMPO, 18/10/2013)
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A lingua ucraniana escrita em cirilico, nessa situacdo, é foco de orientacdo dos
participantes em uma interacdo cujo texto escrito é em lingua ucraniana, mas em relacéo a
interacdo em torno desse texto, ocorre tanto em lingua ucraniana, quanto em lingua
portuguesa.

O fato de Matilde sempre estar as voltas com suas atividades de escrita em lingua
ucraniana, seja na sala dos professores, seja sala de informatica, levava a escrita em lingua
ucraniana para além de suas aulas com os alunos da turma do CELEM. No excerto a seguir,
mostramos como essa pratica de Matilde levou uma pessoa de fora da escola a se interessar

pela escrita em lingua ucraniana.

Eu estava na sala de informatica, enquanto Irene fazia minhas fotocopias, Matilde
que j& tinha me passado algumas atividades que trabalharia com os alunos, me
chamou para me mostrar um site, quando eu perguntei sobre o Bukvar'™, indicando
que tinha interesse de fazer cépia ou comprar um novo exemplar, ja que 0 meu eu
havia emprestado e ndo tinha sido devolvido. Matilde diz que eu ndo precisava
comprar o Bukvar, pois tinha na internet. Disse para eu ligar o computador para ela
me mostrar. Precisei ligar outro computador, pois o primeiro ndo estava acessando a
internet. Depois de mais duas tentativas consigo acessar a internet, Matilde escreve
para mim o endereco, digito, aguardamos a pagina entrar. Quando abrimos a pagina,
Irene, que estava tirando as cOpias, se orienta para a nossa interagdo e comenta que
era aquele site que Matilde tinha passado para ela passar para seu marido, pois ao ela
comentar em casa sobre as escritas em lingua ucraniana, ele ficou interessado em
aprender. Irene comentou com Matilde que passou o endereco da cartilha de
alfabetizacdo que, desde 2009, também estd digitalizada. Matilde pergunta se o
marido de Irene gostou do Bukvar, ela diz que sim, que ele tinha achado muito
interessante e estava tentando aprender embora ndo tivesse muito tempo para usar o
material (DIARIO DE CAMPO, 01/11/ 2013).

Nesse excerto, interessa-nos mostrar que o fato de Matilde constantemente transitar e
mostrar suas atividades escritas em lingua ucraniana tornava-se foco de orientacdo de outros
participantes na escola e transcendia esse espago, como no caso de Irene, que, a0 comentar
com o marido, despertou a aten¢do dele para a escrita em lingua ucraniana.

Essa circulacdo de textos em lingua ucraniana na escola ou da escrita translingue
envolvendo a lingua portuguesa e a lingua ucraniana contribui para o reconhecimento da
lingua ucraniana escrita na escola, pois 0s participantes podem perceber que, além da escrita
em lingua portuguesa, a escrita em lingua ucraniana também tem um lugar na escola, mesmo
que em menor proporcdo. Sobretudo o fato de a maioria dos textos pertencer ao dominio
religioso demarca a presenca da religido na escola e, consequentemente, a presenca do grupo

étnico-linguistico ucraniano, uma vez que, como vimos nas se¢des 4.2.1 e 4.2.2, h4 uma

119 cartilha de alfabetizacdo em lingua ucraniana para brasileiros produzida na Grafica dos padres da Ordem

Basiliana.
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relacdo de lingua e religido. Veremos melhor essa relacdo no capitulo seguinte, lingua,
etnicidade e religido estéo inter-relacionados na comunidade.

Nesta secdo, mostramos que, fora das aulas, os alunos, professores e funcionarios
realizavam préticas linguisticas usando a lingua ucraniana. Os alunos também costumam usar
a lingua ucraniana fora das aulas, principalmente em interacfes entre eles e com funcionarios
da escola, em momentos de intervalos entre aulas e recreio, no entanto, mesmo os alunos
multilingues em momentos em que ndo havia uma meta institucional a cumprir, uma figura de
autoridade e vigilancia sobre a interacdo (CANAGARAJAH, 2004), ndo costumavam sé
escolher a lingua ucraniana nas suas préaticas linguisticas, eles também optavam pela lingua
portuguesa, ou seja, translinguavam, usando diferentes recursos de seus repertdrios de
maneira flexivel, considerando a situacdo comunicativa, interlocutor, assunto etc.

Além disso, alguns alunos do 3.° H, identificados como falantes de lingua ucraniana,
costumavam, na biblioteca, no horério de atendimento de Marta, participar de praticas de
translinguagem tendo como topico o texto escrito em portugués. O que determina a biblioteca
como um ambiente multilingue sdo os interlocutores e ndo o ambiente fisico, a biblioteca é
para esses participantes um espaco multilingue em um periodo, com a bibliotecaria Marta.
Vimos com a andlise de dados fora das aulas que ndo eram somente 0s alunos que usavam a
lingua ucraniana e realizavam praticas de translinguagem, funcionérios e professores também
o faziam, embora isso estivesse condicionado, na maioria das vezes, aos interlocutores
presentes nos encontros interacionais que ocorrem nesses espacos da escola.

Funcionarios responsaveis pela limpeza da escola, na maioria moradores de Linha
Verde ou de comunidades circunvizinhas, costumavam conversar muito em lingua ucraniana
durante os intervalos de trabalho ou na realizacdo de suas tarefas. Alguns professores também
costumavam realizar préaticas linguisticas em lingua ucraniana e préaticas de translinguagem
nos intervalos das aulas, ou no caso de Matilde e Mdnica, até mesmo em conversas sobre suas
preparacdes de aulas. Monica, que ndo costumava usar a lingua ucraniana ou realizar praticas
de translinguagem em suas aulas, fazia isso continuamente em outros ambientes da escola.
Noémia também, embora ela ndo costumasse usar a lingua ucraniana nas praticas de
linguagem em suas aulas, fazia isso fora da sala de aula, principalmente em interagcbes com a
professora Matilde e com as funcionarias da escola.

Além disso, ndo eram somente os participantes identificados como falantes de
ucraniano que costumavam usar a lingua ucraniana nas praticas de linguagem na escola,

participantes que se categorizavam como “monolingues” em lingua portuguesa também
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usavam dos poucos ‘“pedacos” de lingua (BLOMMAERT, 2010) que constituiam seus
repertorios, como mostramos o exemplo da professora Soraia. Contudo, se por um lado esses
participantes identificados como “monolingues” dispunham em seus repertérios de recursos
na lingua ucraniana, para também fazer uso deles, por outro, muitas vezes esses recursos nao
eram suficientes em situag0es comunicativas, 0 que os levava a ndo conseguirem produzir
sentidos, ou se incluir nas interacfes, por exemplo, no caso de Rubia do 3.° H, no momento
em que Pati em ucraniano satirizava o namorado dela para as colegas e da professora Soraia
na interagdo com Joaquina.

Também identificamos que a lingua ucraniana escrita em cirilico esta presente na
escola, na biblioteca, nos murais em textos associados com o dominio religioso, a Igreja
Catolica do rito ucraniano. Os textos, como tém sido produzidos pela Igreja Catolica, eram
translingues e, por isso, eram foco de orientacdo de pessoas que ndo dominavam a lingua
escrita ucraniana. Além disso, os textos relacionados ao dominio religioso contribuiam para
identificacdo da lingua, da religido e de uma identidade étnico-linguistica e religiosa nessa
escola, ou seja, conforme mostraremos no proximo capitulo a identificacdo de ucraniedade
local.

Em sintese, fora das aulas, o lugar para as préaticas linguisticas em lingua ucraniana e
para as praticas linguisticas multilingues pareceu ser mais flexivel, principalmente nas
interagOes que ndo envolviam o cumprimento de uma meta institucional, o que era levado em

conta eram os interlocutores, 0 assunto etc.

Neste capitulo, apresentamos como os participantes, alunos, professores e funcionarios
usavam a lingua ucraniana nas praticas de linguagem na escola nas aulas e fora delas.
Apresentamos as variaveis identificadas em relacdos as praticas linguisticas que envolviam a
lingua ucraniana nas aulas das duas turmas, 0 3.° H e 0 6.° G, conforme discutido no final da
secdo 4.2, e em relacdo as praticas de linguagem para além das aulas.

No proximo capitulo, apresentamos os valores das praticas linguisticas em lingua

ucraniana e do multilinguismo na comunidade.



5 OS VALORES DAS PRATICAS LINGUISTICAS EM LINGUA UCRANIANA E
DO MULTILINGUISMO NA COMUNIDADE

Neste capitulo, apresentamos quais sdo os valores da lingua ucraniana na comunidade por
meio dos valores que os participantes atribuem as praticas linguisticas em lingua ucraniana e
também pelos valores e significados que sdo indexicalizados nas praticas linguisticas. Na
secdo 5.1, apresentamos a lingua ucraniana como um simbolo de pertencimento e de
identidade cultural de ucraniedade. Na se¢éo 5.2, abordamos o valor da lingua ucraniana para
praticas sociais locais na comunidade, o valor religioso, um incipiente valor de produto
cultural, e o valor da lingua ucraniana como capital linguistico e como lingua para mobilidade
fora da comunidade. Ressaltamos que, no decorrer deste capitulo, as vozes individuais
apresentadas sdo coletivas (CARNEIRO, 2014), exceto em alguns casos, quando sao

relacionadas a trajetorias pessoais de alguns participantes, o que sera destacado na analise.

51. O VALOR SIMBOLICO DA LINGUA UCRANIANA: PERTENCIMENTO E
IDENTIDADE CULTURAL DE UCRANIEDADE

Nesta secdo, descrevemos o valor da lingua ucraniana para o pertencimento e para a
identidade cultural (BUCHOLTZ; HALL, 2004, 2005, 2008; KROSKRITY, 2004) de
ucraniedade. Tomamos identidade como um processo de identificacdo em andamento
permanente, social e politico (BUCHOLTZ; HALL, 2004), um posicionamento social do eu e
do outro (BUCHOLTZ; HALL, 2004), e sempre “um construto socio-histérico por natureza e,
por isso mesmo, um fendmeno essencialmente politico, ideoldgico e em constante muta¢ao”
(MAHER, 1998, p. 117). Nessa perspectiva, sdo relevantes as ideologias linguisticas, uma vez
que “sao produtivamente usadas na criagdo e na representagdo de varias identidades sociais e
culturais [..]""” (KROSKRITY, 2004, p. 509, traducdo nossa) e tém papel central na
construcdo de identidades (BUCHOLTZ; HALL, 2008).

Quando as identidades sdo forjadas em relagdo a linguagem, tornam-se ligadas a
ideologias linguisticas, que, como historicamente enraizadas e publicamente
articuladas com crencas culturais sobre lingua e usuérios, estdo entre 0 momento de
interacdo e estruturas sécio-politicas mais amplas. Da mesma forma, a ideologia faz
a mediacdo entre as posicOes interacionais tomadas pelos falantes e as relacfes

11 No original: “Language ideologies are productively used in the creation and representation of various social
and cultural identities [...]”.
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indexicais das identidades que sdo produzidas™? (BUCHOLTZ; HALL, 2008, p.
154, traducéo nossa).

A lingua ucraniana local na escola e nas comunidades onde residem os alunos é
associada ao pertencimento e a uma identidade ucraniana, a qual apresentamos, nesta secgéo,

113

como ucraniedade™™, embora a lingua ucraniana, como veremos, nao seja o0 unico elemento

constituinte dessa ucraniedade. Iniciamos essa descricao com a fala de Janio, aluno do 3.° H.

Excerto de entrevista com Janio (07/10/2013)

01 Jakeline Vocé fala alguma outra lingua além do portugués?

02 Jéanio Ucraniano também.

03 Jakeline Ucraniano. Com quem que vocé fala, onde vocé fala?

04 Jéanio L4 na minha comunidade quase todo mundo fala e maioria parte ( )é
05 ucraniana.

06 Jakeline Hum.

07 Janio Os pai, a familia, os amigo tudo.

08 Jakeline Uhum. Entdo (.) e na tua casa quando vocés conversam, VOCés conversam em
09 portugués, ucraniano?

10 Jéanio >Ucraniano.<

11 Jakeline Os dois?

12 Janio Ucraniano.

13 Jakeline. Ucraniano. Portugués?

14 @)

15 Janio Pouca coisa.

((Trecho omitido))
16 Jakeline Vocé aprendeu fala ucraniano primeiro? Junto com o portugués? Ou-

17 Janio Eu acho que ucraniano foi antes.

18 Jakeline Foi antes.

19 Janio E que o pai € ucraniano, a mae é ucraniana, os irméo (.) Dai tudo (maioria parte)
20 quando é pequeno aprendé fala o que os outro conversam dai . Depois que

21 aprendi mais portugués.

Janio salienta que, na comunidade onde mora, a maioria das pessoas fala ucraniano e

sdo ucranianos'**

, por exemplo, seus familiares e amigos: “La& na minha comunidade quase
todo mundo fala e maioria parte ( ) é ucraniana. Os pai, a famia, os amigo tudo.” (linhas

04, 05 e 07). Ele justifica sua histéria, de que aprendeu primeiramente a lingua ucraniana,

12 No original: “When identities are forged in relation to language, they become bound up with language
ideologies, which, as historically rooted and publicity articuled statements of cultural belief about language and
it users, mediate between the interactional moment and broader sociopolitical structures. By the same token,
ideology mediates between the interactional stances taken by speakers and the indexal relationships to identity
that are thereby produce”.

3 0 termo ucraniedade n&o foi cunhado neste estudo. Ele ja tem sido usado por Guérios (2007), Ogliari (2008)
e Golcalves e Bel6 (2010).

114 Mantemos a categoria de identificacdo dos participantes como ucraniano, mas vale destacar que essa é uma
categoria de identificacdo. Esses “ucranianos” sdo majoritariamente descendentes da 2.%, 3.7, 4.% e até 5. geragdo
de imigrantes. A maioria dos participantes da pesquisa é descendente da 3.2 a 5.2 geracdo. Optamos por ndo 0s
identificar como ucranianos brasileiros para fazer uma distincdo com ucranianos da Ucrénia porque seria uma
categoria de identificacdo nossa e ndo émica. Como veremos no decorrer desta subsecdo, esse ucraniano € uma
identidade cultural que ndo envolve apenas etnia.
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pelo fato de o pai, a mie e os irmaos serem ucranianos, “Eu acho que ucraniano foi antes. E
que 0 pai é ucraniano, a méde é ucraniana, os irmao (.) Dai tudo (maioria parte) quando é
pequeno aprendé fald o que os outro conversam dai. Depois que aprendi mais portugués.”
(linhas 17, 19, 20 e 21). Ou seja, a convivéncia com pessoas “ucranianas” possibilitou-lhe um
contexto para aprendizagem da lingua ucraniana.

Essa relacdo da lingua ucraniana com a identidade ucraniana pode ser reforcada pela

fala de Emilia que também € aluna do 3.° H.

Excerto de entrevista com Emilia (30/09/2013)

01 Jakeline E em que outros lugares vocé costuma fala?

02 Emilia Uhm:: na igreja né que dai vamd na missa ucraniana né. Na igreja, nos- com os
03 vizinho assim.

04 Jakeline Uhum.

05 Emilia ( )é:

06 Jakeline E na escola?

07 Emilia Também. Na escola bastante. A maioria € ucraniano né:. A gente conversa

08 bastante.

09 Jakeline Uhum

10 ((linhas omitidas))

Emilia destaca que usa bastante a lingua ucraniana na escola, pois a maioria, segundo
ela, € ucraniano, “Também. Na escola bastante. A maioria ¢ ucraniano né:.” (linha 07). Ou
seja, ela também aponta para a associacao da lingua com uma identidade ucraniana. Veremos,
nesta secdo, que apesar desse entendimento comum aos participantes da pesquisa, a lingua
ucraniana € também usada por Paula, aluna do 3.° H, que se identifica como polonesa. Além
disso, nas comunidades desses alunos, ha ainda outras pessoas que se identificam como
polonesas, mas sdo falantes de ucraniano, como € o caso da mée do professor Rubens, da mae
da atendente da biblioteca, Marta, e da mée da secretéria, Eva.

Assim como Janio e Emilia, a secretaria da escola, Eva, que reside em uma
comunidade ao lado de Linha Verde, embora identifigue a mée polonesa como falante de
ucraniano, também apresenta uma visdo que associa a lingua ucraniana a uma identidade

ucraniana.

Eva em conversa comigo relatou que morava com sua mae, proximo a Linha Verde,
que seu pai ja falecido era ucraniano e sua mae, polonesa. Quando perguntei se ela
falava ucraniano, ela disse que muito pouco, quem falava era a sua mde. Em
seguida, ela complementou, dizendo: ‘ela ¢ polonesa, mas fala ucraniano’ (risos)
(DIARIO DE CAMPO, 29/10/2013).
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Eva usou a conjun¢do adversativa “mas” indicando oposi¢do, ou seja, ainda que sua
mée seja polonesa, ela fala ucraniano. Essa marcacdo de oposicdo indexicaliza uma ideologia
linguistica essencialista de que quem fala ucraniano sdo os ucranianos, os identificados como
poloneses estdo invertendo a logica dessa ideologia. Ser ucraniano e falar ucraniano é o
pressuposto, ou seja, como Janio ressaltou, falamos ucraniano porque a maioria é ucraniano,
mas ser polonés e falar ucraniano necessita de uma justificativa e do uso de uma conjungéo
adversativa, por isso compreendem-se por que é aceitavel que, embora a mée de Eva seja
polonesa, ela fale ucraniano, mesmo que esse recurso seja associado a um grupo. 1sso mostra
que a diversidade precisa ser justificada devido a ideologias essencialistas e hegémonicas.

As vozes de Janio, de Emilia e de Eva representam uma voz coletiva (CARNEIRO,
2014) que associa a lingua ucraniana a uma identidade ucraniana, no entanto, deve-se
salientar que, por mais que a lingua ucraniana seja importante para a identidade ucraniana ou
identidade cultural de ucraniedade, a lingua ndo esté associada somente a etnicidade, pois ela
ndo € o Unico elemento na constituicdo da ucraniedade local.

Ser ucraniano &, nesse cenario multilingue, ter ascendéncia étnica e fazer parte de uma
religido, a catolica do rito ucraniano, a qual também € associada a lingua ucraniana. Nesse
caso, lingua e religido, para os participantes, estdo inter-relacionadas. A lingua portuguesa é
associada a religido catélica do rito latino e a lingua ucraniana a religido catolica do rito
ucraniano.

A fala de Selma que é também aluna do 3.° H exemplifica essa associa¢do de lingua e

religido.

Excerto de entrevista com Selma (30/09/2013)

01 Jakeline E como que é a comunidade onde vocé mora assim? Essa, esse lugar onde vocé

02 mora como que &, o que que tem 14?

03 )

03 Selma Ah, la tem ah tipo de de atracGes ndo tem muita coisa. S tem tipo a igreja né que
04 tem duas igreja(s), a latina e a ucraniana. Tem u(m) comerciais (que nés

05 chamamo de) bar.

06 Jakeline Uhum.

07 Selma E (.) é. Tem poucas casas |4 é é geralmente amontoada as casas.

08 Jakeline Uhum

09 Selma Tem lugares que ndo tem nenhuma casa.

10 Jakeline Uhum

11  Selma E outros lugares j& sdo mais.

12 )

13 Jakeline Uhum

14  Selma E:: é: a comunidade é meia dividida. Dum lado tem os latinos né. Os que s&o
15 mais assim portugués, falam mais (brasileiro) e do outro lado mais ucranianos.

16 Jakeline Uhum
17 Selma Nos fazemo parte do do ucraniano.
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18 Jakeline Uhum.

19 Selma Imo pra igreja todos os domingos.

20 Jakeline Uhum

21 Selma N6s numa i eles no outro.

22 Jakeline Uhum. Mas assim fora 0s momentos da igreja vocés se misturam ou nao?

23 )

24 Selma Assim pra passed, e tipo () festas (.) tem vezes que sim () as vezes vamo la
25 pra ajuda eles nos cultos e eles vem de 4 pra ca.

Ao relatar sobre a comunidade onde reside, Selma destaca a presenca das duas igrejas
catolicas, a latina e a ucraniana, “tem duas igreja(s), a latina e a ucraniana.” (linha 04), e que
h4 uma divisdo na comunidade, “E:: é: a comunidade é meia dividida. Dum lado tem os
latinos né. Os que sd@o mais assim portugués, falam mais (brasileiro) e do outro lado mais
ucranianos.” (linhas 14 e 15). Esses latinos, citados por Selma, sdo os membros da Igreja
catdlica do rito latino. Selma associa a lingua brasileira aos membros da Igreja catolica do rito
latino e a lingua ucraniana aos membros da Igreja catdlica do rito ucraniano. Assim, nessa
comunidade, a(s) lingua(s) ndo esta(ado) apenas associada(s) a grupos étnicos, mas a grupos
religiosos. Além disso, Selma aponta para o reconhecimento de diferentes pertencimentos,
brasileiros e ucranianos, sendo a lingua e a religido elementos que constituem diferencas
nessas categorias identitarias.

A lingua ucraniana é um recurso importante na autenticacdo da ucraniedade. Em
algumas situacdes intersubjetivas, ndo dispor desse recurso, mesmo que pertencendo, de
alguma forma, ao grupo étnico, pode levar a uma percepcao intersubjetiva de ruptura na
ucraniedade.

No excerto do diério de campo, abaixo transcrito, uma situacdo vivida por mim, a
pesquisadora, na condicdo de uma pessoa com ascendéncia ucraniana e sobrenome de
algumas pessoas da comunidade, com familiares antepassados em comum, e com
possivelmente 3.° grau de parentesco, que experienciei na comunidade de Linha Verde, uma
ucraniedade colocada em xeque pela falta de dominio da lingua ucraniana. Tendo em vista, no
entanto, que a autenticacdo da identidade é sempre relacional e nao fixa, negociei com outro

elemento constituinte da ucraniedade, a religido.

Na saida da Igreja, encontrei uma senhora idosa com quem eu conversara no posto
de salde dias antes, ela ndo falava tudo em portugués, precisou seu filho fazer
traducBes para o ucraniano durante nossa conversa e vice-e-versa. Essa senhora
falou algo para uma mulher que ndo pude ouvir. Elas vieram até mim juntamente
com Tereza e a mulher que estava ao lado da senhora, a qual me disse: ‘Quer dizer
que vocé ¢ Semechechem também? Nossa parente’. Eu disse que sim,
provavelmente tinhamos algum parentesco pelo que tinha conversado com a outra
senhora no posto de satde uns dias antes. Entéo, ela me disse: ‘Mas que tipo de
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ucraniana ¢ vocé que ndo fala a lingua?’ Justifiquei para ela porque ndo falo
ucraniano. Na sequéncia ela disse: ‘Mas se ¢é catdlica entdo ¢ uma das nossas’. Ela
comegou perguntar sobre meus familiares antepassados (DIARIO DE CAMPO,
01/10/2013).

Em dias anteriores, quando fui apresentada por Tereza a senhora idosa e ao filho dela
pelo fato de terem 0 mesmo sobrenome que eu, necessitei da ajuda do filho para dialogar com
a senhora, que nao conseguia entender tudo o que eu falava em portugués. Por ndo falar
ucraniano fui questionada, “Mas que tipo de ucraniana ¢ vocé que néo fala a lingua?”, precisei
prestar contas. No entanto, embora eu ndo falasse ucraniano, o fato de eu ir a igreja me fez ser
reconhecida como pertencente ao grupo. A religido e a minha presenca numa celebragcdo num
Dia Santo'* tdo importante foram elementos com que lidei na falta da lingua ucraniana. Ou
seja, ter ascendéncia étnica e as praticas religiosas podem garantir reconhecimento de
pertencimento e a autenticacdo da ucraniedade. Conforme destaca Wang (2013), a
autenticidade é algo multifacetado, dindmico e ajustavel, em vez de algo pré-determinado,
monolitico, essencializado, que evolui fora das praticas sociais e dos processos complexos de
negociacdo, ou seja, de autenticacgéo.

A religido, assim como a etnicidade e a lingua, € importante na constituicdo da
identidade cultural de ucraniedade. Na fala da professora Edilani, exposta no excerto a seguir,

essa triade mostra-se relevante para essa identidade e para o pertencimento ao grupo.

Excerto de entrevista com Edilaini (07/10/2014)

01 Jakeline E (.) Vocé, aqui nessa escola como que vocé percebe a interagio entre os alunos

02 considerando a diversidade cultural, étnica, religiosa e social?
03 @)
04 Edilaini Entre os alunos, entre eles mesmos?

05 Jakeline Ou os professores ou os funcionarios entre tudo né:. Dos alunos com o todo.
06 )

07 Edilaini Entre eles eles tm uma interacéo boa. Eles estudam desde o primario junto né:
08 Jakeline Uhum.

09 Edilaini E: me parece que entre os professor mais antigo que sio dessa comunidade eles
10 interagem bem também.

11 Jakeline uhum

12 Edilaini O meu caso é diferente eu ndo sb descendente de ucranianos

13 Jakeline uhum

14 Edilaini entdo é: ndo foi facil no comeco. (Assim) eles tém bastante preconceito né

15 [(com)] que ndo tem a descendéncia.

16 Jakeline [(mas)]

17 Jakeline Mesmo vocé tendo olho azul h.h.?

18 Edilaini E mas néo significa nada h. haha.

19 Jakeline aham

115 Era dia de Nossa Senhora do Patrocinio, padroeira da comunidade de Linha Verde.
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20 Edilaini Eu ndo falo em ucraniano eu num num num guardo o dia santo deles né:

21 Jakeline uhum.

22 Edilaini Entdo pra eles (.) E eles tém uma resisténcia forte assim a cultura diferente
23 Jakeline Uhum.

24 )

25 Jakeline Mas que tipos assim de preconceitos que vocé notava no comego?

26 Edilaini No comeco eles faziam questdo de fala em ucraniano na minha aula.

27 Jakeline uhum

28 Edilaini Porgue eles sabiam que eu ndo falava. Entdo eu pedi pra eles ndo fala mais né

29 Jakeline aham

Edilaini destaca a sua dificuldade inicial na interacdo com os alunos, “O meu caso ¢é
diferente eu ndo s6 descendente de ucranianos” (linha 12), de ndo falar a lingua ucraniana e
ndo ter as mesmas crengas religiosas, “Eu ndo falo em ucraniano eu num num num guardo o
dia santo deles né” (linha 19). Edilaini destaca trés elementos que tornavam relevante seu néo
pertencimento ao grupo: a etnia, a lingua e a religido. Ainda, segundo ela, os alunos, no inicio
de seu trabalho na escola, faziam questdo de falar ucraniano porgue ela nao falava (linhas 25 e
27).

Embora outros elementos como a etnia e a religido constituam a ucraniedade e seja
possivel negociar a ucraniedade sem falar ucraniano, a lingua ucraniana tem um papel
importante em algumas situacdes na autenticacdo dessa identidade. 1sso estd presente, como
vimos, nas situagdes em que, primeiro, o professor Venancio foi intimado por alguns meninos
a falar ucraniano, segundo, eu necessitei, por falta do dominio da lingua ucraniana, negociar
minha ucraniedade, e, por Gltimo, Edilaini demonstrou acreditar que os alunos faziam questéo
de falar ucraniano na aula dela porque ela ndo falava essa lingua, para marcar uma fronteira
linguistica e cultural.

No excerto a seguir, a aluna Carla do 3.° H, descendente de ucranianos e participante
da igreja ucraniana com func@es de apdstola e leitora em ucraniano, que ndo se considera
proficiente na lingua ucraniana e ndo costuma usar muito a lingua ucraniana em casa, enfatiza
a ucraniedade do namorado, identificando-o como “ucraniano mesmo”, um tipo de

2 ¢

categorizagdo que era comum “bem ucraniano”, “ucraniano tradicional”, etc.

Excerto de entrevista com Carla (21/10/2013)

01 Jakeline Na tua comunidade tem mais pessoas que falam, que vocé costuma fala?

02 )

03 Carla Na verdade assim ta faltando uma outra pergunta (.) € com quem eu mais falo

04 & com meu namorado.

05 Jakeline ah.

06 Carla Ele é: ucraniano ucraniano mesmo. Ele fala vamos dizer assim que ele fala errado
07 0 portugués de tanto que ele fala o ucraniano.

08 Jakeline Uhum.

09 Carla Entdo principalmente quando eu vo também, na casa deles 14 eles ndo falam um

10 A:: em portugués haha.
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O fato de o namorado de Carla ter dificuldade na lingua portuguesa, segundo ela, é de
tanto ele falar em ucraniano, “Ele fala vamos dizer assim que ele fala errado 0 portugués de
tanto que ele fala 0 ucraniano.” (linhas 06 ¢ 07), e de, na familia dele, as pessoas nédo falarem
portugués, quando estdo em em casa, “Entdo principalmente quando eu v6 também, na casa
deles 14 eles ndo falam um A:: em portugués haha.” (linhas 09 e¢ 10). Para Carla, ele nao é

apenas ucraniano, mas “ucraniano mesmo”, “Ele é: ucraniano ucraniano mesmo” (linha 06).

Carla, logo apos falar que o namorado € ucraniano, reforca que ele € ucraniano mesmo. Ou
seja, a lingua é um importante recurso que, somado a outros simbolos, leva ao
reconhecimento de mais ucraniedade. E importante ressaltar que o namorado de Carla ndo é
apenas um falante de ucraniano, ele também é membro da igreja catélica do rito ucraniano e
trabalhador rural.

A lingua ucraniana é vista como simbolo importante para a ucraniedade e para a
categorizacdo de “+ wucraniano”, diferentemente das categorias de “meio ucraniano”,
“ycraniano de 1,99*'®* (SEMECHECHEM, 2009), ou “ucraniano s em algumas coisas”
(KRAUSE-LEMKE, 2010).

A fala de Rosa, secretaria da escola, também apresenta uma visdo do papel da lingua

ucraniana para a ucraniedade e para a énfase dessa ucraniedade.

Excerto de entrevista com Rosa (30/10/2013)

01 Jakeline E essa tua irma mais velha ela também ndo usa mais a lingua?

02 Rosa Nao, ndo usa.

03 Jakeline Uhum.

04 Rosa A minha filha agora ta retomando.

05 Jakeline Sua filha?

06 Rosa Minha filha. Porque ela é assim. O namorado, noivo dela ela é ucraniano. Eles
07 s80 uns ucranianos be::m (.) bem conservador assim sabe.

08 Jakeline E.

09 Rosa Inclusive ela faiz assim umas aulas de ucraniano e tudo né. E eles na casa deles
10 s6 falam ucraniano né:.

11 Jakeline Aham.

12 Rosa Entdo, ela ta t& resgatando pra nds a nossa perda haha.

13 Jakeline E e eles, eles sdo aqui de Prudentpolis mesmo?

14 Rosa Uhum

15 Jakeline Mas da cidade, eles?

16 Rosa Sao aham.

17 Jakeline E eles continuam mantendo?

18 Rosa Continuam. Inclusive dentro da casa deles eles conversam s6 em ucraniano.

116 para um dos professores da pesquisa realizada em 2009 na cidade, os alunos da escola urbana eram
ucranianos de R$ 1,99, pois ndo falavam ucraniano. Na época da pesquisa, em 2009, as lojas de R$ 1,99, com
produtos importados do Paraguai, que tinham sido um grande boom no comércio, deixavam de fazer sucesso e se
tornavam alvo de criticas, pois os produtos todos com pregos expressivos, R$ 1,99, muito menores que em outros
tipos de lojas, ndo eram auténticos, eram frageis e vinham com algum problema. Nessa analogia, feita pelo
professor, os alunos da escola urbana que em sua maioria ndo falava ucraniano, tinham esse problema de
autenticacéo.
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Rosa afirma que ndo usa a lingua ucraniana e destaca que sua filha estava retomando o
uso do ucraniano por causa do noivo dela que é “ucraniano”™’ (linhas 04, 06 e 07). Rosa, ao
fazer esse relato, salienta que o noivo e a respectiva familia sdo ucranianos, “O namorado,
noivo dela ela é ucraniano. Eles sdo uns ucranianos be::m (.) bem conservador assim sabe.”
(06 ¢ 07). O uso do “be::m” (linha 07), seguido de pausa, mostra que Rosa pretendia
intensificar a ucraniedade do noivo e de sua familia. Essa pausa de Rosa seguida de advérbio
de intensidade, pode indicar o tempo que ela usou para pensar no adjetivo que usaria na
sequéncia “bem conservador” (linha 07). Segundo ela, “E eles na casa deles s6 falam
ucraniano né:.” (linhas 06 e 07), “Inclusive dentro da casa deles eles conversam sé em
ucraniano” (linha 18). Embora Rosa néo cite na entrevista, é de conhecimento da comunidade
que a familia mencionada participa da Igreja catélica do rito ucraniano, ndo dispondo apenas
da etnicidade e da lingua, mas também da religido na constituicdo desse “ser” ucraniano. Eles
sdo conversadores, conforme a fala de Rosa, por talvez residirem na cidade, um contexto que
é mais heterogéneo do que as comunidades rurais e manterem a lingua ucraniana. Por esses
dados, vemos como a lingua ucraniana é importante na constituicdo de categorias de
ucraniedade, “ucraniano mesmo” e ucraniano bem conservador.

Outro dado é o da aluna Paula, do 3.° H, que ndo se identifica como ucraniana, mas
polonesa, como informou em entrevista comigo, era identificada pelos colegas da turma, pelos

professores e, por mim, até a data da entrevista como ucraniana.

Excerto de entrevista com Paula (02/10/2013)

01 Jakeline E vocé participa da religido ucraniana?

02 @)

03 Jakeline S6 de uma igreja?

04 Paula S6 de uma igreja, nois participamo assim de uma igreja, mas por exemplo se tem
05 um dia santo que nem ontem era dia santo né:. A comunidade ucraniana tava
06 guardando, mas nos nao tava guardando porque nés somo polaco dai na nossa-
07 I4 perto ndo tem po- igreja polaca, tem s6 ucraniana, dai nois tem que ir pra

08 ucraniana, s6 que nois ndo somo ucraniano.

09 Jakeline Hum.

10 Paula Nos aprendemo tudo em ucraniano.

11 Jakeline Hum.

12 Paula Nos sabemo ucraniano.

13 Jakeline Ah: vocé é polonesa::

14  Paula S6 polonesa ndo s6 ucraniana.

15 Jakeline Eu achei que vocé era ucraniana. ((\Voz com riso))

16 Paula N&o é que eu ando pra igreja ucraniana.

17 Jakeline Aham, mas vocé é polonesa?

18 Paula S6 polonesa.

19 Jakeline E vocés ndo falam polonés?

20 Paula Minha v0 sabe fala.

17 Ressaltamos que é um ucraniano de Prudentépolis e ndo da Ucrania.
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21 Jakeline Mas vocés falam ucraniano?
22 Paula Ucraniano nos falamo.

Paula se identifica como polonesa € ndo como ucraniana “s6 que ndis ndo SOmo
ucraniano” (linha 08). Ela salienta que ela e seus familiares aprenderam tudo em ucraniano
(linha 10) e que sdo falantes de ucraniano (linhas 12 e 22). Paula realizava praticas associadas
ao grupo ucraniano, como falar ucraniano e participar da igreja catdlica do rito ucraniano. Na
turma do 3.° H, em nenhum momento, presenciei Paula sendo identificada como polonesa,
apenas Mariana ndo era reconhecida como ucraniana pelos colegas. Paula, com ascendéncia
étnica polonesa, compartilhava tracos reconhecidos localmente como de ucraniedade. E eu,
também movida pelas mesmas ideologias dos participantes do que é ser ucraniano, devido a
esses tragos, a identifiquei como ucraniana até o dia em que ela revelou, na entrevista, se
reconhecer como de origem polonesa. Ou seja, embora haja “poloneses” e ‘“brasileiros”
usando ucraniano localmente, a lingua ucraniana é ideologicamente associada a identidade
cultural de ucraniedade ¢ de “+ ucraniano”. Podemos inferir que h& um apagamento,
conforme salientam Irvine e Gal (2000), processo pelo qual a ideologia torna invisiveis
algumas pessoas, atividades e fendmenos linguisticos. Para Moita Lopes (2013a), trata-se “do
apagamento daquilo que contradiz a visdo dominante usada na analise de uma lingua ou em
sua construgdo” (p. 27). A partir disso, entende-se que € possivel criar/inventar
homogeneidade na construcdo de um grupo social (MOITA LOPES, 2013a).

Assim como Paula, a professora Angélica, também de ascendéncia polonesa e
moradora da comunidade, relata ser identificada como ucraniana e falante de ucraniano na

comunidade de Linha Verde, o que ela atribui a seu esteredtipo fisico.

Excerto de entrevista com Angélica (01/11/2013)

01 Jakeline E vocé costuma usar esses cumprimentos com eles ou?

02 Angélica N&o, s6 quando eles me cumprimentam eu respondo.

03 Jakeline Uhum, dai vocé responde em ucraniano?

04 Angélica Ucraniano.

05 Jakeline Uhum

06 Angélica As vezes (as Ba6a) vai conversar com a gente conversa em ucraniano, eu meio
07 disfarco, um pouco entendo respondo, um pouco pergunto o que que é.

08 Jakeline Uhum.

09 Angélica Tenho essa dificuldade sim.

10 Jakeline Elas vem ainda con[versa] em ucraniano com vocé
11  Angélica [conversa €] ( ) pelo fato de eu ser
12 clara, loira acham que eu sb ucraniana.

Quando Angélica comentava sobre seus conhecimentos em lingua ucraniana, citando

que, dentre eles, sabia fazer saudacGes em ucraniano (linhas 02 e 04), ela destacou que, as
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vezes, as senhoras mais velhas iam conversar com ela em ucraniano (linhas 06 e 07). Angélica
atribui isso ao fato de possivelmente ser identificada como ucraniana pelos membros da
comunidade pelo seu estereotipo fisico (linhas 11 e 12). Ndo sabemos se de fato Angélica era
identificada como ucraniana e por isso as senhoras iam conversar com ela em ucraniano, ou se
era porque ela também participa da igreja catdlica do rito ucraniano e é casada com uma
pessoa da comunidade, descendente de ucranianos. Talvez Angélica fosse selecionada como
interlocutora em lingua ucraniana porque essas senhoras de fato a reconheciam como
ucraniana, mas também poderia ser porque alguns poloneses falam ucraniano. Outra
explicagdo possivel seria porque Angeélica, mesmo ndo se considerando falante de ucraniano,
com 0s poucos recursos que dispunha do ucraniano, ela cumprimentava e tentava interagir na
comunidade, se posicionando como alguém que usa ucraniano, “As vezes (as baGa) vai
conversar com a gente conversa em ucraniano, eu meio disfarco, um pouco entendo respondo,
um pouco pergunto o que que é.” (linhas 06 ¢ 07).

A lingua ucraniana é assim percebida como simbolo de identidade e de pertenca
(HELLER, 2003), embora nédo seja o unico simbolo para a identidade de ucraniedade. H4 uma
ideologia linguistica que ndo relaciona apenas lingua e etnia, mas lingua e religido, o que
contribui para a constru¢do de uma identidade étnico-linguistica e religiosa, uma identidade
de ucraniedade local. Ha, assim, uma construgdo local**® de ucraniedade, isto é, ser ucraniano
na comunidade ndo é apenas ser descendente e ter antepassados vindos da Ucrania, mas falar
ucraniano, ter o estere6tipo fisico, participar das praticas religiosas da igreja ucraniana.

Reconhecemos, entretanto, que € possivel ser identificado como ucraniano em

portugués e em portugués ucraniano™®

, como aponta Maher (2012) em relacdo a indianidade,
“[...] a indianidade, ao contrario do que muitos pensam, pode ser constituida e veiculada, ndo
apenas em/por linguas indigenas, também em interagdes conduzidas em portugués [...]” (p.
97). No entanto, nesta se¢do, o objetivo foi mostrar o valor da lingua ucraniana como simbolo
de identidade e pertenca. Além disso, reconhecemos que 0s participantes nem sempre se

constroem ou se posicionam apenas como ucranianos, mas suas identidades sdo mdaltiplas*®,

118 Agradeco a Olga Solovova, por chamar a atencdo para a questdo de uma construcdo local da ucraniedade e,
principalmente, por compartilhar seus conhecimentos sobre uma Ucrénia da Unido Soviética e imigrantes da
Ucrania em Portugal. Esses apontamentos possibilitaram que eu chegasse a uma reflexdo mais distanciada desses
dados, pois pude ver que ndo sdo todos os imigrantes ou descendentes de imigrantes ucranianos que veem a
lingua e a religido tal qual os participantes desta pesquisa.

9 Termo adaptado de “portugués-indio” (MAHER,1996).

120 Cabe ressaltar que embora as identidades dos participantes sejam multiplas, nessa multiplicidade de
identidades, ao identificarmos a ucraniedade, também identificamos a constitui¢do da brasilidade, porém, nédo
identificamos a construcdo de uma eslavicidade, embora o contexto tenha sido cenario de imigracdo de povos
eslavos. As identidades polonesas e ucranianas sdo demarcadas e ha estudos que mostram uma rivalidade na
histéria entre poloneses e ucranianos neste contexto (Cf. RAMOS, 2006).
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embora nosso foco de andlise tenha sido a relacdo da lingua ucraniana com a ucraniedade,
pois esses participantes que ora se assumem como ucranianos também podem se posicionar
como brasileiros, poloneses, paranaenses etc. Krause-Lemke (2010) mostrou, nessa mesma
escola, como os alunos se posicionaram ou posicionaram outros na realizacdo de uma
atividade de lingua espanhola com uma abordagem essencialista, de modo plural como
ucranianos, bugres, brasileiros, poloneses e latinos.

Na proxima secdo, apresentamos que, além de simbolo de pertencimento, a lingua
ucraniana tem outros valores nesse contexto e esses valores sdo diferentes para alguns
participantes, havendo também uma associagdo distinta de valores para a lingua ucraniana

local e para a lingua ucraniana culta.

5.2 AS LINGUAS UCRANIANAS: DO VALOR SIMBOLICO DE PERTENCIMENTO
AO CAPITAL LINGUISTICO

Nesta secdo, apresentamos como os participantes, alunos, pais, professores e demais
funcionarios da escola de Linha Verde, reconhecem a lingua ucraniana em seus repertorios
linguisticos e nas suas préaticas de linguagem e que valores associam a esse recurso linguistico

para compreendermos os valores da lingua ucraniana nessa comunidade'?

para além do valor
simbdlico de pertencimento a um grupo étnico-linguistico e religioso.

No grupo étnico linguistico e religioso, ha internamente dois grupos reconhecidos
localmente. Um grupo, constituido por alunos, pais, a maioria dos funcionarios e alguns
professores, que dispde em seus repertérios de uma lingua ucraniana local, constituida
também pela lingua polonesa, pela lingua portuguesa, a qual ndo dispde das mesmas regras de
funcionamento que o ucraniano culto.

Outro grupo, que além de ter, em seus repertérios, o ucraniano local, dispde também
do ucraniano culto. S8o alguns participantes que estudaram a lingua ucraniana, como as
professoras que também sdo religiosas, catequistas do Instituto Secular e Irmds, como Anita,
Noémia, Matilde e Mdnica, e alguns participantes que nao sao religiosos, mas estudaram em

instituicbes do dominio religioso, no seminario e no colégio das catequistas, como € o caso

121 Agradeco a prof.2 Clara Keating pela sugest&o do olhar para os valores do ucraniano na comunidade. Keating,
Solovova e Barradas (2013) abordaram os valores e praticas associados ao portugués europeu em dois contextos
geopoliticos, Portugal e Reino Unido, e em duas escalas distintas, uma das politicas oficiais e outra de espagos
comunitarios e associativos. As pesquisadoras mostraram o portugués europeu como a lingua de estrutura, ou
seja, como a lingua nacional, oficial e institucional e a lingua da acgdo (diaspora, heranca, exilio e resisténcia) e
lingua de mobilidade (movimento).
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dos professores Atilio e Nicolas e da atendente da biblioteca, Marta, ainda da filha da
funcionéria Tereza, Ana Livia, que, embora ndo tenha estudado ucraniano como o0s demais, a
partir do incentivo em casa, na igreja e do curso de lingua ucraniana na escola, prosseguiu 0s
estudos em lingua ucraniana, tornando-se professora de ucraniano.

Fazemos essa distingdo entre os dois grupos, embora os falantes de ucraniano local
também participem de praticas linguisticas que envolvem o ucraniano culto, como no caso da
igreja, em praticas ritualizadas, nas praticas de letramento litargico (ROSOWSKY, 2008), por
meio da recitacdo e da decodificacdo. Ainda é preciso considerar que aqueles que dispdem do
ucraniano culto vivem o dia a dia em comunidade, onde as préticas linguisticas séo
majoritariamente no ucraniano local.

Temos, assim, dois grupos diferentes e duas linguas, a que chamamos de ucraniano
local (Conforme secdo 4.3) e o ucraniano culto. Essas diferentes realizacdes do ucraniano,
consequentemente, tém valores diferenciados, assim como o0 multilinguismo desses
participantes também € valorizado de modo distinto. No que tange ao pertencimento e a
lingua ucraniana como simbolo de ucraniedade local, diferencas entre as linguas, ucraniano
local e ucraniano culto, ndo foram demonstradas como relevantes pelos participantes para a
questdo da ucraniedade.

Em relagdo aos valores associados as linguas ucranianas, identificamos que, para além
de simbolo de pertencimento, para a maioria do grupo que dispde em seus repertorios do

1?2 na vida em

ucraniano local, a lingua ucraniana falada tem valor local como prética socia
comunidade, para a comunicacao, para as interacbes com as vizinhancas etc. Para ambos 0s
grupos, a lingua ucraniana tem ainda valor religioso e a escrita é valorizada para as praticas de
letramento litdrgico (ROSOWSKY, 2008). Inclusive nas préaticas de letramento litdrgico
guem tém um pouco de dominio da escrita em ucraniano, mesmo que para participar por meio
da decodificacdo, possui localmente um lucro de distincdo (BOURDIEU, 1986). Chamamos,
nesta tese, de praticas de letramento liturgico, aquelas que, de acordo com Rosowsky (2009),
envolvem o uso da leitura e mais raramente da escrita, essencial ao ritual e outras praticas

devocionais relacionadas com uma religido.

122 A opcéo pelo uso do termo pratica social para um dos valores associados & lingua ucraniana esta relacionada
ao fato da lingua ucraniana local ser valorizada para as praticas sociais locais, mas cabe ressaltar que nao
desconsideramos que outros valores associados as linguas ucranianas tém todos de certo modo relagdo com
praticas sociais. Cogitamos a possibilidade usar lingua de acéo local, ou seja, para agir localmente, no lugar de
lingua como prética social, para ndo dar a impressdo de que outros valores ndo tém relagdo com praticas sociais,
entretanto, como a discussdo neste estudo é em termos de préaticas, optamos por manter o valor da lingua
ucraniana local como prética social, salientando que reconhemos que os outros valores aqui apontados também
tém relagdo com préticas sociais na vida dos participantes.
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Além desses valores, h&d um valor incipiente das linguas ucranianas, principalmente da
local como produto cultural no mercado turistico e cultural (HELLER, 2003), mas que ndo €
percebido pela maioria dos participantes. Ainda a lingua tem valor como capital linguistico
que possibilita aquisicdo de outro capital cultural (BOURDIEU, 1986) e mobilidade
(BLOMMAERT, 2010) fora da comunidade, porém esses valores sdo percebidos mais pelas
pessoas do grupo que dispdem do ucraniano culto em seus repertorios ou por algumas pessoas
que tém relacdo com as pessoas desse grupo.

Diferentemente do cenario estudado por Jaffe (1999), em relacdo ao uso do corso na
Corsega, onde mais se falava sobre o corso do que se vivia em corso, e o seu valor era mais
cultural do que pratico, para os participantes da escola de Linha Verde, o ucraniano local tem
valor pratico, principalmente para a comunicacdo e interacdo na vida em comunidade. Esse
valor como prética social se explica porque muitos dos participantes da escola de Linha
Verde, alunos, a maioria dos funcionarios e alguns professores, vivem em ucraniano local as

suas vidas, embora ao falarem sobre esse recurso'®

, alguns avaliem os seus usos mistos
negativamente, orientados por uma ideologia de purismo linguistico (SOLOVOVA, 2013) e
ideologia de lingua padrdo (MILROY, 2011). Associado a isso, o ucraniano local, aprendido
na comunidade, é referido, pelos participantes, como sendo de menor importancia em relacéo
ao ucraniano aprendido na escola. Ainda ha o fato de alguns participantes que, embora usem o
ucraniano no cotidiano, ndo se consideram falantes de ucraniano por avaliarem seus
conhecimentos como insuficientes, na perspectiva de uma ideologia, que Krause-Lemke
(2010) denominou visdo de lingua como conhecimento pleno em uma perspectiva

monolingue. Paralelamente a essa questao,

[...] funciona outra que entende os recursos linguisticos por uma oOtica
heterogldssica, ou ainda flexivel (BLACKLEDGE & CREESE, 2010, p. 108-123),
na qual sdo valorizados conhecimentos parciais de diferentes linguas, usos
misturados que sdo reconhecidos como formas legitimas de comunicacdo em
determinados contextos [...] (CARNEIRO, 2015, p. 167).

Nessa perspectiva, apresentamos o valor local da lingua ucraniana local para os

participantes na vida em comunidade, isto &, o valor do ucraniano como pratica social local. O

123 Essas ideologias foram depreendidas de avaliagbes que os participantes fizeram ao falarem sobre seus
recursos linguisticos, principalmente quando eram inquiridos sobre que linguas eles falavam. Embora, esses
dados tenham sido sistematicamente analisados no corpus de pesquisa e também apresentados em uma das
versOes analiticas deste capitulo, por delimitagdo do texto ndo sdo apresentados nesta versdo. Nao consideramos
prejuizos para a analise em tela tendo em vista os objetivos, uma vez que identificamos que nas praticas 0s usos
mistos, o ucraniano local, ou 0 uso de poucas palavras em ucraniano tem valor simbélico para o pertencimento e
também valor como pratica social.
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aluno José do 6.° G, tem entre 10 e 11 anos e mora em uma comunidade rural distante de
Linha Verde. Para ir para a escola, ele necessita fazer um trajeto a pé, depois outro com um
jipe e, por fim, com um énibus. O dia-a-dia de Joseé se divide entre a sua casa e ajudas na lide
domeéstica, a escola, a igreja catolica do rito ucraniano, bem como visitas na casa de vizinhos
e parentes. Segundo José, ele usa a lingua ucraniana em todos os lugares que frequenta.
Chamamos a atencédo para a forma como ele age ao ser questionado por mim sobre com quem

ele usava a lingua ucraniana e onde usava.

Excerto de entrevista com José (03/10/2013)

01 Jakeline E com quem que vocé costuma fala ucraniano?

02 José Com meu pai, com minha mae, com meu padrinho

03 Jakeline uhum

04 José com minhas irmés.

05 Jakeline E fora Ia na tua casa em que outros lugares que vocé fala ucraniano também?
06 @)

07 José Tu:do que parte. ((Faz uma expressao como se fosse uma pergunta 6bvia))

José responde que usa ucraniano em “Tu:do que parte.” (linha 07) e faz uma expressdo
facial sinalizando que a pergunta feita por mim é algo 6bvio, mais ou menos como se eu
tivesse que responder para alguém sobre os lugares em que eu uso portugués. Ndo daremos
conta, nesta secdo, de mostrar redes de uso da lingua ucraniana, de quem fala com quem, onde
e como, mas objetivamos apresentar o valor émico de praticas sociais da lingua ucraniana na
medida em que a lingua tem lugar no cotidiano da vida deles, nos diferentes espagos que
participam na comunidade e para as diferentes praticas sociais. Nesse sentido, para José, a
lingua ucraniana faz parte de todas de suas praticas sociais nos diferentes espacos dos quais
participa, vernaculares e instucionais.

Emilia, do 3.° H, tem aproxidamente 17 anos e reside em uma comunidade rural
vizinha de Linha Verde, bem proxima a escola, a cerca de 12 km da cidade, auxilia a familia
na agricultura e é catequista para criangas na sua comunidade, bem como leitora na igreja
catdlica do rito ucraniano, costuma cantar nas missas e € membro do grupo de jovens. Emilia
tambem aponta para o lugar da lingua ucraniana na sua vida nos diferentes contextos na

comunidade, vernaculares e institucionais.

Excerto de entrevista com Emilia (30/09/2013)

01 Jakeline Ucraniano. E::, com quem que vocé costuma fal4, onde vocé costuma fala?
02 Emilia Com algumas amigas em ucraniano e amigos e também com a famia. O pai mais,
03 a mée ndo muito.
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04 Jakeline Uhum.

05 Emilia Porque a minha mae quando casdé com meu pai ela ndo sabia fala ucraniano

06 Jakeline uhum

07 Emilia ela era de Guarapuava.

08 Jakeline Hum.

09 Emilia Dai ela ndo sabia fala em ucraniano, mas com o passar do tempo ela acabé tipo
10 () aprendendo. Dai agora a gente fala em ucraniano mais com pai assim.

11 Jakeline Uhum. E fora em casa, fora na familia em que outros lugares vocé costuma fala?
12  Emilia Uhm:: na igreja né que dai vamo na missa ucraniana né. Na igreja, nos- com 0s
13 vizinho assim.

14 Jakeline Uhum.

15 Emilia ( )eé:

16 Jakeline E na escola?

17 Emilia Também. Na escola bastante. A maioria é ucraniano né:. A gente conversa
18 bastante.

Emilia relata que usa mais ucraniano com amigos e familiares, e, em casa, usa essa
lingua mais com o pai do que com a mée (linhas 02 e 03). Ela comenta que a mée era de um
municipio vizinho, Guarapuava, e ndo sabia falar ucraniano quando se casou com seu pali,
mas, com o passar do tempo, ela acabou aprendendo. Esse recurso, porém, costuma ser usado

nas interagdes em que o marido, pai de Emilia'®

, participa. Emilia também cita que usa
ucraniano na igreja e na vizinhanga da comunidade onde mora (linhas 12 e 13) e na escola
em conversas (linhas 17 e 18). Ou seja, nos diferentes contextos, Emilia realiza praticas
linguisticas em lingua ucraniana, em casa, na vizinhanca, na igreja e na escola, onde ela frisa
que é para conversas.

Para as interagdes na comunidade, principalmente entre a vizinhanca, a lingua
ucraniana é, para muitos participantes, funcionarios e alunos, uma necessidade, conforme
relata Paula, aluna do 3.° H, que reside em em outra comunidade rural. Assim como a

comunidade onde vive Emilia, a de Paula também néo fica muito distante da escola.

Excerto de entrevista com Paula (02/10/2013)

01 Jakeline Ucraniano. Com quem que vocé costuma fala e aonde?

02 Paula Ucraniano na casa com meu irmdo, com minha vo, com quem chega. Assim tipo
03 os idoso chegam la em casa pra passea né: que as ve- assim depois do almogo
04 quando ndo tem servico na roga dai 0 povo do interior ndo tem o que fazé né:

05 ndo é igual na cidade né que tem aquela rotina.

06 Jakeline Uhum

07 Paula Dai véo passea um na casa do outro toma chimarrdo dai ficam falando tudo

08 em ucraniano dai a gente também tem que fala em ucraniano né:

09 Jakeline E o que que vocé pensa sobre vocé fala além da lingua portuguesa a lingua

10 ucraniana? Vocé poder usar as duas linguas.

124 Depois que terminamos a entrevista, Emilia ficou conversando um bom tempo comigo e dentre os assuntos,
comentou que o pai, as vezes, reclama quando ela fala “palavras dificeis” em portugués porque ele ndo consegue
entendé-la, achando que Emilia esta falando dificil, por isso ele prefere que fale em ucraniano com ele.
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11  Paula Eu acho bom porque tem tem que nem tem idosos que nem entendem o portugués
12 falam s6 em ucraniano. Que nem tipo a minha vo 14, eu pergunto alguma coisa

13 em portugués ela fala ela fala eu ndo compreendo, fale comigo em ucraniano

14 pois eu ndo t6 compreendendo o que vocé ta falando. Dai eu tenho que fala em

15 ucraniano com ela. Dai eu acho bom.

16 Jakeline Uhum.

17 Paula Porque muitos é assim. Que nem ela as vez vai até no médico, comeca falad em
18 ucraniano co médico ((\Voz com risos)), 0 médico nem entende.

Paula afirma a necessidade de uso da lingua ucraniana com as pessoas mais velhas,
mas também a necessidade desse recurso para as interacbes com seus familiares e com a
vizinhanga que costumam se visitar com frequéncia, quando ndo hé atividades na lavoura,
“Dai véo passed um na casa do outro toma chimarrdo dai ficam falando tudo em ucraniano dai
a gente também tem que fala em ucraniano né:” (linhas 07 e 08). Paula, como foi apresentado
na secdo anterior, se identificou como polonesa, entretanto assumiu ter “aprendido” tudo em
ucraniano, ela divide sua vida entre a escola, a igreja e, principalmente, o trabalho no campo.
Diferentemente de Emilia que considera ajudar a familia nas atividades da lavoura, Paula
trabalha assiduamente com o pai em afazeres como plantio de fumo, milho e feijao.

Paula vé a lingua ucraniana em seu repertorio como um ganho e algo positivo que Ihe
possibilita a interagdo com pessoas mais velhas que ndo sabem portugués, “Que nem tipo a
minha vo 14, eu pergunto alguma coisa em portugués ela fala ela fala eu ndo compreendo, fale
comigo em ucraniano pois eu ndo t6 compreendendo o que vocé ta falando. Dai eu tenho que
fala em ucraniano com ela.” (linhas 12, 13 e 14).

Embora a lingua ucraniana seja usada em contextos ndo vernaculares, além da escola,
como ressaltado por José e Emilia, ou como veremos no caso de Jane, aluna do 3.° H, que
reconhece o uso desse recurso em seu trabalho no supermercado na cidade, o valor para as

praticas sociais nas interacGes com a vizinhanca e com familiares é reforcado.

Excerto de entrevista com Jane (24/10/2013)

01 Jakeline E vocé fala que linguas? Que lingua? Que linguas?

02 Jane Mais ucraniano e portugués mesmo.

03 Jakeline Aham.

04 )

05 Jakeline E com quem vocé costuma falar ucraniano? Em que lugares?

06 Jane No servigo com quem puxa né: porque a gente ndo tem como fala em ucraniano
07 as vezes a pessoa ndo entende né:

08 Jakeline ah

09 Jane Tem gente que comega l& né. Pergunta as coisa em ucraniano dai a gente

10 desenvolve e na sala assim

11 Jakeline uhum
12 Jane Na casa da mae quando vai (umas) pessoa de mais idade s6 falam em ucraniano
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13 neé.

14 Jakeline Uhum.

15 Jane Eu ndo fa- tipo ndo falo bem bem assim falado. Mas eu entendo tudo que eles
16 falam e as coisas que eu (ndo) entendo pergunto.

17 Jakeline Uhum.

18 Jane Tem uma tia do meu pai que ela é de cama né:. Ela ndo fala >nada nada nada <
19 em portugués e ndo entende portugués.

20 Jakeline Aham.

21 Jane Se vocé vai la tem que fala tudo em ucraniano né:

Jane salienta que as praticas linguisticas em lingua ucraniana tém lugar ndo apenas em
casa, mas na escola e no seu trabalho na cidade. Além disso, ela aponta para o ucraniano
como um recurso linguistico necessario em algumas situa¢fes que vivencia na comunidade
rural onde residem seus familiares. Diferentemente de seus colegas, ela ndo morava e
trabalhava mais no campo, conforme exposto na secdo sobre o perfil dos participantes, ela foi
trabalhar em um supermercado na cidade. Ela reconhece fazer uso do ucraniano no
supermercado, quando alguém faz uma iniciagéo, e na sala de aula. E, para a interagcdo em sua
comunidade, com pessoas mais velhas a lingua ucraniana ndo é uma opg¢do, mas uma
necessidade “Na casa da mae quando vai (umas) pessoa de mais idade s6 falam em ucraniano
né.” (linhas 12 e 13), “Se vocé vai 14 tem que fala tudo em ucraniano né:” (linha 21).

Muitos alunos assim como Paula e Jane ou funcionarios como Melaine, Tereza,
Joaquina, as professoras Monica e Matilde, vivem em contextos em que a lingua ucraniana é
muito usada no dia-a-dia, eles veem a lingua ucraniana como uma necessidade para as
praticas sociais na comunidade.

O valor da lingua ucraniana como pratica social para as interacdes também pode ser
indexicalizado'®, quando aqueles que consideram ter conhecimentos insuficientes ou se
identificam como ndo falantes de ucraniano, por usarem mais o portugués no dominio
familiar, revelam o interesse em aprender a lingua ucraniana devido a sua necessidade na
comunidade, para as praticas linguisticas nas interac6es. Esse € o caso de alguns participantes,
como dos alunos Wilson e Flavia do 6.° G.

Wilson reside em uma comunidade proxima a Linha Verde, embora a mée e avé sejam
falantes de ucraniano, ele ndo aprendeu a falar ucraniano, pois elas interagem em ucraniano
entre elas e com ele e o pai, que ndo sdo falantes de ucraniano, em portugués. Wilson
participa da igreja catolica do rito latino e é o Unico aluno do 6.° G e das duas turmas

participantes da pesquisa que nao participa da igreja catolica do rito ucraniano. Ele reservou

125 Jaffe (1999) ressaltou que o valor do corso na Cdrsega também era indexicalizado quando as pessoas que ndo
falavam corso ou ndo se consideravam suficientemente competentes nessa lingua, manifestavam o interesse e a
intencdo de aprender corso.
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sua vaga no curso de lingua ucraniana no CELEM, para o ano seguinte (2014), quando fosse

para o 7.° ano'®

, Ppois, segundo sua resposta ao questionario, ele quer aprender ucraniano
“para se comunicar na sua comunidade e na escola e para entender o que as pessoas estdo
falando”.

A aluna Flavia, também do 6.° G, reconhece que dispde de apenas algumas palavras e
frases em ucraniano no seu repertdrio, o pai € falante de ucraniano, mas a mae, embora
compreenda ucraniano, ndo fala. Flavia quer fazer ucraniano no CELEM para entender
melhor o que as pessoas falam em sua comunidade que é proxima a Linha Verde, pois essa
incompreensdo a incomoda um pouco, “Na hora que a gente ta falando tipo assim a gente ndo
entende muito dai eles falam na hora pra gente ndo entendé muito. Dai a gente ndo entende
fica por assim mesmo.” (EXCERTO DE ENTREVISTA COM FLAVIA, 01/10/2013).

A razdo para esses alunos quererem investir no estudo de lingua ucraniana é para as
praticas sociais na vida em comunidade, principalmente, para as interacdes das quais
participam, ou seja, pelos valores locais. Além disso, a relagdo da lingua e pertencimento
também pode reforcar esse interesse, pois falar ucraniano pode ampliar as redes sociais na
comunidade e, consequentemente, possibilitar capital social (BOURDIEU, 1986).

Outro valor para a lingua ucraniana, no caso simbdlico, é a sua associacéo a religido.
Esse valor € para todos os participantes, alunos, professores, funcionarios e pais. No entanto,
nem todos fazem a distingdo do ucraniano local que usam em suas praticas linguisticas do
ucraniano dos rituais da igreja. Além disso, como apresentamos na secao anterior, lingua e
religido estdo inter-relacionados, quem participa da igreja do rito ucraniano pode ser
identificado como alguém que fala ucraniano, mas ndo necessariamente como alguém que
“domina” o ucraniano usado nas praticas liturgicas da igreja. Essa associacdo ocorre porque
h& a associacdo com um grupo-étnico linguistico e religioso. Participar da igreja catdlica
ucraniana € ser reconhecido como pertencente ao grupo, entretanto, como as préaticas
religiosas sdo rituais, as pessoas participam sem necessariamente precisar dispor da lingua
ucraniana culta em seus repertorios.

Tendo em vista que o ucraniano das préaticas litargicas ndo é o ucraniano local, nem
todos compreendem o ucraniano usado nos rituais, a participacdo se da, para a maioria, por
meio da recitagdo apreendida oralmente e da leitura de decodificacéo.

De algumas préticas religiosas, 0s participantes s6 sabem participar em ucraniano,

desconhecem em lingua portuguesa, ainda que, desde 1998, exista uma traducdo da liturgia

126 Cabe ressaltar que s6 é possivel cursar o CELEM, a partir do 7.° ano. Alguns alunos do 6.° G estavam
esperando para fazer o curso de lingua ucraniana no CELEM.
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ucraniana para o portugués e seja permitido que esta seja realizada em outras linguas, linguas
que sejam de dominio da comunidade religiosa (MEZAVILA, 2007; BABAR, 2008). Mesmo
assim, para esses participantes, muitas praticas sdo desconhecidas em portugués. No exemplo

a seguir, Dalton, aluno do 6.° G, relata sua confissdo na igreja.

Excerto de entrevista sobre o didrio do participante com Dalton (03/10/2013)

07 Jakeline Hum, vocé se confessé em u[craniano].

08 Dalton [ucraniano].

09 Jakeline Uhum.

10 Dalton Eu s0 sei confessa em ucraniano que em brasilero eu nao sei.

11 Jakeline Né&o sabe. Por que vocé ndo sabe em brasilero?

12 Dalton E que s6 me ensinaram em ucraniano. E que eu n&o sei em brasilero.
13 Jakeline Como que € confessa em ucraniano?

14 Dalton E assim 6 ((fala da confissdo em lingua ucraniana 0,10))

15 Dai vocé fald os pecado ()

16 Jakeline Hum, entendi. Uhum. (.) E a tarde vocé ficé em casa assistindo, depois foi pro
17 mercado e a noite vocé assistiu e usou as duas linguas.

18 Uhum.

Dalton diz ndo saber confessar em brasileiro, mas s em ucraniano, segundo ele, “E
gue s6 me ensinaram em ucraniano” (linha 12). Ou seja, ha participa¢Ges no rito que sdo
ensinadas somente em ucraniano e nem todos conhecem o significado em portugués ou
brasileiro. Dalton havia mudado para a cidade, no ano do trabalho de campo, antes sempre
havia morado em Linha Verde. Na cidade, estava frequentando a igreja ucraniana do seu
bairro, um bairro novo que é constituido, principalmente, por pessoas que migram do campo
para a cidade. Antes de ir para a cidade, Dalton, possivelmente teve, em algum momento,
catequese com a professora e Irma Ménica. Cabe ressaltar que ndo é em todas as igrejas do
rito ucraniano de Prudentopolis que ndo ¢ ensinada a confissdo em “brasileiro”, como disse
Dalton. Na pesquisa de campo realizada em 2009, em uma escola da cidade, na semana de
Pascoa teve a semana da confissdo, os padres das igrejas catdlicas latina e ucraniana iam para
a escola para fazer a confissdo. Na época, circulava entre os alunos um panfleto da igreja
catdlica ucraniana para a confissdo com um exame da consciéncia e o texto estava em
portugués.

Conforme Altenhofen (2013), nas praticas religiosas em contextos de linguas
brasileiras de imigracao, as linguas da comunidade sdo usadas para reforcar a coesdo e adeséo
ao grupo, talvez por isso, nessa comunidade a opcdo de se manter certas praticas religiosas
somente em ucraniano, mesmo com a possibilidade do uso do portugués. Particularmente,
nessa comunidade o uso da lingua ucraniana nas préticas religiosas reforca a coesdo do grupo,

pois como visto hd uma ideologia linguistica que intersecciona lingua, religido e etnicidade.
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Além disso, o fato de algumas pessoas manterem suas praticas religiosas em ucraniano,
embora usem para as interagdes mais o portugués do que o ucraniano, demonstra a adeséo e
identificacdo ao grupo.

A escrita em cirilico assume valor para a religido e para a participacdo nas praticas de
letramento litdrgico, tanto que essa é uma das razdes que levam alguns alunos a investirem na
aprendizagem da lingua ucraniana no CELEM, por causa da escrita em ucraniano,
principalmente a leitura. A aprendizagem da escrita em cirilico foi uma das razdes que levou
os alunos, principalmente, as meninas do 6.° G a se inscreverem para fazer o curso de lingua
ucraniana no CELEM, no ano seguinte (2014). Além disso, em uma pergunta do questionario
aplicado aos alunos do 3.° H, a qual inquiria se consideravam importante ou ndo a
aprendizagem da escrita em ucraniano, a maioria ressaltou que a aprendizagem da escrita em
ucraniano seria importante somente para a “participacdo na igreja”. A fala da professora

Matilde, reforca essa questéo.

Excerto de entrevista com Matilde (03/10/2013)

04 Jakeline E: entfo ja era a proxima pergunta que eu ia fazer. Mas a senhora- qual que é o
05 motivo que a senhora acha que os leva participar das aulas. A senhora ja colocou
06 que é pra aprendé esse ucraniano

07 Matilde >isso<

08 Jakeline culto

09 Matilde isso. Muitos entdo por exemplo culto, mas também tem muitos deles, o interesse
10 deles, eles participam na na igreja onde a missa é em ucraniano e eles precisam
11 aprender a ler né:. Por que ele entende que se ndo sabe le:r entdo ele dai ndo: ndo
12 tem como participa:r

Mesmo Matilde ressaltando que, se ndo souber ler, ndo tem como participar,
identificamos que os participantes conseguem participar por meio da recitacdo e inclusive
obtém func¢bes dentro da igreja, como cantar em ucraniano nas missas, fazer parte do coral.

O aluno Janio do 3.° H ndo sabe ler, mas memoriza os cantos e faz parte do grupo que
canta nas missas e inclusive ja cantou missas na capital do estado. Os alunos Pedro e Jorge
participam do grupo de jovens, além disso, costumam cantar missas em lingua ucraniana, mas
n&o sabem ler em ucraniano.

Embora seja possivel a participacdo nas praticas de letramento litdrgico por meio da
recitacdo aprendida oralmente, € comum muitos pais adquirirem para os filhos uma cartilha
com nogdes basicas do alfabeto ucraniano e suas pronuncias, como expde Lauro, aluno do 3.°
H, “porque dai a minha mée, a minha mée deu um abc em ucraniano dai ¢ mais facil né.”
(EXCERTO DE ENTREVISTA COM LAURO, 29/10/2013). A cartilha que, geralmente, 0s
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alunos tinham em casa e usavam para fazer as atividades da catequese, era o Bukvar,
produzido pela grafica dos padres Basilianos. O ensino da lingua ucraniana escrita na
catequese, por sua vez, tem sido cada vez menor, por falta de pessoal disponivel para
ministrar a catequese, por isso 0s encontros eram condensados e focavam mais nos conteudos,
na maioria, trabalhados em portugués de acordo com livro de catequese™’. Eram passadas
somente nogdes basicas do alfabeto cirilico e trabalhado com habilidades de decodificag&o.
No excerto a seguir, Paulo, aluno do 6.° G, relata que sua mée tenta ensinar para ele

noc¢Oes de escrita com 0s materiais passados na catequese.

Excerto de entrevista com Paulo (01/10/2013)

01 Jakeline E eles querem que vocé aprenda?

02 Paulo Eles querem. Eles falam pra eu aprendé, mas eu ja sei quase a escrevé minha
03 mée sempre fica me ensinado.

04 Jakeline E ela te ensina a escrevé?

05 Paulo Ela ensina a & a escrevé.

06 Jakeline Uhum. E ela tem algum material que ela te ensina? Com que que ela te [ensina]?
07 Paulo [Ela]
08 Jakeline [Ou] ela escreve?

09 Paulo [ela]

10 Paulo Ela escreve. Fica mandando eu escrevé, ditado, pra Ié.

11 Jakeline Uhum.

12 Paulo Das foia da catequese.

13 Jakeline Uhum e a tua irmd ela ensina também ou tua irma j& sabe?

14 Paulo Minha irma ja sabe, ela ndo ensina quase.

15 Jakeline Uhum.

15 Paulo Ela fez um curso de ucraniano aqui na escola mesmo.

Paulo vive em uma comunidade rural proxima a Linha Verde, ele assim como os
demais alunos do 6.° G estava frequentando encontros de catequese. Segundo ele, ja sabe
quase escrever porque a mae lhe ensina com os materiais da catequese, “Ela escreve. Fica
mandando eu escrevé, ditado, pra 1€. Das foia da catequese.” (linhas 10 e 12).

Agueles que possuem um certo dominio da escrita, mesmo que seja para a leitura de
decodificacdo, tém um lucro de distingdo (BOURDIEU, 1986) localmente. Quem sabe ler,
ainda que por decodificacdo, geralmente assume alguma funcdo que requer essa habilidade.
Por exemplo, Carla do 3.° H, que ndo considera falar muito bem ucraniano, pois, em sua
familia, a lingua ucraniana é pouco usada, acaba usando mais com o namorado e a familia

dele (Conforme relatou em entrevista mostrada na secdo 5.1), é a leitora da igreja da sua

270 material de catequese é produzido, em Curitiba, pela ex-Eparquia e atual Metropolia da igreja catélica do
rito ucraniano e distribuido para todas as igrejas. O livro é majoritariamente escrito em portugués, ha apenas
algumas frases e expressdes de conhecimento do rito em ucraniano, no entanto, o que pude perceber é que a
maioria dos alunos que frequentava a catequese tinha atividades de lingua ucraniana da catequese.
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comunidade também em ucraniano e participa do grupo do Apostolado de Oragdo e considera

que Ié bem ucraniano e canta bem.

Excerto de entrevista com Carla (21/10/2013)

01 Carla Fald em ucraniano, ndo muito bem. Leio bem em ucraniano e canto em

02 ucraniano também. Mas assim entendé muito eu ndo entendo mesmo. Mas eu

03 sei 18, eu sei 0 alfabeto né ( ).

04 Jakeline Uhum.

05 ((linhas omitidas))

06 Carla Ah, leitura eu leio sempre na igreja né. Gosto de & assim até oracdes e reza em
07 ucraniano.

08 Jakeline Uhum.

09 )

10 Jakeline Vocé domina o alfabeto e sabe as prontncias ou vocé também sabe, por exemplo,
11 pegé um texto e entendé o significado [sem]-

12 Carla [n&o]. S6 consigo 1é mesmo. O significado
13 néo.

Carla reconhece que fala ucraniano, mas ndo muito bem (linha 01), porém ela enfatiza
“Leio bem em ucraniano e canto em ucraniano também” (linhas 01 e 02). Carla, entretanto,
reconhece que ndo compreende os sentidos do que Ié (linha 02), ou seja, o significado de
leitura nas praticas de letramento litdrgico para Carla é outro, para ler bem ndo é necessario
produzir sentidos. O fato de Carla ter o dominio do alfabeto como ela reconhece (linha 03) e
ler bem (linha 01), lhe garante a func¢do de leitora na igreja “Eu so leitora na igreja da-.
Apostola em ucraniano e em portugués”. A revista do Apostolado da Oracdo da igreja
ucraniana apresenta os textos em portugués e ucraniano, conforme anexo (p. 254).

Ainda que a escrita em lingua ucraniana tenha valor na comunidade para a préatica
religiosa, ela € um lucro de distincdo de acesso a poucos. A falta desse recurso, todavia, ndo
limita a participacdo nas praticas letradas religiosas ou coloca em xeque a ucraniedade das

pessoas'®

, mas possibilita que quem tem um pouco de dominio da escrita tenha status e
prestigio.

Ter funcBes na igreja para além da participacdo comum €é também status e prestigio
social no grupo. Por exemplo, a aluna Julia, do 6.° G, participava das duas igrejas da
comunidade, a do rito latino e a do rito ucraniano. Ela costumava ter uma agenda cheia de
compromissos com as igrejas, como catequese, apresentacoes, etc. Julia toda quinta-feira, no

final da tarde, tomava o dnibus com o qual iamos para a cidade, pernoitava na casa da avo

128 Em Jung e Semechechem (2009), discutimos que nas préticas letradas religiosas é preciso saber os modos de
participacdo. Pessoas ndo alfabetizadas podem participar dos eventos e serem reconhecidas como membro.
Trata-se de préaticas ritualizadas.
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para fazer aula de teclado para tocar na igreja, conforme excerto do diario de campo, “sentei
no banco em frente ao de Julia, perguntei se ela gostava de teclado e se gostava de musica
devido ao interesse pelo curso de teclado. Ela me respondeu que queria aprender teclado para
tocar na igreja” (DIARIO DE CAMPO, 03/10/2013). Dessa maneira, assim como o teclado
possibilita um papel social na igreja para Julia, a escrita em cirilico € um recurso que
possibilita papéis para outros participantes, e desempenhar esses papéis € importante na
comunidade. Além das aulas de teclado para tocar na igreja, Julia faria aula de ucraniano no
CELEM, também com vistas a participacao na igreja.

Outro valor associado as linguas ucranianas, principalmente, a lingua ucraniana local é
valor como produto cultural no mercado turistico e cultural (HELLER, 2003, 2013). No
capitulo 1, mostramos como o professor Angelo apontou para esse valor: a escola sendo
mostrada para visitantes e turistas como multilingue e devido ao fato de a lingua ucraniana e a
cultura ucraniana fazerem parte do cotidiano da comunidade escolar. A maioria dos
participantes, contudo, parece néo ter se dado conta disso. Os alunos néo tornaram relevante
para mim as visitas que recebiam até o dia da aplicacdo do questionario em 30/10, quando
foram inquiridos se conheciam alguém da Ucrania, mas no dia-a-dia quem tornou relevante
essas Visitas foi o professor Angelo, diretor da escola, e a funcionaria Melaine, conforme

relato a seguir.

Melaine me contou que ha pouco tempo tinham recebido um cantor da Ucrania, ele
esteve na escola. Ela perguntou se os alunos do Ensino Médio da manha, me
contaram que 0 cantor veio para a escola. Quando eu disse que ninguém tinha me
falado nada, a ndo ser Angelo, ela sugeriu que eu perguntasse aos alunos porque eles
me contariam. Ela também destacou que os alunos até sabiam a masica do cantor*?
(DIARIO DE CAMPO, 30/09/2013)

Melaine, no excerto de entrevista a seguir, relata toda a dificuldade de mobilidade
(BLOMMAERT, 2010) que teve por ser monolingue em ucraniano durante a infancia, no
entanto, ao final ela destaca, ndo se arrepender, uma vez gque sabe duas linguas e que pode se

comunicar com pessoas que vém da Ucrania.

Excerto de entrevista com Melaine (01/10/2013)

01 Jakeline Como que voceé aprendeu fald ucraniano?
02 Melaine A comunicacdo era em casa ucraniano, mas Ié e escrevé eu aprendi na catequese.
03 Jakeline Uhum.

129

Quando inquiridos, os alunos disseram que na verdade ndo conheciam o cantor e suas misicas, mas que as
musicas tinham um refrdo facil e repetitivo, entdo, conseguiram cantar com ele, mas ndo sabiam o contetido do
que estavam cantando.
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Na comunidade mesmo a catequista nos ensinava ler e escrevé.

E vocé aprendeu primeiro que lingua ou aprendeu as duas juntas?

Primeiro ucraniano.

Primeiro ucraniano.

Entdo até certa idade, até os sete anos mais ou menos, assim ndis ndo sabia fala
em brasileiro. Era muita dificuldade pra ndis na escola aprendé o brasileiro. Apr-
aprendé sabe.

Uhum.

Que era s6 comu- nossa comunicagdo em casa era so ucraniano.

Uhum.

Ent&o eu sei que quando eu fui pra quinta série fui pra cidade para num colégio.
Entdo eu na escola, eu ndo me comunicava cas crianga muito, cos alunos por
motivo que eu ndo sabia fala

uhum

0 brasilero.
((linhas omitidas))

Ah ta. E como que vocé aprendeu (.) Dai quando vocé foi pra escola la no
primario vocés so6 falavam ucraniano.

S6 ucraniano. Dai na escola que eu fui aprendendo fala em brasilero e a Ié.
((linhas omitidas))

E a tua, tua professora ela falava ucraniano também?

Também.

Ela usava as duas linguas?

Ela usava as duas linguas, ensinava em brasilero e- mas maioria era falado em
ucraniano.

((linhas omitidas))

E os teus colegas também falavam-

todos todos °todos®

todos.

Uhum. Até que um dia veio uma menina do Mamboré, ndo sei de qual (que era).
Unica ela falava em brasilero. Era a nossa dificuldade era se comunica com ela
sabe.

Uhum.

Por ndis ndo sabé fala em brasilero. Mais hoje em dia eu ndo me arrependo.
Uhum.

Sei pelo menos duas lingua né. L&, escrevé, fala e

uhum

quem vem da Ucrania pelo menos a gente sabe se comunica

uhum

em ucraniano.

Melaine, ao ser inquirida sobre a sua aquisi¢do do ucraniano, inicia um relato sobre

sua dificuldade para a aquisic¢do do brasileiro na escola (linhas 08, 09, 10 e 12), relata ainda

outra dificuldade que ela e os colegas tiveram quando receberam uma aluna de outro

municipio que falava brasileiro (linhas 51, 52, 53 e 55). Ela também relata a dificuldade de

mobilidade linguistica, quando terminou o 4.° ano do Ensino Fundamental e foi para a cidade

cursar 0 5.° ano (linhas 14, 15, 16 e 18). A mobilidade, sociolinguisticamente falando, de

acordo com Blommaert (2010), é “[...] a trajetoria através de diferentes espacos estratificados,

controlados e monitorados em que a linguagem ‘se entrega’”**®® (p. 6, traducdo nossa). Dong e

Blommaert (2009) ressaltam que a mudanca nos padrdes de linguagem de um lugar para outro

130 No original: “[...] a trajetory through different stratified, controlled and monitored spaces in which language

‘gives you away
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podem ter implicagOes para as pessoas interagirem nesses espacos. Por exemplo, pessoas que
sdo competentes linguisticamente em alguns espagos podem sentir-se incapacitadas de
realizar comunicagdes para tarefas basicas, quando elas estdo em um pais estrangeiro, ou
mesmo em um lugar onde as condi¢des linguisticas sdo visivelmente diferentes. Assim,
Melaine teve dificuldade de mobilidade, quando foi para cidade por ndo dispor da lingua
portuguesa, ou brasileiro, que era necessaria para interagir com as colegas na escola urbana,
“Entdo eu na escola, eu ndo me comunicava cas crianga muito, cos alunos por motivo que eu
ndo sabia fala o brasileiro” (linhas 14, 15 e 16). Face ao relato de suas dificuldades na escola,
possivelmente ha cerca de 20 ou 25 anos, ndo mais que isso, ela ressalta ndo se arrepender de
todas as dificuldades por que passou, afinal dispde de mais um recurso linguistico e pode se
comunicar com pessoas que vem da Ucrania (linhas 55, 57, 59 e 61). Para Melaine, dispor da
lingua ucraniana local € um ganho, pois ela é bi/multilingue e consegue se comunicar com
pessoas de outro pais, mas isso porque ela pode ressignificar essa sua realidade e vé-la como
um lucro de distin¢cdo (BOURDIEU, 1986), o qual ndo tem apenas valor local.

Ndo foram apenas esses dados que nos levaram a inferir que Melaine esta
reconhecendo seu ucraniano local como um lucro de distingdo para além dos valores
predominantes na comunidade. Em 2015, acompanhando o0s acontecimentos sobre
Prudentdpolis, em uma das buscas por informacfes na internet, encontramos uma entrevista
de Melaine fornecida para uma radio da regido. Além da entrevista, Melaine cedeu uma foto
sua e de sua filha para ser divulgada na pagina da radio. Na entrevista, ela apresentava sua
filha como “falante de ucraniano”, e a menina fez performances expressivas de uso da lingua
ucraniana para o repérter. Diante da relacdo desses dados, além de Angelo, compreendemos
que além dos valores locais, Melaine percebeu um novo valor, a comoditizacdo (HELLER,
2003) de seu ucraniano local e de seu multilinguismo vernacular como produto cultural
negociado para além da comunidade.

Destacamos que a “grande maioria” das pessoas ndo demonstrava ter percebido esse
valor, percebido mais pelas pessoas do grupo que dispde do ucraniano culto, que tém contato
com a Ucrania, recebe 0s visitantes e os orienta na visitagdo de Prudentdpolis. Sdo algumas
pessoas que trabalham com a cultura ucraniana no municipio que indicam Linha Verde para
0s visitantes. Os alunos demonstravam nao ter conhecimento da raz&o pela qual essas pessoas
visitavam a escola, tanto que, principalmente, os alunos do Ensino Médio, no inicio do meu
trabalho de campo, me questionaram qual era a relevancia de eu fazer uma pesquisa sobre

eles.



211

Para os alunos participantes da pesquisa, a lingua ucraniana move as praticas sociais
na comunidade, principalmente nas relacdes familiares e de vizinhanga, é a lingua da religido
para a participacao nas praticas de letramento litargico e do pertencimento a um grupo étnico-
cultural e linguistico. Com excecdo de Melaine, de Tereza, dos professores e funcionarios que
dispunham em seus repertdrios da lingua ucraniana culta, a maioria ndo se referia a
importancia da lingua ucraniana para tornarem multilingues, mas para a vida vivida na
comunidade. Além de Melaine, a funcionaria Tereza, moradora de Linha Verde, que também
dispde do ucraniano local em seu repertorio, vé esse recurso como algo a mais, que possibilita

multilinguismo e possivelmente lucro de distingéo.

Excerto de entrevista com Tereza (16/09/2013)

01 Jakeline E a sua filha também fala?

02 Tereza Fala, aham.

03 Jakeline E a senhora quis ensinar para ela é-

04 Tereza Sim, ela aprendeu. Desde que- no que comecou fal4 ela aprendeu primeiro a
05 lingua ucraniana.

06 Jakeline Aham.

07 Tereza Por que dai ela aprendeu na escola né a lingua portuguesa.

08 Jakeline Aham e-

09 Tereza € importante porque né ja é uma coisa a mais.

A filha de Tereza, Ana Livia, aprendeu primeiro a lingua ucraniana, depois a lingua
portuguesa (linhas 04, 05 e 07). Para Tereza, o fato de Ana Livia ter aprendido a lingua
ucraniana ¢ importante e soma no seu repertorio linguistico “é importante porque né ja é uma
coisa a mais” (linha 09). Ou seja, dispor da lingua ucraniana ndo é importante apenas para a
vida na comunidade, para a igreja, para 0 pertencimento, é algo a mais. Tereza também
comunga desses valores da comunidade, mas vé o recurso para além desses valores. Cabe
ressaltar que sua filha, Ana Livia, além de ser professora de lingua espanhola, devido a sua
formagé@o na universidade, também & professora de lingua ucraniana e fazia um curso a
distancia de formacao de professores de lingua ucraniana, promovido por uma universidade
da regido em parceria com uma universidade ucraniana. Saber mais de uma lingua, no caso a
lingua ucraniana, garantiu a Ana Livia mais uma funcéo e posi¢cdo no mercado de trabalho.
Ana Livia fez cursos de lingua ucraniana, além do ucraniano local, ela dispunha do ucraniano
culto, no entanto, foi pelo ucraniano local e pelos estudos na comunidade, de lingua ucraniana
na catequese e na escola de Linha Verde, que Ana Livia se tornou professora de ucraniano.
Além de Ana Livia, o sobrinho de Tereza, filho de Joaquina, também funcionaria da escola, é

padre da igreja catélica e do rito ucraniano e ele é fundador de uma estacdo de radio online
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sobre a cultura ucraniana. Nessa radio, que funciona por meio de um portal da web, no qual
também séo publicadas noticias sobre a cultura ucraniana, ele apresenta um programa sobre
musicas ucranianas. Tereza tem, em sua trajetoria pessoal, historicos de mobilidade social, de
aquisicdo de capital cultural que envolve de certa maneira o multilinguismo e a lingua
ucraniana, 0 que pode acentuar, para ela, a importancia do bi/multilinguismo envolvendo a
lingua ucraniana.

Também compreendemos que ha algumas tensées do ucraniano local com os valores
da lingua portuguesa culta fora da comunidade e com as linguas do mercado global, como o
espanhol, por exemplo. Dos alunos do 3.° H, somente duas alunas, Pati e Emilia, cursavam
CELEM™, no entanto, de lingua espanhola. Antonio também teve interesse em cursar o
CELEM de lingua espanhola, mas ndo pode fazé-lo porque mudaram o horario das aulas do
noturno para o vespertino. Os trés se identificam e sdo identificados como falantes de
ucraniano e costumavam usar continuamente essa lingua em sala de aula. Emilia explica sua

opcao pelo espanhol.

Tati sai na porta para ir embora porque a proxima aula seria vaga. Emilia chama por
ela e pergunta se ela ja tinha feito a atividade do CELEM. Pati diz que ia fazer ainda
e vai embora. Eu pergunto para a Emilia, CELEM do que elas faziam. Emilia diz
que era de lingua espanhola. Pergunto para Emilia se ela ndo quis fazer o curso de
lingua ucraniana. Ela me diz que ndo, que optou por lingua espanhola porque pensa
que, para se preparar para o vestibular e porque também lingua espanhola é mais
usada no mundo que o ucraniano, hd muito mais gente que fala espanhol do que
ucraniano (DIARIO DE CAMPO, 18/09/2013).

No questionario, aplicado em final de outubro, Emilia destaca que ndo gostaria de
estudar a lingua ucraniana, pois o conhecimento que ela tem dessa lingua é suficiente para
suas necessidades de comunicacdo do cotidiano e € uma lingua que ela ja aprendeu em casa
com os pais. Emilia inclusive tem nocGes de escrita em ucraniano e € catequista para criancas
na sua comunidade, além de participar do grupo de jovens, cantar missas e ser leitora na
igreja. Pati, embora no questionario tenha salientado o interesse em estudar a lingua
ucraniana, pois gostaria que tivesse aulas de lingua ucraniana na grade curricular, optou pela
lingua espanhola no CELEM, pensando na possibilidade futura de vestibular.

A opcdo pela lingua espanhola e ndo pela lingua ucraniana esta baseada no lucro de
distingdo que essas alunas podem ter em espacos fora da comunidade regidos por outros

mercados linguisticos, como na universidade e a realiza¢do da prova de lingua estrangeira do

131 A maioria dos alunos do Ensino Médio n&o podia cursar CELEM, devido as dificuldades de transporte ou
pela carga horéria de trabalho na agricultura familiar, por isso nem sempre a opgdo por ndo fazer o curso de
linguas esta relacionada a uma escolha por nédo cursar linguas no CELEM.
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vestibular. Além disso, a lingua espanhola tem, segundo Emilia, um nimero maior de falantes
que a lingua ucraniana e, assim, possivelmente pode possibilitar maior mobilidade linguistica
em outros espacos, ja que, principalmente ela tem muita vontade de sair para estudar e
trabalhar fora de Prudentopolis. Seus irmdos mais velhos ja sairam, uma irma estuda e
trabalha em Curitiba e um irméo trabalha em Santa Catarina.

Para alguns participantes, principalmente, aqueles que visam & vida na cidade, embora
usem a lingua ucraniana local no cotidiano, ha uma preocupacdo de que essa lingua local

associada ao rural interfira no portugués que € associado ao urbano.

Excerto de entrevista com Denise (01/10/2013)

01 Jakeline E assim no almoco vocés falam assuntos (.) em ucraniano com teu pai com tua
02 [mée]?

03 Denise [Sim tudo]

04 Jakeline uhum

05 Denise No almoco, na janta.

06 Jakeline E vocé gosta de fal4d em ucraniano?

07 Denise >gos[to<]

08 [ou] vocé prefere que eles falem portugués?

09 Denise E: eu queria fala- ndo queria fala em ucraniano né: sei Ia. °Mas®

10 Jakeline [por] qué?

11 Denise [j&] que eu acostumei.

12 Jakeline Por que vocé ndo queria fala ucraniano?

13 Denise Acho que: (.) eu tipo ndo quis mora no interior sabe.

14 Jakeline Aham.

15 Denise Entdo eu quis fal4 em portugués mesmo pra mora tipo na cidade sabe.
16 Jakeline Uhum.

17 Denise Dai tipo quando eu v fazé faculdade né: dai eu vd né: sei I4 me confundi um
18 pouco né talvez.

19 Jakeline Hum. Vocé acha que vocé pode se confundi?

20 Denise E.

21 Jakeline Uhum. E a- hoje vocé ndo se confunde?

22 Denise Na&o:: hoje ndo haha.

23 Jakeline Uhum. E quando vocé fala em ucra- em portugués vocé ndo confunde com
24 ucraniano?

25 Denise Né&o.

26  Jakeline Uhum.

27 Denise Sé as letras porque <o n é de ponta cabega em ucraniano que fala é::>. () Em
28 portugués é o n né::

Quando inquirida se gostava de falar ucraniano, Denise rapidamente disse que gostava

(linha 07), no entanto, eu em sobreposicdo™*

ao turno de Denise, perguntei “[ou] vocé prefere
que eles falem portugués?” (linha 08), colocando o ucraniano face ao portugués e em uma

situacdo de escolha. Denise depois de dizer que gostava de ucraniano e dessa minha pergunta,

132 A questdo nio estava em pauta no roteiro piloto e também a sobreposicdo s6 foi percebida na sequéncia do
turno. A principio, meu posicionamento foi uma falha como entrevistadora, eu sobrepus minha fala a fala da
interlocutora e ainda coloquei o portugués em oposicdo ao ucraniano em uma situacdo de escolha. No entanto,
depois esse dado gerado por uma “falha” fez sentido no decorrer da analise articulado com outros dados.



214

diz que fala ucraniano, uma vez que ja acostumou, mas ndo queria “E: eu queria fala- no
queria fald em ucraniano né: sei 1a. °Mas® [ja] que eu acostumei.” (linhas 09 e 11). Denise
justifica com o fato de querer morar na cidade “Acho que: (.) eu tipo ndo quis mora no interior
sabe. Entdo eu quis fala em portugué€s mesmo pra mora tipo na cidade sabe.” (linhas 13 e 15).
Denise associa a lingua ucraniana local ao rural e o portugués ao urbano. Ela também Vvé a
lingua ucraniana como recurso linguistico necessario na comunidade, assim como muitos dos
participantes, e a lingua portuguesa como a lingua necessaria para o espaco urbano. Nesse
sentido, € perceptivel que, para Denise, a lingua portuguesa possibilita mobilidade no espaco
urbano. Além disso, na visdo de Denise, a lingua ucraniana pode interferir na lingua
portuguesa e isso pode interferir na universidade, no seu letramento académico que exige a
aprendizagem da lingua oficial, “Dai tipo quando eu vo fazé faculdade né: dai eu vo né: sei la
me confundi um pouco né talvez.” (linhas 23 e 24). Embora Denise reconhecesse que nao
confundia a lingua portuguesa e o ucraniano (linhas 22 e 25), ela tinha esse receio talvez
gerado pela ideologia também presente na comunidade de que uma lingua interfere na outra
ou, conforme destaca Altenhofen (2004), uma visdo de que o monolinguismo em portugués
garante uma melhor aprendizagem da lingua oficial.

A lingua ucraniana culta sio associados outros valores que transcendem aos descritos
até aqui. A lingua ucraniana culta é também vista por um menor grupo como capital
linguistico para mobilidade para além da comunidade e para a aquisi¢do de outros capitais
culturais, como vimos no caso de Ana Livia e do padre. Além deles, as professoras Noémia e
Maonica, que sdo religiosas, estudaram e estudam a lingua ucraniana e a veem como capital
linguistico tanto para mobilidade linguistica, como para a mobilidade social e aquisicdo de
outro capital cultural associado ao letramento académico.

Para Noémia, o0 ucraniano € um recurso linguistico que Ihe possibilitou mobilidade
linguistica em outros paises, 0 que veremos no excerto a seguir, no relato que ela faz sobre

uma viagem para a Europa.

Excerto de entrevista com Noémia (26/04/2009)

01 Jakeline E vocé ja fez alguma viagem pra pra outro pais?

02 Noémia Ja.

03 Jakeline Pra onde?

04 )

05 Noémia E a gente teve uma turné. Foi assim Italia (.) é:: Franca, Austria, Espanha (.) e
06 Portugal.

07  Jakeline E com quais objetivos que vocés foram?

08 Noémia Bom o objetivo assim era era comemorar o milénio do cristianismo na Ucrania.
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09 Uhum.
10 Noémia () daUcrénia, milénio. Como na Ucrania ndo podia ser feita essa
11 comemoragdo por causa que reinava o comunismo na época. Entdo, esse
12 encontro, essa (.) esse encontro com ucranianos do mundo inteiro se deu em
13 Roma.
((linhas omitidas))
51 Noémia Mas é: Unica coisa que eu posso te dizer é que (.) por exemplo, eu tenho, eu fiz
52 dois anos de Inglés em Ivaipord. De Fisk.
53 Jakeline Uhum.
54  Noémia Mas |4 na Italia pra mim, 14 nos paises 14 0 ucraniano me serviu muito mais do
55 que o inglés
56 Jakeline uhu[m]
57 [e] portugués I& (nem pensar).
58  Jakeline Uhum.
59  Noémia Entdo, o inglés infelizmente é quase que pra inglés ver.
60 Jakeline Hahaha.
61 Noémia >porque< o inglés na verdade- qualquer lingua ou vocé sabe sabendo ou ndo::.
62 @)
63 Noémia Porgue vocé tem que chega tem que sabé pedi, tem que sabé agradecé etc (etc)-
64  Jakeline E dai vocé usava o ucraniano?
65 Noémia Eu me decidi mais pelo ucraniano.
66 Jakeline Uhum.
67 Jakeline E que paises assim que vocé acha que tinha mais, que usou mais ucraniano?
68 Noémia Foi na Italia.
69 Jakeline Na Italia.
70 Noémia Bom na Itélia, na Franca. Mais na Italia porque os outros foram assim de
71 passagem mais rapida. Dai espanho- na Espanha ja ndo tinha problema porque
72 o0 espanhol é semelhante ao portugués.

Noémia relata que fez uma viagem para a Europa, quando ela e mais umas pessoas de
Prudentdpolis, catequistas e sacerdotes, foram para Roma na Italia para a comemoracdo do
milénio do cristianismo na Ucrania (linhas 05, 06 e 08). Nesse encontro, que, segundo ela,
ndo pode ser na Ucrania devido ao regime comunista, reuniram-se ucranianos do mundo
inteiro (linhas 10, 11, 12, 13 e 15). Ela comenta sobre o uso da lingua ucraniana nessa
viagem, salientando que o ucraniano foi muito mais util do que o inglés e do que o portugués,
pois considera seu inglés como ndo suficiente para interagir, embora tenha feito dois anos de
curso, e como ndo dava para usar portugués, ela optou pelo ucraniano “Eu me decidi mais
pelo ucraniano.” (linha 65).

Cabe ressaltar que na sua fala, embora ela tenha destacado que o ucraniano foi mais
util e que portugués ndo tinha como usar, na sequéncia ela diz que usou mais ucraniano na
Itdlia e na Franca. Na Espanha, segundo Noémia, ndo teve dificuldades pela semelhanca do
espanhol com o portugués (linhas 70, 71 e 72). Noémia reconhece a lingua ucraniana como
um recurso que lhe possibilitou mobilidade linguistica fora da comunidade e fora do Brasil.
Convém salientar que Noémia é catequista e também professora de lingua ucraniana, entao

sua fala pode ter sido no sentido de apresentar um valor do ucraniano para além do local, ou



216

seja, 0 ucraniano ndo apenas como um recurso da comunidade e da igreja, mas que possibilita
mobilidade linguistica, como na Europa, por exemplo.

A lingua ucraniana para mobilidade linguistica fora do Brasil e a interagcdo com
pessoas da Ucrania é uma das razdes, além daquelas motivacdes pelos valores locais, que
levam algumas pessoas da comunidade a procurarem pelo curso de lingua ucraniana no
CELEM.

Excerto de entrevista com Matilde (03/10/2013)

05 Matilde Porque que nem o portugués a sabe de casa mas vai na escola para aperfeicoar
06 para conhecer a lingua culta entdo pra eles, para alguns deles, eles querem ter
07 aquela lingua para poder e- vem alguém de da Ucrénia pra eles poder se
08 comunicar. Entdo principalmente esse segundo ano ne: entdo a gente ja t4 assim
09 trabalhando, passo, gravo alguns videos pra eles pra eles ver. Até gravei tipo
10 uma entrevista la da Ucrania. Entéo eles ver como uma, uma professo- duas
11 l4 conversando, uma entrevista pra outra e videos aula né:
12 Jakeline Uhum
13 Matilde Pego essas licbes né pra eles ter um contato né:
14 Jakeline Uhum
15 Matilde Porgque vem alguém da Ucrania eles dizem, eles falam, nés ndo ent- entendemos
16 nada. Eles nu:m- entdo pra gente gente falar uma coisa pra eles entender e nés
17 entender a eles

((Linhas omitidas))
33  Matilde A gente ainda trabalha com eles. Entdo o interesse deles desses é também
34 conhecer mais a lingua culta e também poder saber ler e cantar na igreja. Ler a:
35 fazer uma leitura em ucraniano ou também alguns pensam em ir no futuro
36 visita a Ucrania.

37 Jakeline °Aham.°

De acordo com Matilde, para alguns, o interesse na aprendizagem da lingua ucraniana
culta se da& devido a comunicagdo com pessoas da Ucrania, tanto para as situagdes em que
essas pessoas forem até Prudentdpolis, como naquelas em que eles tenham a oportunidade de
irem até a Ucrania (linhas 06, 07, 08, 15, 35 e 38). Ou seja, a lingua ucraniana culta é
reconhecida por possibilitar a interacdo com pessoas de outro pais, como a Ucrania, pais de
origem de seus antepassados e, além disso, como um recurso que possibilita mobilidade em
diferentes espagos, pois ir para a Ucrania, conhecendo a lingua ucraniana culta, pode
dispensar a necessidade de um intérprete (linha 38). Desse modo, o ucraniano culto é um
capital linguistico (BOURDIEU, 1998) que possibilita lucro de distin¢do fora da comunidade
e mobilidade (BLOMMAERT, 2010).

Destacamos, entretanto, que nem todos tém interesse em investir na lingua ucraniana
culta ou pretendem ir para a Ucrania. De acordo com Matilde, sdo alguns, principalmente,
adultos que trabalham e tém planos de visitar a Ucrania, geralmente quem dispde de mais

capital econémico. Muitos dos participantes, principalmente as criancas e os adolescentes tém
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interesse no curso de lingua ucraniana por interesses locais e ha ainda aqueles que optam por
ndo estudar ucraniano porque o ucraniano local lhes é suficiente para suas préaticas sociais.

O interesse em estudar a lingua ucraniana ndo € apenas no sentido de visitar a Ucrania,
mas de estudar na Ucrania e adquirir capital cultural via letramento académico, como é o caso
da professora Moénica, € isso que a leva a investir na leitura, demonstrando outro valor para a
escrita em ucraniano, além do religioso e para a participagdo nas praticas de letramento

litargicos.

Excerto de entrevista com Moénica (01/11/2013)

01 Mbnica [eu] fiz o CELEM, inclusive com a Irma Matilde mais pra pra me motiva mais
02 a leitura, a pesquisa. Achei que valeu °muito®.

27 ((linhas omitidas))

28 Jakeline Aham. E vocé ja fo-, vocé ndo foi pra Ucrania?

29 Mbnica Né&o fui pra Ucrania ainda.

30 Jakeline Uhum

31 Ménica Mas ainda quero ir.

32 Jakeline Uhum. [E] ja conversou com pessoas da Ucrania mesmo?

33  Mbnica [O]

34 Mbnica Ja. Ja conversei muita gente que vemde la (). Nds temos uma (amiga) que ta
35 cinco ou seis l4. Ela é, acho que a Irma Matilde ja comentou com vocé a respeito
36 dela né:

37 @]

38 Jakeline N&o:

39 Mbnica Talvez ela explique melhor a respeito (.) E entéo, ela foi pra l4 e acho que a

40 a descendéncia dela ndo: é pura ucraniana e dai agora ela domina o ucraniano.
41 Escreve livros.

42 Jakeline E:

43 Monica Nossa ela é uma fonte de sabedoria.

44 Jakeline E ela era daqui?

45 Monica Ela era de de Roncador.

46 Jakeline De Roncador?
47 Ménica E
48 Jakeline AH ela coment6 dessa de Roncador.

49 Monica E, entdo € ela.
50 Mbnica Tem (bastante) Irmds assim que va-vao pra Ucrania. Trabalha, pesquisa, fica um
51 tempo fica um ano fica dois

Madnica cursou lingua ucraniana no CELEM devido a leitura e a pesquisa. A razao
desse interesse e investimento linguistico fica mais perceptivel quando Médnica responde a
guestdo se ja havia ido para a Ucrania (linha 28). Ela tem pretensdo de ir para esse pais por
motivagdes académicas, tendo por base a ida de suas colegas para 14, “Tem (bastante) Irmas
assim que va-vao pra Ucrania. Trabalha, pesquisa, fica um tempo fica um ano fica dois”
(linhas 50 e 51). Segundo Ménica, sua colega que foi para Ucrania e ndo era ucraniana

“pura”, ndo s6 domina hoje a lingua ucraniana, como escreve livros, sendo por isso, segundo
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Monica, “uma fonte de sabedoria”. Ou seja, é alguém que obteve mobilidade linguistica e
social e adquiriu capital cultural ao ter ido para a Ucrania, por “dominar” o ucraniano e
escrever livros.

Assim, para alguns participantes, conforme suas trajetorias pessoais, a lingua
ucraniana tem valores para além da comunidade, € um capital linguistico que possibilita a
mobilidade social em espagos fora da comunidade e a aquisicdo de capital cultural via
letramento académico. Ménica, no entanto, é professora, é concursada pelo Estado com varios
anos de Magistério e religiosa, tem contatos na Ucrania, que inclusive ja estudam e trabalham
nesse pais. E uma realidade diferente da maioria dos participantes deste estudo que vivem a
vida em lingua e cultura ucranianas locais. Ha sim pessoas da comunidade ou préximas dela
que foram estudar na Ucrania que ndo eram religiosas, que foram apenas com intuito
académico, mas sdo poucas.

Por meio dos valores associados as linguas ucranianas, as préaticas linguisticas em
lingua ucraniana local e as préaticas linguisticas em ucraniano culto nesse contexto, podemos
identificar que as pessoas ndo se orientam apenas para um mercado linguistico unificado
(BOURDIEU, 1998), em que a Unica lingua legitima € a lingua oficial, no caso a lingua
portuguesa. Nesta secdo, discutimos os valores das praticas linguisticas em lingua ucraniana,
mostramos que além de simbolo de pertencimento, h& valores distintos para as linguas

ucranianas e para os diferentes grupos desta comunidade.

Neste capitulo, discutimos os valores da lingua ucraniana na comunidade, mostramos
que, para as pessoas desse contexto, além de simbolo de pertencimento a um grupo-étnico
linguistico e religioso, h4 uma identidade cultural de ucraniedade constituida por uma
ideologia linguistica que associa lingua a um grupo. Ha linguas ucranianas e essas linguas tém
alguns valores distintos para os diferentes grupos da comunidade, um grande grupo que
dispde da lingua ucraniana local em seus repertorios e um grupo menor que, além da lingua
ucraniana local, dispde da lingua ucraniana culta. As praticas linguisticas em lingua ucraniana
local tém para os alunos, funcionarios e alguns professores, valor como pratica social local,
principalmente, para as interacdes familiares e com a vizinhanca. Além disso, a lingua
ucraniana tem valor religioso para ambos 0s grupos, e a lingua ucraniana escrita € um lucro de
distincdo localmente para participagdo na igreja. Também desponta mesmo que
incipientemente um valor da lingua ucraniana local como produto cultural translocal, valor
gue também é conferido ao ucraniano culto, entretanto a maioria dos participantes ndo se

orienta para esse novo valor da lingua ucraniana local e do multilinguismo vernacular, sao
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alguns participantes da escola, professor e funcionario e pessoas da cidade, que apresentam a
escola para visitantes.

Também identificamos que a lingua ucraniana culta é capital linguistico na
comunidade e para além da comunidade, para a mobilidade linguistica e social, para a
aquisicdo de outros capitais culturais, mas esse valor é associado apenas por um grupo, as
professoras religiosas que dispdem do ucraniano culto em seus repertorios ou alguns alunos
adultos do curso de lingua ucraniana que tém condicbes de planejar uma viagem para a
Ucrania ou que tém algum familiar proximo com histéria de mobilidade linguistica e social e
de aquisicdo de capital cultural e econdmico por meio da lingua ucraniana. Desse modo, esses
valores apontam que, nesse contexto, as pessoas ndo se orientam apenas para um mercado
linguistico unificado. Para alguns participantes que visam a um futuro fora da comunidade,
nas cidades vizinhas, assinalamos que ha tensdes entre os valores locais da lingua ucraniana
local com os valores das linguas tidas como mais globais, como o espanhol, e com os valores
do portugués fora da comunidade, uma vez que a lingua ucraniana local é associada ao rural e
0 portugués ao urbano.

Na sequéncia, retomamos as perguntas de pesquisa e apresentamos algumas

consideracdes finais.



CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao momento de finalizar esse percurso e apresentar as consideracdes finais
deste trabalho, no qual buscamos compreender as praticas linguisticas multilingues que
envolvem o uso da lingua ucraniana na Escola de Linha Verde e, consequentemente, 0 espaco
socio-politico da lingua ucraniana brasileira de imigragdo na escola.

Em relacdo a primeira pergunta deste estudo - Como os alunos, os professores e
funcionarios mobilizam seus recursos linguisticos em lingua ucraniana nas praticas de
linguagem na escola? A andlise de dados nos permitiu identificar que a lingua ucraniana
constitui também as praticas de linguagem na escola e que ha regularidades em relagédo ao uso
do ucraniano.

Nas aulas das duas turmas participantes do estudo, 0 6.° G e 0 3.° H, as praticas
linguisticas que envolvem o uso da lingua ucraniana sao realizadas majoritariamente pelos
alunos nas conversas subordinadas as atividades. Nessas conversas, 0s alunos costumam
tratar, principalmente, de assuntos alheios aos contetdos e as atividades em pauta na aula em
ucraniano e por meio de préaticas de translinguagem, de acordo com 0 que mostramos nas
subsecgdes 4.2.1 e 4.2.2. Muitos alunos, como Paula, Pati, Lauro, Emilia, Jane, José, Miguel,
Paulo, realizam préaticas de translinguagem em lingua portuguesa e ucraniana, indexicalizam
pertencimento uns para os outros, incluem ou excluem participantes de enquadres, realizavam
participacbe multilingues exuberantes, as meninas no 3.° H e 0s meninos no 6.° G, conforme
mostramos na subsecdo 4.2.1 e 4.2.2.

As préticas linguisticas que envolvem a lingua ucraniana sdo mais identificadas,
todavia, no 3.° H do que no 6.° G. Essa variavel, além de estar relacionada as caracteristicas
da faixa etaria dos alunos, uma turma de adolescentes e outra de criancas, aos repertorios
linguisticos dos alunos, no 3.° H mais alunos multilingues do que no 6.° G, também esta
possivelmente relacionada as estruturas de participacdo das turmas, pois, nas aulas do 3.° H,
as conversas subordinadas as atividades, em lingua ucraniana e em lingua portuguesa, séo
mais “autorizadas” pelos professores das aulas acompanhadas (conforme subsegéo 4.2.1). No
6. ano, a maioria dos professores ndo permite que essas conversas sejam em lingua
portuguesa ou em lingua ucraniana, mesmo assim elas ocorrem e sdo identificadas
principalmente nas praticas dos meninos (conferir subsecdo 4.2.2), uma vez que, embora as
meninas reconhecam fazer essas praticas, suas conversas sao mais veladas e com contetidos

inaudiveis. Diferentemente, no 3.° H, tanto as meninas como 0S meninos cossustentam essas
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conversas mais explicitamente e as meninas inclusive realizam participacdes exuberantes,
como de cantoria, como mostramos com exemplo de Jane, descrito na subsegdo 4.2.1.

Além disso, em ambas as turmas, embora, em menor proporcao, 0s participantes usam
a lingua ucraniana em pisos conversacionais para a discussdo sobre o conteldo ou para
falarem sobre o andamento das atividades.

No 3.° H, como mostramos na subsegéo 4.2.1, Lauro, Ivan e Antonio passam a manter
um piso conversacional de discussdo sobre a realizacdo da atividade na aula de Historia, a
partir de pistas da professora Anita que os fez mudar de uma conversa em ucraniano e
portugués sobre assuntos de suas atividades laborais para uma discussdo sobre a atividade em
pauta também em ucraniano e portugués a fim de darem conta dessa atividade. No 3.° H,
entretanto, as praticas linguisticas que envolvem o uso da lingua ucraniana em pisos
conversacionais cossustentados com o professor e com toda turma ocorrem menos. Um
exemplo aconteceu com a professora Renata, na aula de Histéria, para discussdo do
comportamento dos alunos em aula, quando um aluno n&o identificado prop&e o uso da lingua
ucraniana para delimitar uma fronteira linguistica, porém o turno de fala relativamente mais
baixo que o do entorno ndo pode ser interpretado como uma opc¢do de tom mais baixo pelo
uso da lingua ucraniana, uma vez que ha alunos que costumam cossustentar pisos
conversacionais com os professores e com a turma mesmo em lingua portuguesa desse modo.
Outro exemplo, também com Anita, de Historia, relaciona-se ao uso da lingua ucraniana para
chamar a atencdo da turma. Além disso, os professores, Nicolas de Quimica e Rubens de
Sociologia, usam expressées em lingua ucraniana em pisos conversacionais de explica¢do do
contetido, buscando traducdes em portugués, as quais nao existem por se tratarem de saberes
locais (PIRES-SANTOS et al, 2015) em lingua ucraniana (subsecdo 4.2.1). Ainda,
ressaltamos que nem todos os professores que dispdem da lingua ucraniana em seus
repertorios e sdo identificados como falantes de ucraniano pelos alunos fazem uso desse
recurso nas aulas, por exemplo, o professor Atilio, como mostramos, usa a lingua ucraniana
em saudac0es religiosas, ao responder a saudacdo do aluno no final da aula (subsecdo 4.2.1).

Nas aulas do 6.° G, os alunos também costumam cossustentar pisos conversacionais
usando a lingua portuguesa e a lingua ucraniana, praticas de translinguagem, para discutir a
realizacdo das atividades, como mostramos Estela e VVanderlei discutindo sobre a realizacéo
da atividade de Lingua Inglesa (subsecéo 4.2.2). Outro dado mostra como ocorre esse uso na
aula de Lingua Portuguesa, na qual José se alinha a um piso conversacional de corre¢do da
hipercorrecdo feita por Vanderlei ao usar a lingua portuguesa, por meio de uma prética

linguistica em portugués e ucraniano, para a qual a professora Veridiana se orienta,
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salientando que ela e eu ndo iriamos compreender. Mostramos como 0s meninos Paulo, José e
Miguel costumam se alinhar aos pisos conversacionais da professora Barbara com toda a
turma na aula de Lingua Inglesa, fosse para participar exuberantemente da aula, para fazer
comparagOes ou para dar conta da aula de lingua, mesmo néo sendo ratificados positivamente
pela professora Barbara, tinham essas participacdes toleradas (secdo 4.2.2). Diferentemente,
do que foi identificado nas aulas do 3.° H, em que alguns professores costumam usar a lingua
ucraniana, no 6.° G, os professores ndo usam esse recurso, mesmo o0s professores que séo
identificados pelos alunos como falantes de ucraniano, como Noémia, Monica e Vladimir.

Em ambas as turmas os participantes, alunos e professores, indexicalizam a relagdo da
lingua ucraniana ao pertencimento a um grupo étnico-linguistico e religioso, o que fica mais
em evidéncia no dado da aula Sociologia do 3.° H (se¢do 4.2.1) quando o professor Rubens
diz que os ucranianos iam saber 0 que era o termo em lingua ucraniana referente a igreja
catélica do rito ucraniano e no dado da aula de Histéria do 6.° G (se¢do 4.2.2) quando o0s
alunos Joaquim, Vanderlei e um menino ndo identificado relacionam lingua e religido e
Joaquim desafia o professor Venancio para falar ucraniano, uma vez que ele € catdélico.

No entorno das salas de aula, as praticas linguisticas multilingues que envolvem o uso
do ucraniano sdo mais recorrentes, principalmente entre alguns interlocutores: as funcionarias
responsaveis pelos servicos gerais costumam manter conversas em ucraniano; alguns
professores, principalmente as professoras que sdo também religiosas; os alunos entre eles,
com os funcionéarios e, na biblioteca, com Marta uma das atendentes que usa a lingua
ucraniana para o atendimento de alunos que ela identificava como falantes de ucraniano (cf.
secdo 4.3). Além disso, em alguns momentos, as praticas linguisticas em lingua ucraniana
indexicalizam incluséo e excluséo, como descrevemos quando a professora Edilaini se sente
incomodada com a conversa em ucraniano das funcionarias, por ndo compreender o que
estava sendo dito. Ainda, ha alguns participantes, que ndo se consideram falantes de
ucraniano, costumavam usar 0s poucos ‘“pedagos” (BLOMMAERT, 2010) que tém desse
recurso, palavras, expressoes, etc., como a professora Soraia. Ainda, apresentamos 0 uso de
saudagdes tradicionais da igreja catolica do rito ucraniano entre alunos e funcionarios.
Mostramos também a presenca da lingua ucraniana escrita em uma secdo de livros na
biblioteca intitulada “ucraniano”, nos textos do dominio religioso da igreja catdlica ucraniana
com escritas translingues em portugués e em cirilico que circulam na escola e ainda como a
professora de lingua ucraniana e também religiosa da igreja do rito ucraniano circula e

apresenta materiais escritos em cirilico para as pessoas da escola (se¢do 4.3).
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Quanto a segunda pergunta que orientou este estudo - Que valores sdo associados as
préaticas linguisticas em lingua ucraniana na comunidade? ldentificamos que, para as pessoas
da comunidade, a lingua ucraniana tem valor simbélico para o pertencimento (HELLER,
2003) e identificacdo a uma identidade cultural de ucraniedade. Além disso, o grupo
reconhece e demonstra que outros simbolos constituem essa identidade, como etnicidade,
esteredtipo fisico e religido. Ser “ucraniano”, nesse grupo, ndo € apenas ter ascendéncia
étnica, mas participar das praticas religiosas da igreja catolica do rito ucraniano e também
dispor da lingua ucraniana no repertorio linguistico e fazer uso dela. Essa identidade é
constituida por uma ideologia que interseciona lingua e religido e associa a lingua ucraniana a
um grupo étnico-linguistico e religioso, conforme apresentamos na se¢do 5.1. Embora
reconhegamos que ¢ possivel, nesse grupo, ser identificado como ‘“ucraniano” falando
portugués, ou o portugués ucraniano, a lingua ucraniana é simbolo de pertencimento a esse
grupo étnico-linguistico e religioso.

Além do valor simbdlico para o pertencimento, a lingua ucraniana tem outros valores.
Embora, para o pertencimento, ndo tenha se tornado relevante uma distincdo entre o que
denominamos, neste estudo, de lingua ucraniana local (se¢do 4.3) e lingua ucraniana culta,
diferentes valores sdo associados a esses recursos e por diferentes grupos sociais. Um grupo
dispde em seu repertorio da lingua ucraniana local falada na comunidade e outro, aléem da
lingua ucraniana local, dispGe da lingua ucraniana culta. Para o primeiro grupo, além de
simbolo de pertencimento, a maioria dos participantes, alunos, professores e funcionarios, a
lingua ucraniana local tem valor para as praticas sociais locais, para a vida em comunidade,
para comunicagdo, principalmente para interagfes familiares e de vizinhanga, o que foi
descrito na secdo 5.2. Uma das razdes de alguns alunos buscarem cursar lingua ucraniana no
curso de linguas da escola é por ndo considerarem seus conhecimentos na lingua suficientes
para as interacdes na comunidade. Isso ocorre, principalmente com aqueles alunos que, em
suas familias, pouco usam a lingua ucraniana, como é o caso dos alunos Wilson e Flavia do
6.°G.

Outro valor da lingua ucraniana é a sua associacdo as préaticas religiosas da igreja
catdlica do rito ucraniano, um valor religioso, para ambos 0s grupos. Para o grupo que dispde
do ucraniano local, a escrita em cirilico em lingua ucraniana e a habilidade de leitura, como
decodificacdo, é de acesso para poucos e vista localmente como um lucro de disting¢éo, pois
garante, melhor desempenho nas func¢@es na igreja, como naquelas que requerem leitura, além
de conferir status no grupo. A participacdo nas préaticas de letramento litargico é uma das

razbes que motiva os participantes, principalmente os alunos, a investirem na aquisicdo de
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nogdes bésicas de escrita em cirilico ou a cursarem o curso de lingua ucraniana na escola
(secéo 5.2).

Outro valor da lingua ucraniana é o de ser produto cultural. Principalmente, a lingua
ucraniana local e o multilinguismo vernacular tém sido vendidos como mercadoria turistica
ou cultural (HELLER, 2003, 2013). Embora, como mostramos neste estudo, a comunidade e a
escola tém sido apresentadas por religiosos que trabalham com a cultura ucraniana na cidade
como o lugar onde se fala ucraniano, onde se mantém a cultura ucraniana, com excecao de
alguns participantes, como professor Angelo e a funcionaria Melaine, os demais,
principalmente os alunos, ndo demonstraram explicita ou implicitamente terem se dado conta
dessa comoditizacdo da lingua e da cultura ucraniana do grupo.

Algumas pessoas que dispdem do ucraniano local em seu repertério consideram a
lingua ucraniana como um lucro de distingdo para além das praticas sociais na comunidade,
como descrevemos na secdo 5.2. Essas pessoas possuem uma relacdo proxima com alguém
que teve aquisicdo de capital cultural ou econdmico por meio da lingua ucraniana dentro e
fora da comunidade, o caso da funcionéria Tereza, mae de uma professora de lingua ucraniana
e tia de um padre, ou ainda da funcionaria Melaine. Para elas, esses valores sdo também
translocais.

Predominantemente, para o outro grupo, constituido pelas professoras que sao
religiosas e que dispde do ucraniano culto em seus repertorios, a lingua ucraniana culta é vista
como capital linguistico que possibilita aquisicdo de outro capital cultural (BOURDIEU,
1986) dentro e fora da comunidade e como mobilidade linguistica fora da comunidade. A
escrita em lingua ucraniana (cirilico) para esse grupo ndo tem apenas valor religioso, mas é
associada ao letramento académico e a aquisicdo de outros capitais culturais (BOURDIEU,
1986), conforme mostramos na sec¢do 5.2, e isso também leva algumas pessoas, embora em
menor propor¢do por essa razdo, a investir no curso de lingua ucraniana na escola. Para 0s
alunos das duas turmas participantes da pesquisa, entretanto, as motivagdes para cursar a
lingua ucraniana provinham dos valores locais, seja porque ndo consideravam Seus recursos
linguisticos em lingua ucraniana suficientes para a interacdo na comunidade, seja porque
intencionavam a aquisicdo da escrita em cirilico, principalmente por causa da igreja. Alunos
que ja consideravam seus conhecimentos suficientes para a interagdo na comunidade, que ja
desempenhavam fungfes na igreja sem a necessidade de dominio da escrita em cirilico,
optavam por outras linguas, como o espanhol, tendo em vista também mobilidade fora da
comunidade, pois julgavam seus conhecimentos em lingua ucraniana suficientes para a vida

em comunidade, como mostramos o caso de Emilia, Pati e Antonio do 3.° H (secdo 5.2).
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A figura apresentada a seguir sintetiza os valores das praticas linguisticas em lingua

ucraniana e da(s) linguas ucraniana(s).

Figura 10 — Valores da(s) linguas ucranianas

VALORES DA(S) LINGUA(S) UCRANIANAC(S)

Ucraniano local Ucraniano culto

Valor local
Valor local Sémbolo de
Sémbolo de pertencimento
pertencimento
o Valor local/transiocal
Yaley incal i capital linguistico
como pratica social religioso
Valor transiocal
lingua de mobilidade
Valor local/
transiocal Valor local/

produto cultural transiocal

produto cultural

Fonte: Figura desenvolvida pela autora

Os valores das linguas diferem. O ucraniano local tem valor de préatica social local
para a interagdo e para a vida na comunidade, enquanto a lingua ucraniana culta é a lingua de
mobilidade translocal, sendo um capital linguistico local e translocamente. O valor local de
simbolo de pertencimento é associado as duas linguas, assim como o valor local e translocal
da lingua ucraniana como produto cultural. Ha ainda o valor local religioso que possibilita por
meio das praticas religiosas a interseccao das duas linguas da comunidade.

Reconhecemos que os participantes ndo se orientam para um mercado linguistico
unificado (BOURDIEU, 1998), isto é, para um mercado linguistico no qual a lingua
portuguesa considerada culta ou um ideal de norma padrdo (BAGNO, 2007) é a Unica tida
como legitima. Tendo em vista que Woolard (1985), com base em sua pesquisa na Catalunha,
em relacdo ao castelhano e ao cataldo, propds que havia um mercado linguistico alternativo e
que Jaffe (1999), em seu estudo na Corsega, identificou um mercado alternativo,
denominando de mercado linguistico minoritario, neste estudo, identificamos que o0s
participantes ndo se orientam para um unico mercado. Optamos, no entanto, por ndo chamar
de alternativo ou minoritario, mas de mercado linguistico local, termo ja usado por Bortolini,
Garcez e Schlatter (2013), considerando que € constituido na comunidade, e ndo no sentido de
que as leis que regem esse mercado sdo apenas construidas por forcas locais. Outra forca

importante na constituicdo desse mercado é a religido e, conforme Mooney (2010), “[a]pesar
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da importancia do local, a religido sempre teve uma face internacional — ou até mesmo
global***” (p. 324, traducéo nossa). Além disso, ocorre a influéncia do mercado de turismo em
tempos globalizados (HELLER, 2003) e de valores em diferentes escalas que sdo locais e
translocais.

Considerando esses resultados, retomamos o0 objetivo geral do trabalho, a
compreensdo do espago soOcio-politico na escola. Esse espago socio-politico da lingua
ucraniana na escola é construido, de um lado, por uma proposta pedagdgica monolingue e, por
outro, pelas praticas linguisticas, valores das linguas, ideologias e gerenciamento linguisticos
locais das pessoas (SPOLSKY, 2004).

As préticas linguisticas na escola produzem politicas linguisticas locais que ora
tendem para o monolinguismo ora para o multilinguismo, subjacente a essas praticas ha
ideologias linguisticas.

H& na escola préticas linguisticas que produzem politicas para 0 monolinguismo, e
subjacentes a essas praticas ha ideologias do monolinguismo e a ideologia da homogeneidade
linguistica de lingua oficial (PINTO, 2014), da escola como espaco social para a lingua oficial
e para linguas transnacionais, como o inglés e o espanhol. Isso foi identificado pelo fato de os
participantes, alunos e professores que dispdem da lingua ucraniana em seus repertorios, ndo
usarem esse recurso nos pisos conversacionais cossustentados com professores e alunos cujo
foco era a pauta das aulas. Para Noémia, por exemplo, embora a lingua ucraniana fosse um
capital linguistico para mobilidade linguistica (se¢do 5.2), ela optava por ndo usar essa lingua
em suas aulas, uma vez que, segundo ela, “ndo ¢ lugar” (secdo 1.3). Para Monica, embora a
lingua ucraniana fosse um capital linguistico para aquisicdo de outro capital cultural, suas
praticas linguisticas nas aulas eram em portugués. Essa ideologia também esta subjacente as
praticas linguisticas e decisbes dos professores Nicolas e Rubens que usam expressdes em
lingua ucraniana para tratar de saberes locais em ucraniano e buscam traducdo para o
portugués.

Identificou-se, entretanto, que ha politicas para o multilinguismo por meio de préaticas
linguisticas com ideologias heterogldssicas subjacentes e de lingua como pertencimento a um
grupo étnico-linguistico e religioso, principalmente, nas conversas subordinadas as atividades
ou paralelas as interagdes focais. Porém, essas préticas linguisticas ocorrem majoritariamente

nas interacbes em que os participantes tém mais flexibilidade e as leis que as regem podem

3 No original: “Despite the importance of the local, religion has always had an international — or even global —

face [...].”
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ndo ser mais as do mercado linguistico da lingua portuguesa, um mercado oficial, mas do
mercado linguistico local. As participagdes multilingues exuberantes demonstram que ha uma
grande tolerancia em relacdo ao uso da lingua ucraniana, e isso € identificado em interac6es
nas quais as linguas em pauta sao as oficiais de instrugdo, por exemplo, como mostramos as
participac@es de Paulo na aula de Lingua Inglesa por meio da lingua ucraniana.

Como essas praticas linguisticas sdo permitidas na escola, observamos que do 6.° ano
do Ensino Fundamental, momento que os alunos iniciam seus estudos na escola, para o 3.°
ano do Ensino Médio, fase em que eles estdo concluindo a Educagdo Bésica, hd um aumento
ou maior visibilidade das praticas linguisticas em lingua ucraniana nas conversas e embora
reconhecamos que isso pode estar associado as caracteristicas da faixa etaria, um grupo de
alunos adolescentes e outros de criancas, aos repertérios linguisticos dos alunos, ou ainda em
relacdo as estruturas de participacdo nas aulas, nas aulas do 3.° ano serem mais permitidas as
conversas subordinadas as atividades, podemos inferir que no decorrer dos anos de
escolarizagdo, os alunos se sentem ‘“autorizados” para continuarem usando o ucraniano em
suas conversas, especialmente nas subordinadas, e também para realizar participacdes
multilingues exuberantes.

Além disso, nos arredores das salas de aula, hd também politicas para o
multilinguismo, por meio das praticas linguisticas de alguns participantes, principalmente dos
funcionarios, professores e alunos que utilizam constantemente a lingua ucraniana. Nessas
situacBes e com alguns interlocutores as pessoas produzem espacos para a lingua ucraniana e,
consequentemente, politicas linguisticas (SPOLSKY, 2004). Além disso, a escrita em lingua
ucraniana, principalmente por meio de textos do dominio religioso, a presenca e as praticas
linguisticas das religiosas mesmo que fora das aulas, também funcionam como uma politica
linguistica que demarca a presenca da lingua e da religido na escola, consequentemente, a
presenca de um grupo étnico-linguistico e religioso, conforme apresentado na sec¢do 5.1. No
que tange a gestdo das pessoas e a estratégias para alterar crencgas ou praticas linguisticas ou
decises locais sobre os usos das linguas (SPOLSKY, 2004), a professora Matilde, ao circular
pela escola com o0s textos em ucraniano de suas aulas e apresenta-los para os colegas,
passando instrucGes de aprendizagem da lingua ucraniana escrita em cirilico, o que foi
descrito na secdo 4.3, demonstra realizar um trabalho intencional de divulgagédo da lingua e
cultura ucranianas na escola. Ideologias em uma perspectiva heterogléssica e flexivel e de
lingua como pertencimento a grupo étnico-linguistico e religioso estdo subjacentes a essas

praticas e politicas.
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Em sintese, as praticas linguisticas e as politicas linguisticas na escola tém subjacente
diferentes ideologias em tenséo, o que tentamos representar na figura a seguir.

Figura 11. Ideologias linguisticas em transito na escola

- ideologias
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monolinguismo
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a lingua portuguesa
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interseciona lingua e
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Fonte: Figura desenvolvida pela autora

Os valores associados ao ucraniano em tensdo com os valores de outras linguas
também tém implicacOes para esse espago sécio-politico da lingua ucraniana na escola. O
valor simbolico de pertencimento tem grande relevancia no espaco sécio-politico que a lingua
ucraniana local tem nas aulas e fora delas, assim como o valor como pratica social local,
mesmo a escola ndo tendo nenhuma proposta oficial para a inclusdo da lingua ucraniana.
Contudo, como vimos, a lingua ucraniana era disciplina curricular, embora como lingua
estrangeira, e foi retirada da grade curricular e ofertada como lingua opcional, em horéario
extracurricular, para dar mais espago para a lingua inglesa. Essa escolha pode estar
fundamentada nos valores associados a lingua ucraniana pela maioria das pessoas, de esta ser
a lingua de pertencimento, das préaticas sociais, das interacGes locais, do valor religioso, ou
seja, valores para 0s quais 0 conhecimento da lingua ucraniana local é suficiente. Assim,
colocar a lingua ucraniana como opcional para aqueles que decidem estuda-la, abriu espaco
para o inglés e o espanhol que sdo linguas mais globais, reconhecidas por possibilitarem
maior aquisicdo de capital cultural e mobilidade linguistica fora da comunidade.
Diferentemente de periodos anteriores, as pessoas, além do local, estdo cada vez mais
orientadas para o translocal e para o global e, como apresentado, a lingua ucraniana local é

associado ao “local” e ao rural (se¢do 5.2). Claro que a presenca da lingua ucraniana no curso
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de linguas da escola, revela que, além do valor local de simbolo de pertencimento, de pratica
social local e do valor religioso, um valor de capital linguistico da lingua ucraniana sustenta
um espaco para a aquisicao da lingua ucraniana culta na escola.

Defendemos, em sintese, a tese de que nesta escola as praticas linguisticas, os valores
das linguas e as ideologias linguisticas que estdo subjacentes as praticas, produzem politicas
linguisticas locais que ora tencionam para 0 monolinguismo e ora para o multilinguismo.

Pela compreensdo do espaco socio-politico do multilinguismo em relacdo a lingua
ucraniana, identificamos que esta escola ndo se trata de um contexto de opressao linguistica
da lingua ucraniana, pelo contrério é um contexto que tem uma politica linguistica local que
favorece o multilinguismo.

Desse modo, pensar para esta escola uma proposta pedagdgica diferenciada e oficial,
proveniente do Estado, em termos de politicas linguisticas oficiais, significaria ter que
considerar os valores associados a lingua ucraniana nesse contexto, as praticas linguisticas e
as ideologias linguisticas em tensdo, bem como as politicas linguisticas locais que ja sdo
realizadas.

Ressaltamos que as perguntas respondidas, nesta tese, ndo sdo perguntas de nossos
interlocutores, foram perguntas de uma pesquisadora, mas as respostas, embora sejam
resultados de perguntas desencontradas, foram construidas em um processo intenso de
interlocucdo e uma construcdo conjunta de conhecimento. Mesmo depois da saida do trabalho
de campo, quando, conforme ressalta Clifford (2002), o trabalho fica nas méaos do pesquisador
sem a presenca fisica dos interlocutores, a construcdo dialdgica se deu com suas vozes e seus
discursos. Busquei resgatar significados e interpretacbes demonstrados por eles. Esse
processo, porém, ndo foi facil, foi moroso, com “idas e vindas”, erros e acertos, dificuldades
de ouvir as vozes dos interlocutores, dificuldade de lidar com muitas vozes que ndo couberam
neste texto e com discursos nem sempre homogéneos. Nessa compreensdo, pude contar com
varios olhares além do meu, também lancados para as vozes dos interlocutores, os da minha
orientadora, da minha orientadora de estagio de doutorado e de sua orientanda de doutorado,
das professoras no exame de qualificacdo, de varios pesquisadores que discutiram esta
pesquisa e partes delas aqui e acola em congressos.

Por fim, destacamos que os resultados apresentados sdo particulares de um contexto
dentro de Prudentdpolis, de uma escola e de uma comunidade que, como mostramos, tem uma
historia iniciada com a imigragdo ucraniana e associada a igreja catolica do rito ucraniano.
Além disso, a maioria das pessoas nessa escola é de comunidades rurais que a circundam,

comunidades constituidas predominante embora ndo somente por descendentes de imigrantes
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ucranianos e de catélicos do rito ucraniano que dispdem em seus repertorios da lingua
ucraniana e da lingua portuguesa ou ainda, como 0s nossos interlocutores indicaram no
capitulo 5, algumas pessoas ainda sO dispdem do ucraniano. Tendo em vista a pesquisa
desenvolvida em Semechechem (2010), com olhar especial para a cidade, reconhecemos
diversidade(s) nesse municipio e embora no estudo anterior e neste tenhamos reconhecido
similaridades, encontramos diferencas. Outros estudos ja realizados citados na introducao
possibilitam o conhecimento dessas diversidades, estudos em andamento (KUTZMY, 2016;
ROSA, 2016), somardo a compreensdo e podem nos levar a conhecer mais especificidades
dessa diversidade. Portanto, esta pesquisa apresenta uma diversidade de Prudentdpolis
articulada pelo nosso olhar e ndo a diversidade que existe em Prudentépolis.
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ANEXO A - MODELO DO DIARIO DO PARTICIPANTE

DIARIO DO PARTICIPANTE

(Nome)

SETEMERO DE 20132

I DIARIO DO PARTICIPANTE

Data:
HORARIOS ATIVIDADES REALIZADAS LEITUR A/ ESCRITA
(Que dpo de advidade? Onde? Com guem? Que | (Que tipo de rexto lew ou escreven? Para qué len oun
lingua on gue ingunas foram nsadas?) escreven Onde? Com guem? Em gual ingua len oun
escreven & gue lingma oun lingnas foram msadas na
fala durante a leitura e'cu a escritaT)
AIAWE A
TARDE

NOITE




ANEXO B - EXEMPLO DE DIARIO DO PARTICIPANTE

DIARIO DO PARTICIPANTE
Data: A5 09
PERIODO ATIVIDADES REALIZADAS LEITURA/ ESCRITA
(Que tipo de atividade? Onde? Com quem? Que | (Que tipo de texto leu ou escreven? Para qué lew ow
lingua ou que linguas foram usadas?) escreve? Onde? Com quem? Em qual lingua leu ou
escreven ¢ que lingua ou linguas foram usadas na fala
. durante u leitura elou a escrita?)
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ANEXO C - REVISTA MISSIONAR

CrTorFiMKa AnocrTonsctTea MonwuTamwm

Eripacnixa Manss Mia X1 5 me nuimu sodu”t,
Nno4YrMTaMHAa Xpmscrosoro Cepus

V - SAOXOTA A0 BL/ABL HMCTOl 1 OBLLIMPHOI MPAKT MK
HABOMEHCTBA A0 MPECBATOIC CEPLA IKYCOBOIO

3) Bemma sapricte HaboseH-
crEa o Xpamcrosoro Cepun 8 Hed-
sHiwix noTpeStax Lepxkas.

73. Bxinugi, 31 ugmprasa Gaoxas-
HAM NpPOTIMCTaASM TMCA Se3aborx-
HMLEMMA CTaparMHasm soporiae Liep-
== 2 Bora, sx . Tascom, oS Ez3oXO-
TMTM HM M O -
T SORnE, EoeR] Setny:
ro, Saxxassmo nopy-satm H=Habosec-
TEO A0 XPCTOSO0ro CepyR A#K nes-
=y uscony Boxcol moGosis; nNpo Ty
Boxy mobBoe, Ha Aaxisa nobGygosy-
eTbcn  Boxe apcTBo B gyuiax
ociG, =8 pogsssax 1 8 Hapogax,
SAYHHO CHa3as Hall NonepegHsK:
“Bia boxxoi mobSosam gapcrso lcyca
Xpsicta Sepe csBOoo cwny 1 CSOsO
xpacy; woro DyraasmenT i 3asep-
LISHHA Qe /BODKM T CBATO 1 TapaYe.
3sigcr pOOMTHLCH BiIpHe BMKONYEaHHA BacHMx oSos”A3xis 1 nowanysan-
HA OPaB HUMX, OUWTHIOBAHHA ISMCLMMX OI0p 3a meHuue aap*noqnx i

HAONDHMPOAMHMX M NOoKafaarHa mobtost Boxol nosaan yoe irmue™

74. Ulob watomwecTteo a0 MNMpecsstoro Cepus XpsicTosSoro smagasano
AHAaK OSHMALHILG OBOYT B XPHCTHMAHCBMMX DOgMMAX 1 TaKOM = uWinomy
MogoTel, HeXan BIpHT CTAPaoTECA AYHMTM 3 HMM TaxoXw i HabosesscTaeo
80 Henopouanotl Marvepi Bosxoi. 3 2o Boxol, 2 ginif cnacissssa mogorsa,
Mpecssta Boropogimia Oyna HepoaIny-Ho 3I'eaHana 3 lcycom XpescTom:
=siack, Hawe cnaciHHs ye oS04 nobGoass s cTpaxxgans lcyca, 3 moase
Sy TicHO Inyswedi /moboe | cTpamwaarsHa Moro Martepi. Tosmy, Hane-
HATECA, LOS XPUCTHACLKHMEA Hapoa, Sena 8ig Icyca Xpscra, wepes noce-
pegHmurso Martepi., gictas xuTtTa Bome, siagawyum gns Mpecssatoro
Cepus ICyCcOBOro HanewmHe HabokeHCTSo, signasas vaxkom i gnA cepus
HeSecHol Matepi noAaitHy HabowHICTL, BMasH /MoSoBK, MNOSAKH 1 3ano-
CHMTE YHMHeHNHA

B 3nywi 3 THMMm  HRPAMyapitusasa 1 HangenikaTtHiussm ruiasosm Bocxoro
OPOSMAIHHA, TAKOMK 1 MM, TODMECTEEHHMM AKTOM, NOCEAYYEMO It Bigaac-
amo Ceaty Uspxay 1 ginses ceit ana Henopowsssoro Cepun MNpe<smicyos Qisss
Mapii.
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VioA DO APOSTOLADO DA OrAacAO

Enciclica do Papa Pio Xl "HaunetsAqua >
sobreadevoc&oaoCoraﬁode'

V - EXORTACAO A PRATICA MAIS PURA E MAIS EXTENSA
DO CULTO AO SAGRADO CORACAO DE JESUS

3) O culto ao Sagrado Cora-
cao de Jesus, labaro salvacao
tambem para o mundo moderno.

73. Finalmente, desejando
ardentemente opor segura barreira
as impias maguinacoes dos inimi-
gos de Dewus e da lgreja, como tam-

em fazer as familias e as nacoe-s
voltarem ao amor Deus do
prg;euvrno nao dsl.Mdarnosd cern ropord
a ocaoc ao aEm o Coracao de
Jesus como el‘lcacnsss:a-'na de
caridade divina; dessa caridade di-
vina sobre a L se ha de constru-
ir o Reino de nas almas dos in-
dividuos, na sociedade domestica e
nas nacﬁes. como sabiamente ad-
vertiu O nosso mesmo predecessor.
de piedosa memdoria: “Da caridade
divina recebe o Reino de
Cristo a sua forca e a sua beleza; o
seu fundamento € a sua sintese &
= amar santa ? ordenadamente. Dgn

necessariamente se segue o cumprir integralmente os proprios de-

veres, o nao violar os direitos alheios, o considerar os bens naturais co-
mo trtfenores aos sobrenaturais, € o antepor o amor de Deus a todas as
coisas™

74. A fim de que a devocac ao Coracao Augustissimo de Jesus

produza frutos mais copiosos na familia crista e mesmo em toda a hu-
manidade procurem os feis unir a ela estreitamente a devocao ao Co-
racao Imaculado da Mae de Deus. Foi vontade de Deus que, na obra
redencao humana, a Santissima Virgem Maria estivesse inseparavel-
mente unida a Jesus Cristo; tanto que a nossa salvacao € fruto da cari-
dade de Jesus Cristo e dos seus pa imentos, aos quats foram intima-
mente associados o amor € as dores de sua Mae. Por isso, convem que
O povo cristao, que de Jesus Cristo, por intermedio de Maria, recebeu
a vida divina, depors de prestar ao Sagrado Coracao o devido culto, ren-
da tambeém ao Amantissimo Coracaoc de sua Mae celestial os correspon-
dentes obséquios de piedade, de amor, de agradecimento e de repara-
cao. Em harmonia com esse sapientissimo e suavissimo designio da di-
vina Providéncia, nds mesmo, por ato solene. dedicamos e consagramos
a Santa igreja e o mundo inteiro ao Coracao Imaculado da Santissima
Virgem Maria.

MNachcsas -~ et no o Crap. O8 NMunewe 2013
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Segmento “Deus o livre, Sk Bu ci moBOompanu” - 3:50-5:19 - Aula de Filosofia - 16/09/2013

01
02
03
04
05
06

07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

20
21
22
23

24
25

26

27

28
29

30
31
32
33

34
35

36
37
38
39
40
41
42
43

Paula

Pati
3

Paula

Pati
Paula

Pati
Pati

3
Edilaini
3

Pati

Paula
Pati

Paula

Pati
Paula

Pati

Paula
Lauro

Pati
Paula

Antbnio

Pati
Paula
Pati
Paula
Pati
Paula
Pati
Lauro

Tava bom la embaixo. ((Refere-se a uma festa da igreja da comunidade ocorrida

no fim de semana))
()
((tosse)) [(tinha )]
[( )]
Deus o livre? > Sk Bu ci moBGupamn<
Como voceés se vestiram
() ((Paula e Pati copiam da televiséo))
Hahaha, aqui em cima ((aponta com o dedo para lado direito))
Haha.
(0.4)
Ai ((tosse))
()
((tosse novamente))
()
Oh que dia é hoje.
()
Dezesseis
(°segunda-feira®)
( )Ta camiseta Cyzani ((olha para a camiseta que estava vestindo))
Essa camiseta é da Suzana
((Paula olha para a camiseta))

( )
()
Ta Cysana ci smuia: ((Pati olha para Paula))
A Suzana se lavou:
()
Xi:: ge ci BMmia?
onde se lavou?
(‘hh.) Ta ci BMuna B kpunumi Tam zie ci MmHENA
Se lavou no pogo onde tava se amassando (ficando)
3 KUM?
Com guem?
()
() [Humsom]
Netio
[(Meu deus)] ( ) ((Para Antdnio))
()
Ai, ndo acredito?
A s xa3zana > gyukai, unkaii < s 3kaxy Tarti. (.) He, He, [KaXKu HIIIOTO| =
E eu disse > espere, espere< eu vou contar pra Tati. No, ndo, ndo diga nada
[( )]
= s Bxe Wy tam haha.
Eujavoula
Hahah.
N&o demoro cinco minuto (
Eu ndo acredito °nisso®
( [ haha] ) ((fala em lingua ucraniana ndo transcrita))
[ I
( ) ((fala em lingua ucraniana ndo transcrita))
(° ndo fal6 nada pra mim°)
[Naruna, [TaBna? Vo conta, vo conta (tudo) pro teu pai.
Paula, Paula?

) ((fala em ucraniano néo transcrita))



44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66

67
68
69

Paula
Pati

Emilia
Pati
Emilia
Pati
Lauro
Tati
Lauro
Pati

J

Edilaini
Lauro
Paula
Lauro

Paula
Lauro
Pati

Paula
Lauro
Paula

((olha para Lauro))

()

Oh? domingo foi feito pra se diverti.
()

Oh, Pati?

Ah?

é dia seis ° que vai té outra festa (né)°
é:

Paula vocés passaram ali perto da ( ) né:
Que: ( )

[( )]

[°hahaha?]

(esse coisa amarelo) essa escrita amarela ((Para Edilaini sobre a escrita nos

slides))
()
Matematica
Vocés passaram por ali nessa pedrera ()
Eh nesse carero ((aponta com a caneta))
Aqui em (roda) esse carero ( )
0
Aha.
pois é: porque vocéis pararam ( )
Thul:: Tixo? Quieto Paula
Siléncio?
Mas nés fomo de carro
Ah?
No6s fomo de carro

Segmento “Uyem” - 21:51-23:37 - Video Aula de Histéria - 21/10/2013

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
27
28

Eder
Junior

Eder
Junior

Eder

Juliana
Mari

Renata
Eder
Renata
Eder
d
Eder
Pedro
d

d

Carla
Pedro

Eder

O Saulinho
O Saulinho ( )
(0,6) ((conversas em sobreposi¢do ndo compreensiveis para transcri¢éo))
() [haha]
[haha]
() ((conversas em sobreposi¢éo))
O BICHO lazarento?
() ((falas em sobreposi¢do ndo compreensiveis para a transcrigéo))
Ai( ) ((para Mari))
Trabalho pra fazé no caderno (.) Trabalho, tarefa ((virada para Juliana))
() ((Falas em sobreposicéo ndo compreensiveis para a transcri¢ao))
que bele:za, a professora [filmando vocés] dai vai aparece s6 nome bonito

[( )] ((para Silvio e Pedro))
ai [nessa filJmagem
[ ]
[( ) copid]
( ) ((para Silvio))
S6 que ela na hora vai coloca[( )] do (° )
[pi:::]
[i:rizri: ] ((som com a boca))
haha.
(0,3) ((conversas em sobreposicao))
do do (([ D)
0] ((conversas em sobreposicdo))

Tava cum pressa ra[paiz] ((para Silvio))
[°haha®]
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29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41

42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58

59
60
61
62
63

64
65

66
67

68
69
70
71
72
73

74
75

76

77
78
79
80

Jane
Pedro
Silvio
Eder
Renata
Eder
Renata
Eder
Pedro
Renata
Pedro
3

d

3
Jane
Pedro
Carla

3

Jakeline
Pedro
d

d
Eder
Carla
d
d
d

Eder
Paula

Eder
Paula

Paula

Pati

Jane

3

3
Pati
Jane

Jane

3

Paula
Jane
Paula

Renata
Eder
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O °Pedro o que vai coloca®
(ndo é ) (.) interromperam as ( palavra [ D
[( )] ((para Eder))
legal [( )] ((para Silvio))
[Vai nada.]

() ((para Silvio))
Ela vai mostrar como vocés[ sdo mal educados] um com o outro

([ D
Ela vai ant-, ela vai antes de comega o filme-
<E isso que o filme vai mostra.<
ela vai escurecé ( °© %) pi:pi:[( )]
[pi::]
([°>Hyto roBopim 10 ykpaiHCbKU<"°])
([°>>Entéo falemos ucraniano<°])

[( ]) ((fala em sobreposicéao))

o) professora? ela falou [bem antes] que ndo pode mostra
[°pi:pi:pi:°]

Ainda mais se 0 Savio [( )] hhh
[

°haha®

[( )l

[( )]

bu:rrrr, burrr

[burrr, burrr, burr]

[Imagine (° )] ((fala para Jane))

Burr burrr,_hhhhh

[ baham ]

[ baham]

() ((falas em sobreposi¢do incompreensiveis para a transcri¢éo))
baham, baham

Yyem? ((Vira o rosto para tras em direcao a Pati))
Escute?

((Pati olha para Paula e Jane também))

Oi o (cara).

Pati?

() ((Tati sinaliza com a cabeca))

[>mo T Oymex pobmna:<]

[>O que vocé vai fazer hoje:<]

() ((Paula mexe com o ombro))

[>41 mato mmMarTs nparu.<]

[>Eu tenho roupa pra lava.<]

[( )] ((conversas dos meninos em sobreposi¢éo))
[UVY€ET] ((Olha para o lado de Paula))
[ESCUTE]

[FI::::2:::] ((som com a boca))

[ram::::] ((som com a boca))

() ((ParaPaula)

O Oh, Paula?

()

qvyel.

ESCUTE

>rebola rebola rebola<

qyenul (° °)

ESCUTE

>UYEIL: YYEUl: UYENT:< ((Cantarolando))
>ESCUTE: ESCUTE: ESCUTE:<

((Faz expressao de riso))

O que é: pra escuta? ((Deixa de escrever no quadro e vira-se para frente))
Ué BICHANO haha. ((para o colega))

() ((Paula olha para Renata depois para Jane))
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81 Paula H&ha ((ri e volta copiar a atividade))

82 Jane [Escute (° 9)] ((fala algo inaudivel para a Renata))

83 [( )]((falas sobrepostas dos meninos e barulhos))
84 Mari [((Mari mostra uma borracha para Pati))]

85 Pati (°Nao sei®) ((Para Mari))

86 Pedro >[Mexe pra 4] ( )< ((cantarolando))

87 Jane [ 9] ((fala algo para Carla))

88 Lariane  [°Ah psora®.] ((sobre a atividade na lousa))
89 Cassio [>°e remexe °<] ((cantarolando))

90 Pedro >Mexe pra la< ((cantarolando))
91 & Opa?

922 4 Buhu:m

93 Jane <prosperidade> ((lendo da lousa))

Segmento da sessdo de visionamento de dados (Segmento Yyemr” - Video Aula de
Histdria) com Paula, Pati, Jane e Jakeline - 31/10/2013

01 Jakeline i ai que (.) o que vo-

02 Paula (fui eu)

03 Jakeline que a Paula comecou fa- que a Paula comegou

04 0]

05 Paula Escute (.) o que vocé hoje vai fazé:

06 Pati entdo, mmartts rpatu (.)Eu rispondi né vo [lava ropa]
07 Paula ([ lava ropa])
08 Jakeline i ai 0 que que a Jane entro na histoéria.

09 Jane Yyerm.

10 ((risos de Paula e Pati))

11 Pati [( )] ((voz com riso ndo possivel de ser transcrita))
12 Jane [( )] ((voz com riso ndo possivel de ser transcrita))
13 Jane Eu num intendi o que a Pati perguntoné [( )]

14 Paula [C )]

15 Paula Ela pergunto pra mim

16 Jane Aham (.) dai eu gritei de novo pra ela fala de novo (.) pra Pati fala o0 que ela tinha
17 falado

18 Paula Vocé grito escute

19 Pati Aham (.) Yyem, ripitiu a mesma coisa que a Paula.

20 Jakeline Uhum. (.) Dai a professora Elizane, Eliziani

21 Paula Ela falo o que que é pra escuta.

22 Jakeline Ai vo[cé]

23 Paula [(]

24 Jakeline Ai vocé fico quieta? ((Para Paula))

25 Paula Eu fiquei quieta desde j&, hhh.

25 Jakeline Uhum, hhh. E por que vo-

27 Jane Ela entende ucraniano por isso que ela falo [( )]

28 Pati [( )] aPaula.
29 Jane >[porque ela ia] fala<

30 Pati ( Quem?)

31 Jane A Eliziani.

32 Pati De historia?

33 Jane Uhum.

34 Jakeline I por que que a Paula fico quieta na hora que professora pergunto (.) o que que é
35 pra escuta.

36 Pati [ 1

37 Paula [( )] como



38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

Pati
Paula
Jakeline
Jane
Pati
Paula
Jakeline
Pati
Jane

Paula

Jane
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()

Eu falei pra ela escuta ((Aponta para Pati)) (.) ndo pra pssora ( ).
[HAHAHAHAHAHAH[HA]
[HAHAHAHAHAHAH[HA]

[HAHAHAHAHAHAH[HA]

[( )] euiafalao que (.) ndo falei procé.
[HAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHA]=
[HAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHA]=
[HAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHA( )] ((fala de Jane incompreensivel
fato de estar rindo concomitantemente))

( )comoqueeuiafala( ) faleicom minhaamiga( )
HAHAHAHAHAHAHAHAHAHAHA (0,3) ((risos de Jakeline, Jane e Pati))
() meu Deus do céu haha () essa Paula me mata do co(ragdo) haha.

Segmento “Eu ndo sei o que ela ta falando” - 47:20-48:27 - Aula de Lingua Portuguesa —

24/10/2013
01 Pati
02
03 Pati
04
05 Rbia
06 Pati
07
08
09 Pati
10
11
12 Ribia
13
14 Augusta
15
16
17
18 Pati
19 Paula
20
21 Paula
22  Janio
23
24  Rbia
25  Pati
26  Janio
27
28 Janio
29 RdUbia
30 Paula
31 Janio
32  Pati
33 Inés Maria
34
35 Ribia
36
37 Inés Maria
38  Pati
39
40 Pati
41 RuUbia
42

[( )] ((Para Rubia)

[( )] ((conversas em sobreposicao))

[Eu ia fald ( mas também ndo vé ° %) (( Para Rubia)

[( )] ((Conversas em sobreposicéo))
Que::

[ ©) hahaha. OH Paula?]

[( )] ((Conversas em sobreposicéo))

((Paula para de escrever vira-se para tras e olha para Pati))

[(° °)] ((Fala em lingua ucraniana para Paula e Rudbia puxa Pati
pela blusa quando ela comeca falar))

[( )] ((Conversas em sobreposi¢éo))

[(° Rl

[( )] ((Conversas em sobreposicéo))

[XIU::] ((Paula vira-se para frente e volta a escrever))

[ )l

()

[( )] ((Conversa em sobreposi¢do em tom mais baixo))

[Entendeu Paula? ]

((Paula sinaliza que sim com a cabeca))

[( )] ((Conversas em sobreposicdo))

[( )] ((Fala em lingua ucraniana para Pati))

> (°que [vocé] disse)® < hahaha ((Janio parou de copiar, comecou rir e olhou para
Paula))

[Que::] ((Para Paula))
[(° 9] (Para Rubia)

[(° ©)] Paula haha. (( Paula ficou com a face vermelha e voltou copiar))
[( )] ((Conversas em sobreposi¢do))

[(° °)] ((Janio fala em lingua ucraniana para Paula))

[(° 9] ((Fala para Pati)

[( )] ((Paula fala em lingua ucraniana para Janio))

[hahah]

[(° 9)] (Para Inés Maria que estava sentada na carteira na sua frente))
[(° °)] ((Para Pati))

[( )] ((conversas em sobreposicéo))

Eu ndo sei o que ela ta falando, t& falando tudo em ucraniano (( Olha para Inés
Maria e depois para os lados))
((° néo é de vocé °))

[ )] haha. (( Para Inés Maria enquanto Ribia puxa Pati pela blusa))
[( )] (Conversas sobrepostas))
© %) ((Fala misturada com riso)) ((Rubia puxa Pati pelo ombro para virar ))

O que voce ta falando ah::: (abaixa a cabega e encosta sobre a carteira))
(0,2) ((Conversas))



43
44

Pati

© ©) ((Pati fala para Inés Maria))

Inés Maria (° )

Segmento “Em brasileiro ndo sei o que ¢” - 21:37-24:32 - Aula de Sociologia —

16/10/2013
01 Rubens
02

03 Rubens
04

05 Selma
06

07 Rubens
08 48
09 Rubens
10

11 Rubens
12

13 Rubens
14  Fabricia
15 Rubens
16

17 Rubens
18 Rafael
19 Rubens
20  Fabricia
21 Rubens
22  Fabricia
23

24  Rubens
25

26

27 Rubens
28 Rafael
29 Rubens
30

31 Rubens
32 Jorge
33

34  Rubens
35 Antbnio
36 Rubens
37 Fabricia
38 Antbnio
39 Jorge
40 Rubens
41 Jorge
42  Antdnio
43  Jorge
44  Emilia
45  Rubens
46 )
47 Rafael
48 Rubens
49 Rafael
50 Rubens
51 Jair

>Agora coloco pra voceis < relagéo social.
(0,8) ((conversas sobrepostas))

<Relacdo social>

()

Vocé ndo ta copiando Rafael °( )°

()

E quando (sus) (.) <é quando os individuos >
>%gem do mesmo modo®<

<agem do mesmo modo>

(0,4)

E quando os individuos agem do mesmo modo.
()

Geralmente dentro de igrejas

¢ 9

virgula (.) templos mesquita etc.

0.4)

Agora Rafael neste asterisco vocé coloca ((Rafael ndo estava escrevendo))

°Hah°. ((Expresséo de riso))

Embaixo >do do<-

>Viu pia.<

[Max] Weber

[c 9l

() ((Rafael abre a mochila para retirar o caderno))

Entdo as- (.) relagdo social é quando os individuos agem do mesmo modo

(.) Geralmente dentro de igrejas mesquitas e o (.) sinagogas.

()

Veja bem nem que ndo (.) ndo [faca parte] >da da< religido mas se a pessoa ta =
[( )] ((Para Fabricia))

= dentro de uma igreja (.) quando alguma (.) geralmente fazé o sinal da cruz

todo mundo faz igual na mesma no mesmo momento, o IToknonu vocés ja

Genuflexdo
ouviram fald né, o que ¢ Iokmonu: [ os] ucranianos [sabem] i em brasilero=
[((levanta a m&o))] [ (ucraniano ) ]((fala algo
ininteligivel acenando movimentos com a mao))
=[n&o vo sabe] nem o que &,

[(>° %<)] ((fala em lingua ucraniana para Jorge))
mas € um dia especial onde as pessoas [(praticam)] [( )]
[( )]
[O Jorge] [( )] psor
[( )]
(°O que °) Jorge?
(ndo nada )
Ele falé ([ ] (igreja)  haha)
[ (haha)]

((Faz expressao de riso))
(°isso®) entdo coloca o asterisco
%asterisco®

( )
<segundo Weber>
()

(nesse coloca a)
(' meu Deus )

260



52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71

Rafael

Rubens

Rubens

Fabricia
Emilia
Rubens
Fabricia

Rubens
Emilia

Emilia

Fabricia
Rubens
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(E que eu lembrei de fazé ) ((foleia paginas do caderno))

()

Segundo Weber, o0 homem que vive, <o homem que vive> (.) no sistema
capitalista

0.7)

se torna um ser alienado (.) >0 homem que vive no sistema capitalista se torna um
ser alienado<

(0,8)((Rubens escreve no quadro))

%para qué® (lendo do quadro)

Ah?

Do e para

Vai me dizé que aquilo ali é um r ((para Tulio))

0

Eumr

O professor

()

acho que ta no casamento ainda

((risos))

Do e para que:

E para o trabalho

Segmento ““ ronoguawmii 6igunuit?” — 32:00-37:41 — Aula de Lingua Portuguesa — 23/10/2013

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

Veridiana

Francisca
Flavia

Flavia

Jonaina
Veridiana
Caio
André
Caio
Veridiana
André
Miguel
Paulo

Julia
J

Denise

3

Veridiana

d
André
Veridiana

3

Veridiana

((Alunos escrevem uma histéria no caderno para producao de um livro))
(52,0) (Veridiana passa pelas carteiras olhando as produgdes dos alunos))

( ) (Na carteira de Francisca, Veridiana faz um comentario apds a leitura
do texto da aluna))

( ) ((Para Veridiana))

( ) ((Para Veridiana que vai até a carteira dela)) ( ) ((Veridiana olha
o0 caderno e sinaliza negativamente com a cabega)).

( ) ((Para Veridiana))

((Veridiana olhando para o caderno de Flavia sinaliza positivamente com a
Cabeca))

(11,00) ((\Veridiana vai para a carteira de Wilson e olha o caderno dele, depois vai
para a carteira de Jonaina))

( ) ((Para Veridiana))

( ) ((Também escreve algo no caderno de Janaina)

« )

( )

[ )l

[( )] ((Para Jonaina))

( ) ((Veridiana vai até a carteira de Eliel e comeca ler o texto dele))

[( )] ((Para Caio que faz expresséo de riso))

[( )] ((Para André que faz expressdo de riso))

(.) ((Veridiana lendo o texto de Eliel))

[( )] ((Para Denise e mostra seu caderno para ela))

[( )] (Para André))

Ham [(° bastante®)] ((Abaixa a cabeca e volta escrever o texto))

[ )]
[( )] ((Para Eliel enquanto olha para o texto dele))
[( )] ((Fala ininteligivel para transcri¢éo))
( ) ((Fala ininteligivel para transcrigéo))
[( apagd)]
[( )] ((Fala ininteligivel para transcricdo))

Oh, ou ((Para de olhar para o texto de Eliel e olha em dire¢do aos meninos, Caio,
André, Paulo, Miguel e Alceu)) eu ndo falei pra continua conversando (.) Gente
[é individual] (.) Vamo la (.) Tava tdo legal ouvi vocés pensando escrevendo =



35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61

62

63

64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91

Caio
Veridiana

Veridiana
Veridiana

Veridiana
Denise
Francisca
Francisca
Wilson
Veridiana

Veridiana

Veridiana
Francisca
Veridiana

Veridiana

José
Veridiana

Alceu
Danilo
José

Caio
Paulo
Jakeline
José
Alceu
Caio
Paulo
Venderlei
Paulo
José
Veridiana
Caio
Veridiana
Caio
Veridiana

Julio
Veridiana
Joaquim

Veridiana
Joaquim
Veridiana
Joaquim

Veridiana
Joaquim
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[( )
=( )
(2,0)
Né: ndo vamos perder isso. ((Abaixa a cabeca e volta ler o texto de Eliel))
()
(8,0) ((Veridiana sinaliza estar lendo em voz extremamente baixa o texto de Eliel))
(4,0)

() ((ParaEliel)
( ) ((Para Francisca))
() (Apds retirar um relégio do estojo, sinalizando estar olhando a hora))
[( )] ((Para Wilson, mostrando o rel6gio))
( ) (° trés e doze®) ((Para Denise apds olhar o rel6gio))
xi:° ((Continua lendo o texto de Eliel))
(13,0)
°Eles sdo personagens (ainda) né° (.) ( ) ((Para Eliel e depois sai da
carteira dele))
(4,0)
( ) ((Para Eliel))
( ) (( Para Veridiana))
( ) ((Olha no reldgio e fala algo para Francisca))
(7,0) ((Veridiana se dirige para sua mesa na frente da sala))
( né) ((Para alguém na carteira da frente))
(1,0)
Professora vai demoré pro recreio?
S6 mais um pouquinho crianga (.) S6 mais um pouquinho.
()
°0Oh romomuwmii [01mHmMii]°
°0Oh ta com fome [coitado]°
[> °Touinyiics] (B cpaky)°<]
° >Beije (sua bunda)<°
Vocé, coitado: ((Caio olha para Danilo))
(1,0) ((Caio olha para José))
()0 ) ((Para José))
ovocé vai fica esse ano inteiro:° ((Para Jakeline))
[( )] ((Para Paulo))
[( )] ((Caio, José, Alceu, Miguel e Danilo fazem expressédo de riso))
( ) ((Danilo, Caio e Miguel olham para ele))
( ) ®haha®
%Vai fica né::° ((Sinaliza positivamente com a cabeca para Jakeline))
( [ )] ((Paraalguém préximo a sua carteira))
[(°vai] fica depois®) ((Para Jakeline))
( ) ((Para Caio))
oxi® >Eu s6 quero saber assim<
( ) ((Para José))
Se essa histéria que [vocés tdo cri]ando
[( )] ((ParaJosé))
Xi:: (0,4) se vocés (.) comprariam o livro que vocés estdo escrevendo.
()
Né&o::
S[i::m]
[Sim::]
[Sim::] ((Algumas meninas em coro))
Todo mundo tem que dizer que sim.

Psora.
Eisso[que: ( )- psx: JolJaguim?
[( )] ((Para André)) ((Fala ininteligivel para transcricéo,
embora em tom um pouco elevado))
()
Eu td: falando sério (0,4) ndo td brincando.
¢ )



92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110

Veridiana

Vanderlei
Veridiana

Veridiana

Veridiana

Paulo
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N4o t6 pra brincadeira (.) Vamo Ia.

()

>Eu achei meu livro muito legal.<

Beleza é isso que eu quero que voceés (.) que vocés é escrevam sobre uma coisa que
vocés gostem e se tivesse na prateleira la na livraria vocé compraria esse livro (0,4)
Ok?

(0.4)

Entdo faca uma historia que vocé goste (0,4) se vocé ndo ta gostando (.) troque de
assunto (.) ja vi alguém aqui trocar de assunto duas ou trés vezes(.) Otimo € isso
mesmo tem que escrevé sobre o que vocé gosta, o que vocé sabe e da forma que
vocé ta achando legal (.) Se vocé ndo ta achando legal, usa a borracha (0,7) né::

€ isso que tem que fazer (.) gostar e achar que ficou bo:m (.) Por que o teu livro
<tem que se:r (0,4) 6timo> (0,5) ok?

(0.4)

Entdo beleza guardem esse material (.) Olhem bem aonde é que vocés tao
guardando (0,6) ta (0,4) Guarda vé bem se é caderno de portugués, caderno de
geografia pra manha a gente da continuidade (.) Ok?

()

Eu treis vez apaguei psora.

Segmento “4 ue 3naro nic” — 4:01-7:41 - Aula de Lingua Inglesa — 20/10/2013

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14

15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

Bérbara
Mauro
Barbara
Alice
Bérbara
Miguel
Barbara
Paulo
Barbara
Francisca
Barbara
Roberta
Barbara
Vanderlei
Barbara
Wilson
Barbara

Raquel

Joaquim
Barbara

Mauro::

()

present

()

Alice

()

present

()

Miguel

)

present

()

Paulo

>4 He 3HAIO K. CKa3aTH<
>Eu: ndo sei como: dizer<
()

Francisca

()

present

()

Roberta

)

present

()

Vanderlei

)

presente

Wilson

<falou presente> ((para Vanderlei))
ok::

Professora as cortina () ((A maioria dos alunos olha para janela))
(( Risos))

Ano que vem eu vo i (.) o loco ano que vem

()

Oh psora? [ano que vem asque] >que eu vé i: pru culégio.< haha
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36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72

73
74
75
76
77
78
79
80

81
82
83
84
85
86
87
88
89
90

91

Bérbara
?

Joaquim

Bérbara

Béarbara
José

Denise
André
Bérbara
Caio

André

J
Denise
Bérbara
Denise
Bérbara
Francisca

)
Barbara
Meninas

)

J
Alice

Raquel
Alice
Denise
Alice
Julio
3

Barbara

3

Wilson

3

Eloisa
Paulo

Julia
Wilson

J
Bérbara
José
Paulo
Barbara
Paulo
Barbara
José

Bérbara

3
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[estragou pagou] ((Sobre a cortina))
Ahaha.
(mas asque)
Pessoal::
(1,7) ((Béarbara foleia o livro))
abram o [livro na pagina]
[( )] ((Fala em lingua ucraniana ininteligivel para
Transcricdo))
Cento e vinte seis
A apostila: ((Para Barbara))
OPEN YOUR BOOK in this page [one hundred] twenty six
[>cento e vinte e seis<]
(0.,6)
duzentos e (°ndo sei 0 que®)
cento e-
CENTO E VINTE SEIS
One hundre::d twenty six
>cento e vinte seis::<

Ok.
« )
Ai (droga)

voceés tinham tarefa certo::
[sim::] ((em coro)
[°n&o°]
N&o:
Ye:s
[(ves)]
[yes]
[ mas] a cento e trinta e cinco também °professora®
yes, °tem essa® ((Olhando para Bérbara, afirma positivamente com a cabega))
Eu me esqueci
[<ndo tinha] °pi&°®>
<Entdo?>
%u ndo vim®°
Psora isso é [muito dificil] pra fazé como[tarefa]

[ ((som de choro ))]

[( )] ((Para Alice))

S HE 3nao NIC
EU NAO sei NADA
( ) ((Cantarolando para Rafaele))
E: muito dificil ( )
(4,7 de falas sobrepostas ininteligiveis para transcricao))
[( 0 x&) ndo sabia?]

[( )] ((Falas ininteligiveis para transcri¢do))

[Xi]

[(1] ) ((0,4 de falas sobrepostas ininteligiveis para transcrigdo))
s He OyB::?

Eu ndo tava::?

((0,9 de conversas ininteligiveis para transcrigao))
[ )l

Pessoal? [xi:]

[
()

[°na [tarefa?]
[ [ )] ((Falas ininteligiveis para transcri¢éo))
[( )] ((Fala em lingua ucraniana ndo transcrita))

[Io i xouni]  ((Fala de Alceu ou Miguel))
[O que vocé quer]
( ) (( Fala incompreensivel))
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93

94

95

96

97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114

115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149

?

José

Bérbara

3

Béarbara

Bérbara
)
d
Bérbara
Caio
Béarbara

Bérbara

3

Barbara

Miguel

Bérbara
Julio

Barbara

Meninas
Meninas

Meninos

Bérbara

Bérbara
Vanderlei

J
Barbara
Joaquim
Barbara

Alceu
Bérbara
Alceu
Barbara
J
Wilson

Barbara
Paulo
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%iléncio®
Ilo Tu cxa3aB?
O que vocé disse?
deixa eu ver quem ta quieto
( [ )
[Pra sair] dai
((Paulo que estava inclinado para mesa de José, inclina-se para a sua))
(1,2)
A [tarefa] vo[cés] tinham que fazer o seguinte (.) vocés ja tinham o objeto, vocés =
[( )l
[°quieto?]
= tinham que cria uma frase ((Barbara se dirige para a lousa para escrever))
°ndo professora >ndo ndo professora®<
usando uma preposicao.
(1,1)
ce:rto?
(0,5)
( )
0,7)
Gente tem que seguir mais ou menos essa estrutura (.) precisa existir um sujeito,
0 sujeito no caso (0,4) é o objeto que vocés tém ali que é a figura (1,2) teriam que
escrever 0 nome da figura em inglés (0,7) depois tem que ter o verbo to be.
(1,6)
To0bi::
Para vocé::
()

o verbo to be (.) [vai ser] o seguinte (0,4) quando for singular eu uso is

[ )l
(1,0)
() ((Turno n&o identificado))
(1,6)
E quando é plural eu uso o: que:
()
°are® ((Algumas meninas))
care®
(0.8)
%are® ((Alguns meninos))
(3.0)
depois do verbo precisa da preposi¢do (0,6) que sdo aquelas palavras que nos
aprendemos aula passada (.) que indicam o lugar
((28 segundos omitidos))
eu vou perguntar pra algumas pessoas (.) vou sortear um nimero (.) e [a pe]sso-

[ndo?]
(0.8)
« )
e a pessoa vai falar a frase que fez de acordo com os [( )=
[( )] ((para Paulo))

= a frase da régua ja t& respondida pela apostila (.) <a frase> (.) dos livros (.)
ntmero (.) <dois> vai contar.
num fiz. ((Alunos olham para Alceu))
((risos de alguns alunos))
dois ndo fez:: ((para Alceu))
(
ndo:
()
é tare:fa gente (.) va[len[do °(nota)°]

[eu [néo sabia]

[(mas) é muito] difici:l

MUITO dificil?
51 HE 3HAIO NIC ((Fazendo movimentos com a mdo))




150
151
152
153
154
155

156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172

Denise

?

Eloisa
Vanderlei
Denise
Julio

3

Bérbara

Vanderlei
Alceu
Bérbara
Célia

Barbara
André

André

EU NAO SEI NADA

professora?
(°ndo é [muito dificil]°)
[( )]

Oh professora? ((Levanta a mao))
(°d& uma olhada aqui®).
S He 3HaKO nic
Eu ndo sei nada
( )
Psxi::
[( )] ((Falas em sobreposic¢éo))
[(°gente®)] quando é muito dificil e tem dlvida tem que perguntar na hora pro
professor (.) ndo ir pra casa com davida.
(0.4)
°oh professora®, é [pra escrever 0 nome das coisa] °aqui®.
[( )] ((Para Danilo))

namero trés:: (.) quem que é::

((@alunos riem))
oh professora? Eu ndo fiz professora.
((risos dos alunos))

nimero um
eu:: ((Para Bérbara))
()

Num fiz ((Sinaliza negativamente com a cabeca))
((alunos riem))
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Segmento “Professor, o que que ¢ kammyk?” - 13:53-15:54 - Aula de Historia —

28/10/2013)
01
02 Venancio
03
04
05 Paulo
06
07  Venancio
08  Paulo
09  Vanderlei
10
11 Joaquim
12
13  Paulo
14
15  Wilson
16
17 Joaguim
18
19  Paulo
20
21 Jdlio
22
23  Roberta
24 Joaquim
25
26  Paulo
27 a
28 Wilson
29
30
31 Rafaele
32  Francisca
33 Joaquim
34
35 Paulo
36  Denise
37 Q
38  Jllio
39  Paulo
40
41 Jdlio
42 Joaquim
43
44
45  Joaquim
46  Julio
47 Joaquim
48  Bianca
49  Denise

((Conversas em sobreposicao))
[Podem copiarem gente ( )]
[( )] ((Conversas sobrepostas ininteligiveis para
transcricdo))

[>Passe mais psor.<]

[((tosse de Jodo))]

Nada de fica tagarelando na hora da copia.
Pa- passe mai:s
Essas matraca aqui 0: tdo ( °me enchendo saco °)
()
Ah::: professor chega ndo: precisa passa muito sabe que da[( )] ((Com tom de
alterado, suspendendo a respiragédo para modificar a voz))

[Essa foi] [( )]
((Lendo o contetdo da lousa))
[( oh: psiu
ndo passe psor)]
([ )] ((Para Bianca))
[ aquelehomeld [ )] ((Para algum colega préximo a ele))
I( )] ((Som com a boca)) NAO:: [PASSE::] ((Com
tom de voz alterado com respiracdo suspensa))
[( ] (oreia
do home 14)
Quie:to ((Para Jalio))
( [ ] [ )] ((Fala cantarolada
de 2,6 segundos ininteligiveis para transcrigao))
[(esse chifrudo )
[( )] ((Fala sobreposta ininteligivel para transcrigéo))
[( )] tinha um piéa (na)

cidade I& (.) (falava) (.) oh:: psiu: (.) oh:: psiu: ragazzo ((Willian modifica a voz
parar imitar como o menino falava, pronunciando ragazzo de exotizada))
menino
%ha[ha’ha] ((Olhando para Wilson))
[HAJHAHAHA = ((Denise, Mauro e Vanderlei fazem expressio de riso))
( )
= haha que (aconteceu)
( ) ((Para algum colega préximo a ele))
°Quem é essa (bicha)®
%0 Dario®
[( )]
[( )
(17)
( )
Sa:isa  ((cantarolando))
( ) ((Turno ndo identificado))
(0,9)
( ) (.) fala [bem assim] =
[Itio é muicho] (bunitio) ((Para alguém proximo a ele))
Isso é muito bunito
= esse kammy:k haha. ((Olhando para o lado de Wilson e Denise))
Esse bexiga/ Esse cabeca de vento
[°hahaha’]
[°hahaha’]
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50 Rafaele [°hahaha®] ((Mauro e Caio fazem expresséo de riso))

51  Joaquim Esse xkammyk

52  Bianca (°o que € isso °) ((Para Joaquim))

53  Joaquim Nem eu sei.

54  Caio Bixiga (( Joaquim olha para Caio))

55  Joaquim [Kammryk é-] ((Olha para Caio))

56 ¢ [( )]

57  Jdlio ( é furo la daquele 13] )] ((Para algum colega proximo a ele))
58  Joaquim [Oh:: professo:r, ] 0 que que é: Kammy:k

59  Mauro %kammry:x?° ((Olha para Joaquim))

60  Venancio  °ndo sei®
61  Joaquim O caio fald que é bixiga.

62  Paulo OH: professor? ((Para Venancio))

63  Mauro [°eu acho que €° [( )]

64  Paulo [( [ )] ((Para Venancio))

65  Dalton [ah: eu ]sei: () < bixiga > ((Em tom de davida))

66  Paulo um [home] [esses dia se acordd e] tavacomacabeca[( [ )] até nos pé] né:
67  Mauro [( )] ((Para Caio ou Dalton, Jalia faz expressao de riso))

68  Joaquim [°( ) >[kanmy:k ] my:k<)] ((Para Bianca))

69  Mauro [( kammryk )] ((Para Jalia que faz expressao de riso))
70  Joaquim [( [ )] ((Para Dalton))
71 Mauro [( )] ((Para Jalia))
72 Paulo dai [(ligero) levaram [ele pro médico], dai (foi assim 6) peg6 o0ib Jele e ele

73 Mauro [( [ )] ((Para Julia))

74 Joaquim [( )] ((Faz

75 movimentos com caneta acenando algo))

76  Paulo ja >e ele ja (puld) assim de sentado e ele fal6< [escuta médico] como (vocé tdo)
77 Joaquim [( )]

78  Paulo [milagroso] o que [que vocé] fez (0,4) e o que [que eu tinha:] (.) ndo vocé ndo
79  Bianca [( )]

80 [( )]

81 [( )]

82  Paulo tinha nada (.) [é que vocé é tdo burro que quando asque foi dormi abotu:d] dh::
83  Joaquim [( haha )

84 ((Para Dalton ou Vanderlei))

85  Paulo botdo da calca >na gola da camisa haha< ((André, Jalia, Denise, Wilson, Mauro
86 e Francisca fazem expressao de riso))

87 0,7

88  Francisca  °nem tem gracga® haha ((Olha para Denise que faz expresséo de riso))
89  Vanderlei HAHA (( Imitando riso)) [sem graca].

90 Bianca [( )]

91 ()

92 (( 3,3 segundos de varias falas sobrepostas em tom de voz elevado ininteligiveis
93 para transcri¢do))

94 38 QUIE::TO:

95  Wilson Eu sei imita ((Levanta em pé)) é (.) HAHA <sem graca>. ((Wilson mexe com os
96 ombros e com tom de voz modificada sinaliza imitar o professor substituto da
97 professora de Matematica. A maioria dos alunos demonstra se orientar para ele))
98 HAHAHAHAH ((0,9 segundos de risos))

99  Paulo HA HA ( )

100 Hahaha (( 0,4 segundos de risos))

101 ((Falas sobrepostas))

102 Joaquim levanta-se da carteira

103 ((Venancio vai em direcdo a Wilson que senta, Joaquim também senta))

104 Joaquim  [O professor de matematica] <HA HA HA>

105 ((falas sobrepostas))

106 Joaquim HA HA HA sem graca:: (Joaquim levanta-se em pé e mexe com 0s ombros))
107 ((falas sobrepostas, somente dos meninos))
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André

Julia

Venancio

Julio
Denise
Willian
Vanderlei
Venancio
Caio
Paulo
Venancio
Julio
Paulo
Julio
Venancio
Jalio
Venancio
Jalio
Venancio
Wilson

Venancio

Joaquim

((alunos copiam o contetido da lousa))

%brigado® ((Para Jalia que copiava parte do contelido para ele e entregou 0 seu
caderno))

Ai agora doeu meu brago.

terminei®

Professor acho que eu vd desmaia.

Gente s6 aqui (.) [Antes] de vocés sairem

[

[( )] da reforma

[( )]

(Entdo) o que que foi a[palavra] contrarreforma
[terminei] ((bate palma))

[ ]
Foi [( )]
[ I
FOI UMA TENTATIVA [de organizar o catolicismo]
[( )
Terminei ((Olha para Julio))
Ja vem, ja diz o nome contra [( )|
[( pra eles )] ((Para Venancio))
[( )] ((Para Julio))
Isso.  ((Para Caio)
[( )]
( sei) ((Para Paulo))
( por que ) ((para Julio)
Olha sé.
[(j& sairam ja entraram )] ((Para Paulo))
[( )]

Gente deixem eu explica ai sendo vocés ndo vao [( sai)]
((falas em sobreposicéo))
[( fazé fulia)]
Julio::
Que::
De novo Jalio.
Julio:
(0.4)
Entdo gente [( )] a contrarreforma, principalmente a propagacdo daquelas
[( )]
ideias renascentistas do humanismo (.) aquelas ideias de que desde o renascimento
[( )] reforma principalmente é, a igreja catdlica, principalmente a hierarquia o
[( )] ((barulho de carteira sendo arrastada))
clero eles ndo vdo concorda muito com essas ideias e ai eles vdo organiza um
movimento né: chamado contrarreforma com a tentativa do que:, de reconquistar
os fiéis, >(quer dizé)< aquelas pessoas que tinham saido da igreja e tavam contra
a igreja, tenta trazé de volta porque na época as religides novas que tavam surgindo
calvinismo ( ) muitas pessoas tavam acreditando nas ideias daquela
religido (e tavam contra ) a igreja catolica. Entdo o objetivo foi é:: reconquistar os
fiéis (.) né, também uma, principalmente reagir contrao ( ) que na Europa
nessa epoca [( )] essas religiGes estavam avangando em todos os paises
[(dai tinha que )]
[(°brigado®)] ((Para Estela que devolveu o caderno dele com o final
do conteudo da lousa copiado))
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[entdo eles] tinham que fazé alguma coisa também para que essas religides néo se

[ )l

espalhassem [pela Europa] pela ( )
[( )]

E também gente re::organizar o catolicismo porque a prdpria igreja, ela percebeu

que em algumas coisas tava errada né: (.) a reforma até foi bom pra igreja catdlica

Porque talvez se néo tivesse feito aquela contrarreforma talvez hoje a igreja nem

Existisse porque foi também uma maneira dos da prépria hierarquia da igreja

catolica vé que a igreja catélica tava errada em muitas coisas e tava mesmo né: (.)

entdo naquela época o papa Paulo tercero ele fez um concilio, o que qué dizé um

um concilio, ele reuniu pessoas () da igreja do mundo todo né: na cidade de

Trento né na Italia e 14 ele fez uma reunido com todos os bispos () pessoas

da igreja pra vé o que que ela fazia pra reagi pra fazé pra muda algumas coisas

naigreja ( ) 0 que fazia contra as novas religides que tavam surgindo por

o concilio de Tentro (aquela) reunido dos representante da igreja pra ver o que

faziam pra realmente reconquista esses fiéis, pra impedi o avanco das novas

igrejas, pra reorganiza o catolicismo (.) Entéo ele, algumas coisas eles, na outra

aula vai t& mais algumas coisas, mas primeira coisa que esse concilio [(refez)] foi

[O)] ((Barulho))

(reformd) o catolicismo da igreja, quem é catélico

Eu ((Levanta a mao))

vai na catequese estuda o catolicismo.

()

Entdo nessa época, a igreja ndo tinha o catolicismo, as criancas por exemplo, ndo

tinham uma formacdo dentro da igreja né: (.) Por exemplo, outra coisa foi feito os

seminarios que na época era, até entdo os padres, por exemplo, na época o filho

mais, o segundo filho do casal normalmente ja era destinado a ir pro seminério (.)

o primeiro filho era o que ficava substituindo o pai em casa né o homem e o

segundo filho homem ele ele ja nascia, desde [pequeno era preparado] pra ele se
[AHAM QUE EU VQ] ((Venancio

olha para Paulo, alguns alunos olham para Paulo e fazem expressdo de riso))

era era preparado para que seja padre né:, mas ndo tinha uma formacgao como hoje

[pegavam pessoas] que nem queria ser padre, que ndo queriam ser da igreja, mas

[( )] (Fala olhando para Venancio, sinalizando fazer uma pergunta))
[elas eram obrigadas], entédo eles fizeram os seminarios que eram as escolas
[( )] ((Para André))

especiais pra prepara os padres, [os padres] tinham que estuda.
[( )] ((Para Jualia))
Tinham que i I& [(estud4 a igreja)]
[( )] ((Para Rafaele)
Entdo duas maneiras, [(eles fizeram)] pra organizé a igreja, preparar os fiéis

[ )]

pelo catolicismo e preparar também o clero, os padres através desses [Seminarios.]

[( )]
Dai na outra aula a gente vai ver outras coisas que eles fizeram, por exemplo, o
tribunal da inquisicdo que era punir e perseguir 0s que eram contra a igreja, uma
coisa muito errada que a igreja fez na época né, perseguicdo e inquisigdo (.) é
formar os a companhia de Jesus que é uma ordem dos padres jesuitas que existe
[até hoje] né pra difundir o catolicismo por [toda] a por toda [( )|

(G
[

[professor?] >0 senhor é

catolico:<
Ah?
vocé é catélico?
Eu so.
ndo::>(°vai [ser °)]< ((Para Paulo))

[
(), entdo fale, [ah::] ((coloca o dedo na cabeca e faz expressdo de estar
refletindo))
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°[(em)] ucraniano haha? ((fala audivel somente pelo MP4))
Ele é ministro, né professor.
> ateu € ateu, o professor é ateu <
[Como] que é nome daigreja[( )]

[PHaha?]
[ I
( )
[entdo fale:] ((Levantando em pé e olhando para VVenancio)) [ FALE O NOME =
[ ]

[professor
= DELA EM UCRANIANQO] ((aponta para para Jilia)) =
vocé é catolico em ucraniano ou em brasilero®] ((Fala audivel s6 no MP4))

[( )

=[FALE O NOME DELA EM UCRANIANO]

[( )] ((Falas sobrepostas ininteligiveis para transcri¢éo))
[KATIIITYKA] ((Senta-se))

[CABECA DE VENTO]

[( )l

((Falas sobrepostas))

Qual a fila que est&4 mais quietinha: ((Joaquim se arruma rapidamente na carteira))
nossa

nossa

(quero ver) entdo

ali no meio também

ée:
© %)
Aqui ndo tem.
© %)
Ham

(( falas em sobreposicao))
Professor solte por pessoa.



