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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um estudo sobre Educagao
Ambiental e a formacao de professores, levantando aspectos tedricos e investigando
a sua abordagem nas licenciaturas em nivel superior. Dessa forma, a pesquisa
apresenta uma breve histéria da EA, contemplando as suas correntes tedricas e
depois analisa a grade curricular e programas de disciplinas dos cursos de Ciéncias
Biologicas, Geografia e Pedagogia/EaD da UEM, e Ciéncias Bioldgicas e Geografia
da UEL. A partir das informacdes adquiridas, € possivel chegar a conclusdes sobre a
intencionalidade do ensino de educacdo ambiental nas universidades.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Formacdo de Professores, Universidade,
Meio Ambiente.

ABSTRACT

This article aims to present a study on Environmental Education and teacher training,
raising theoretical aspects and investigating its approach in higher education
degrees. In this way, the research presents a brief history of EE, contemplating its
theoretical currents and then analyzes the curriculum and subject programs of the
courses of Biological Sciences, Geography and Pedagogy/EaD at UEM, and
Biological Sciences and Geography at UEL. From the information acquired, it is
possible to reach conclusions about the intentionality of teaching environmental
education in universities.

Keywords: Environmental Education, Teacher Training, University, Environment.



INTRODUGAO

Esta pesquisa visa realizar uma analise nos curriculos dos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual de Maringa (UEM) e Universidade Estadual de
Londrina (UEL), especificamente para as disciplinas de Educacdo Ambiental. A
intencdo é compreender como o ensino de Educacido Ambiental esta fundamentado
nas licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Geografia e Pedagogia.

A educagao ambiental, além de instigar a responsabilidade do/a aluno/a para
com os cuidados com o meio ambiente, colabora para: proporcionar consciéncia
critica a respeito do tema; abordar ética junto a cidadania; desenvolver a
responsabilidade e a autonomia das criangas; e educar para a sustentabilidade. De
acordo com Marcos Reigota (2012), deve ser uma educagéo politica e critica:

[..] a educagcdo ambiental ndo transmite s6 o conhecimento
cientifico, mas enfatiza e provoca a necessidade de dialogo entre
todo tipo de conhecimento, inclusive com a arte, que permita ao
cidadao e a cidada uma melhor atuagao e intervengao cotidiana na
busca de solugdes e alternativas socioambientais. (REIGOTA, 2012,
p. 55)

Por ser praxis politica, esta educacéo prepara os cidadaos para que tenham
discernimento a respeito da sustentabilidade ecoldgica e que tenham uma atitude
etica em relagdo ao mundo natural. De fato, os problemas ambientais assustam a
sociedade nos ultimos 50 anos. Em face a esta situacdo, a educacado € um recurso
necessario que podemos utilizar para proporcionar consciéncia ambiental aos
futuros cidadaos. Por isso, procuramos entender a proposta utilizada para compor o
tema na formacdo de professores. Para que, assim, possamos compreender se
estes professores, ao ingressarem no ensino basico, estardo agregando com
assuntos atuais e relevantes, ou apenas superficiais para constar como “conteudo
cumprido”. Conforme discorre Tristao:

A discussdo em torno da educagdo ambiental ainda n&o chegou a
uma base epistemolégica que fagca a academia atender a essa
demanda urgente de mais conhecimentos e de uma intervencéo
sobre a realidade socioambiental que garanta a sustentabilidade. Dai
a dificuldade de se falar sobre sua inser¢gdo no ensino superior.

Como vamos formar o aluno da graduagdao na perspectiva
ambiental? [...] (2004, p. 80)



Dessa forma, se faz importante investigar como se da a transmissdo de
conhecimentos em Educagcao Ambiental nas seguintes licenciaturas e entender qual
o perfil de educador que pretendem formar. Por fim, entender se estes professores
irdo se pautar em um ensino critico e ético, ou que irdo saturar os alunos com

principios conservacionistas de EA.

Histéria da Educagao Ambiental

Reigota (2012) contribui para este trabalho com seus estudos sobre educacao
ambiental ao fazer uma sumula dos fatos que a sintetizaram. O autor enfatiza a
importancia deste levantamento histérico, pois: “[...] € uma forma de ampliar o
conhecimento em relagdo ao surgimento dessa proposta educativa na comunidade e
no mundo, e se distanciar de uma histéria oficial engessada e definitiva.” (2009, p.
21)

A partir disto, apresenta os eventos que cooperaram para que a educagao
ambiental se legitimasse internacionalmente. Comegando por uma reunidao que
aconteceu na cidade de Roma, no ano de 1968, organizada por cientistas. O
objetivo de tal encontro era de que houvesse uma discussdo para relacionar
aspectos como o: “[...] consumo e as reservas de recursos naturais ndo-renovaveis e
o crescimento da populagdo mundial até o século XXI.” (REIGOTA, 2012, p.22)

Podemos notar que se deu como uma preocupagao primaria sobre o assunto.
O autor continua que as conclusdes vindas do Clube de Roma foram que medidas
precisavam ser tomadas. Segundo ele:

[...] deixaram clara a necessidade urgente de se buscar meios para a
conservacdo dos recursos nhaturais e controlar o crescimento da
populacdo. Além de se investir numa mudanga radical na
mentalidade de consumo e de procriagdo. (REIGOTA, 2009, p. 22)

Ainda, a reunido resultou em um livro denominado Limites do crescimento,
que foi utilizado como uma referéncia internacional a respeito de politicas e de
projetos durante anos (MEADOWS, D; MEADOWS; D; RANDERS, J, 1972). Porém,
a obra foi fortemente criticada porque problematiza o crescimento da populagcdo em
paises mais pobres, defendendo que deveria ser desenvolvido um controle para isto.
Para que os paises menos favorecidos se adequassem a uma nova forma de vida
enquanto os paises industrializados pudessem continuar seguindo com o seu

padrdao de consumo normalmente. Provando assim, que a ideia inicial de



“‘conscientizacdo” dos problemas ambientais partiu de uma iniciativa elitista e
capitalista.

Reigota (2012) prossegue explicando que a reunido ocorrida em Roma
colocou o assunto em nivel planetario. O primeiro resultado direto disso foi a
Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano. Este evento foi realizado
em Estocolmo, no ano de 1972, pela Organizagao das Nagdes Unidas. O tema das
discussbes entre as partes envolvidas foi referente a poluicdo advinda das
atividades humanas. A partir disto, conforme a autora Martha Tristdo:

[...] a ideia de desenvolvimento sustentavel foi amadurecendo e
evoluindo por um desejo compartilhado de encontrar respostas para
0 aumento da crise ambiental provocada pela modernizacéo
industrial e, recentemente, pela globalizacdo da economia, surgindo,
formalmente, em 1987, com o informe de uma comissao designada
pela ONU, World Commission on Environment and Development,
conhecido como relatério de Brundtland, publicado no Brasil com o
titulo de Nosso Futuro Comum. (2004, p. 43)

Todavia, Reigota explica que em paises como o Brasil e a india ndo houve a
repercussdo desejada para o assunto tratado em Estocolmo, principalmente em
decorréncia do contexto histérico de ambos os paises e da discussdo sobre
desenvolvimento econdmico. De fato, o que ocorreu foi o contrario do pretendido
pela ONU, com a instalagao de industrias poluidoras no pais em nome do progresso
econdmico. Por conseguinte, surgiram drasticas consequéncias:

No Brasil, que na época vivia sob uma ditadura militar, o “exemplo”
classico é Cubatao, onde, devido a grande concentragao de poluicao
quimica, criangas nasceram acéfalas: na india, o acidente de Bophal,
ocorrido numa industria quimica multinacional que operava sem as
medidas de seguranga exigidas em seu pais de origem, provocou a
morte de milhares de pessoas. (REIGOTA, 2012, p. 23)

Também, uma série de situagdes ocorreram no Brasil em relacédo as propostas
de Estocolmo em outros paises. Especialmente o desmatamento alarmante na
Amazobnia, que passou a ser severamente debatido pela sociedade local e
internacional. Ainda, resultado da conferéncia, foi entdo a busca de uma educagao
para a solugdo dos problemas ambientais no mundo, originando o conceito de
Educacao Ambiental. (REIGOTA, 2012)

Apods vinte anos decorrido do encontro de Estocolmo, outra discussao foi

organizada, agora intitulada como Conferéncia das Nag¢des Unidas para o Meio



Ambiente e Desenvolvimento. Esta se deu no Rio de Janeiro, na qual ficou
conhecida como Rio-92. Reigota explica que houve um destaque em diferencial pois
envolveram a intervencdo dos cidadaos perante ao tema. Além de também ter
incluido: “[...] o meio ambiente na agenda politica planetaria.” (2009, p. 25)

A Rio-92 também resultou em diversos documentos e tratados entre os
paises. Tais documentos foram: a Agenda XXI, que provém indicagées ao governo,
sendo a mais importante a de estabelecer a educagao ambiental, e alguns tratados,
como o Tratado sobre a Educagdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis. Vale
ressaltar que a Agenda 21 é a versao mais recente dos documentos que s&o usados
como pauta para o desenvolvimento de leis ou afins sobre meio ambiente.
Entretanto, Dias revela:

Com o agravamento das alteracdes ambientais no inicio da década
de 1990, esperava-se que as recomendacdes expressas na
Agenda-21 geradas na Rio-92 finalmente fossem consideradas como
uma estratégia de mudangas em relagdo a Educacdo Ambiental.
Cinco anos depois, durante a Rio + 5, representantes de 83 paises
relataram que apenas 10% dos recursos prometidos haviam
efetivamente sido liberados. Em 1998, a Conferéncia Tessalonica
admitiu a insuficiéncia dos resultados obtidos. (2001, p. 71)

Passaram mais alguns anos e outra conferéncia foi organizada pela ONU,
agora na Africa do Sul, conhecida como Rio+10. A Conferéncia das Nagdes Unidas
para Desenvolvimento Sustentavel realizada no ano de 2002, em Johannesburgo,
ficou responsavel em: “[...] avaliar as aplicagbes e progressos das diretrizes
estipuladas no Rio de Janeiro” (REIGOTA, 2012, p. 26). O autor destaca que a
Conferéncia despertou opinides positivas e negativas entre os participantes e
observadores:

A Rio+10 teve o mérito de possibilitar aos cidadaos e cidadas do
continente africano uma participagao ativa, expondo as mazelas em
que vivem, como as inumeras guerras civis, 0 imenso numero de
pessoas contaminadas com o HIV, a polui¢do da agua e do ar, o
analfabetismo e a pobreza extrema de grande parte da populagao.
(REIGOTA, 2012, p.26)

Quanto as opinides negativas, € descrito que a consideraram como um
fracasso: “[...] por néo ter possibilitado o avancgo efetivo das diretrizes e promessas
apresentadas no Rio de Janeiro.” (REIGOTA, 2012, p.26) ou também por

relacionarem a Conferéncia como um fracasso das Nagdes Unidas. Mas, de certa



forma, foi positiva por firmar o debate sobre educacdo ambiental em discursos,
documentos e até nas atitudes dos cidadaos em diversas regides do planeta.

Prosseguindo, € frisado que desde os anos de 1970, a Unesco vem
organizando diversos seminarios a fim de propagar esta nova perspectiva educativa
que compde a histéria da educagao ambiental: “A partir desses seminarios, um
grande numero de textos, artigos e livros foram publicados pela UNESCO em
diversas linguas.” (REIGOTA, 2012, p.27)

Entre os principais seminarios, temos o que resultou no documento A Carta
de Belgrado, que foi realizado no ano de 1975. O autor explica que o seminario
estabeleceu os objetivos da educagdo ambiental. Em seguida, em 1977, houve o
Primeiro Congresso Internacional de Educagdo Ambiental da Unesco, em Thilisi: [...]
onde foram apresentados os trabalhos que estavam sendo realizados em varios
paises.” (REIGOTA, 2012, p. 28) De acordo com o autor Genebaldo Dias:

A conferéncia de Thilisi constitui-se em ponto de partida de um
programa internacional de EA, contribuindo para precisar a natureza
da EA, definindo suas caracteristicas, assim como as estratégias
pertinentes no plano nacional e internacional. (2004, p. 40)

Dias afirma que desta conferéncia realizada em Thbilisi, os representantes das
170 nagbes que estavam presentes no evento se comprometeram para que fossem
cumpridos os objetivos destacados, devido a aflicdo pelos transtornos derivados da
crise ambiental (2001, p. 71). Apdés dez anos, houve o Segundo Congresso
Internacional de Educacdo Ambiental da Unesco, na cidade de Moscou. Reigota
entende que, considerando o contexto histérico que estavam vivendo, os
especialistas que estavam no encontro consideravam inutii a discussdo em
educacédo ambiental junto a formagao de cidadaos, isto porque: “[...] continuavam a
produzir armas nucleares e a viver sob regimes totalitarios que impediam a
participacao dos cidadaos e das cidadas nas decisdes politicas.” (2012, p. 28)

Também, neste meio tempo, Gro Harlem Brundtland, entdo primeira-ministra
da Noruega, coordenou reunidées em varios paises para discutir solugbes para os
problemas ambientais. A partir de suas pesquisas, originando o livro que ficou
conhecido como Relatério Brundtland. Segundo Tristdo: “Aqui manifesta-se uma
vontade de sair das retoricas das declaragbes sobre meio ambiente para entrar na
acgao politica.” (2004, p. 44). Reigota (2012) menciona a importancia do livro, que foi

utilizado como debate para a Conferéncia das Nacbes Unidas, além de que o



mesmo trouxe reconhecimento para a questao do desenvolvimento sustentavel e a
busca para solucionar os problemas ambientais.

Por contrapartida, Tristdo ressalta a responsabilidade ética que o relatério
propde para os povos e nagdes, € ao cita-las, enfatiza que tratam-se de: “[...]
recomendagdes com uma linguagem imperativa que ndo minimiza as diferengas
sociais, politicas e econdmicas entre paises e nem considera como fundamental
uma mudancga de paradigma, pressuposto basico da sustentabilidade.” (2004, p. 45)
Ou seja, em vez de propor agbes para que diminuam o consumo das grandes
industrias, que nada mais € do que o estopim dos problemas ambientais, séo
publicadas acdes para que as pessoas diminuam o consumo de suas necessidades
basicas. Assim, uma série de situagdes sao ditas para alegar as contradicbes que
apontam no documento.

Em 1997, os novos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) sao
divulgados pelo MEC, “A dimensdo ambiental é incorporada como tema transversal
nos curriculos do ensino fundamental” (DIAS, 2004, p.54) e, segundo Reigota
(2012), marcou a histéria da educagdo ambiental brasileira. Por conseguinte, no ano
de 1999, a educacao ambiental passa a ser incluida nos curriculos, através da lei n.
9795 que “Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacao Ambiental e da outras providéncias” (BRASIL, 1999, s/p). Tornando-se lei
em ambito nacional e valida até os dias de hoje.

Por fim, conforme Dias (2001) é notavel que este percurso historico &
composto por grandes conquistas que, além de almejadas, foram realizadas. Porém,
o autor salienta que ainda nao é o suficiente para sanar os atuais problemas, pois:
‘[...] a velocidade com a qual se devasta e se desequilibra os sistemas que
asseguram a sustentabilidade humana na Terra continua infinitamente superior a
nossa capacidade de gerar respostas culturais, principalmente em nivel

educacional.” (p. 71).

As correntes da Educagao Ambiental

A busca por uma maneira de expressar Educagcdo Ambiental resultou na
criacdo de aproximadamente quinze correntes do pensamento ambiental. As mais
antigas, desenvolvidas pelos anos de 1970 e 1980, e as mais recentes disputam

espago na educagao ambiental contemporanea. Tais correntes de EA se organizam
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em métodos, praticas ou solu¢des para adotar como seu objetivo pedagdgico. Sauvé
as explica como “[...] uma maneira geral de conceber e de praticar a educacgéao
ambiental”. (2005, p. 17)

De forma sintética, iremos apresentar cada uma das correntes de EA. Em
primeiro, surgiu nos anos 1970 a corrente naturalista, que teve seu foco voltado para
o conhecimento do mundo natural. Além de idealizar o ser humano como um sujeito
integral da natureza, com o dever de estabelecer uma conex&o ou ligagdo com a
mesma. Na sequéncia temos a corrente resolutiva, considerando a EA como um
conjunto de problemas a serem resolvidos. Como o nome ja diz, tratou-se de uma
educacao para desenvolver habilidades resolutivas. Em continuidade, com o passar
do tempo, as correntes comecaram a se complexificar, comecando pela corrente
sistémica, que segundo Sauvé: “[...] se apoia, entre outras, nas contribuicbes da
ecologia, ciéncia biolégica transdisciplinar [...]” (2005, p. 22). Com um enfoque
cognitivo, se manifestou para que o sistema ambiental pudesse ser compreendido

em sua totalidade.

Ja a corrente cientifica, por sua vez, foi elaborada envolvendo as duas
correntes anteriores, focando em um processo de resolugdo de problemas e na
sistematizacdo de conhecimentos, se firmando para que as ciéncias ambientais
fossem estudadas. Porém, os professores de ciéncias levantaram diversos pontos a
respeito, como: “Se a EA for limitada ao ensino de ciéncias perde-se o sentido. A EA
nao pode se contentar com um enfoque cientifico das realidades biofisicas, com
uma investigacdo “da boa resposta” como é habitualmente em ciéncias.” (SAUVE,

2005, p.25) Para afirmarem que nao tinham uma viséo positiva sobre a corrente.

Partindo para as correntes em EA mais recentes, entra a corrente humanista
que: “[...] convoca também o sensorial, a sensibilidade afetiva, a criatividade.” (2005,
p, 25), esta consiste em estabelecer interagdes entre cultura e meio ambiente. Em
poucas palavras, busca compreender melhor o meio em que vive e construir afeto
sobre ele. E, também, a corrente moral ou ética com o objetivo desenvolver uma

série de comportamentos baseados em valores ambientais.

Em seguida, a corrente holistica, descrita como: “O processo de investigagcao
nao consiste em conhecer as coisas a partir do exterior, para explica-las; origina-se

de uma solicitagdo de um desejo de preservar seu ser especial permitindo-lhes
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revelar-se com sua prépria linguagem.” (SAUVE, 2005, p. 27). Ou seja, considera a
visdo individual de cada um sobre o meio natural, fazendo uma junc¢ao de todas e
estabelecendo uma s6 como unica, ampla e dinamica. Ja a corrente biorregionalista
que:
[..] se inspira geralmente numa ética egocéntrica e centra a
educacao ambiental no desenvolvimento de uma relagao preferencial
com o meio local ou regional, no desenvolvimento de um sentimento

de pertenga a este Ultimo e no compromisso em favor da
desvalorizagdo deste meio. (SAUVE, 2005, p. 28)

Trilhando uma educacao baseada em compreender pela agdo, sem ao menos
desenvolver conhecimentos prévios, a corrente praxica mostra-se com 0 seu
processo da pesquisa-acdo. Uma corrente de pensamentos, que conforme aponta
Sauvé, objetiva capacitar o individuo a levantar reflexdes sobre a questao ambiental

contemporanea

Ja a corrente feminista, entende que na luta por igualdade entre géneros nas
relagdes de poder, se instaura nas correntes em EA para denunciar e alarmar a
dominagdo do homem sob as mulheres e a maneira de governar. Esta agrega para
que além de destacar o uso racional para lidar com os problemas ambientais,
também seja utilizado dos “[...] enfoques intuitivo, afetivo, simbdlico, espiritual ou
artistico das realidades do meio ambiente [...]”. (SAUVE, 2005, p. 33).

Seguindo uma perspectiva que propde educagdo ambiental com uma
pedagogia a ser adaptada para as diferentes realidades culturais: “A corrente
etnogréfica da énfase ao carater cultural da relagdo com o meio ambiente.” (SAUVE,
2005, p. 34 grifo nosso).

Na continuidade, surge a corrente da ecoeducagdo, na qual: “O meio
ambiente é percebido aqui como uma esfera de interagao social para a ecoformagao
ou para a ecoontogénese.” (SAUVE, 2005, p. 35) A ecoformagao, segundo o autor, é
articulada por movimentos como a socializagéo, a personalizagédo e a ecologizagao.
E a ecoontogénese que afirma que: [...] sdo os lagcos com 0 meio ambiente que
devem ser considerados em educagdo ambiental como um elemento central e
primordial da ontogénese.” (SAUVE, 2005, p. 37)

Por fim, a corrente da sustentabilidade: “[...] supde que o desenvolvimento

econdmico, considerado como base do desenvolvimento humano, é indissociavel da
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conservagao dos recursos naturais e de um compartilhar equitativos dos recursos.”
(SAUVE, 2005 p.37). Dessa forma, a educacdo é centrada para a conservacio de
recursos com a ideia de que ao ensinar sustentabilidade, conforme o autor,

possamos: ‘[...] assegurar as necessidades do amanha.” (SAUVE, 2005, p. 37).
A corrente conservacionista

Ainda das correntes antigas, vale enfatizar a corrente denominada
conservacionista ou recursista. Com seus fins parecidos com a citada anteriormente,
a educacao ambiental conservacionista veio se estabelecendo para a conservagao
da biodiversidade, exaltando a busca por uma gestdao ambiental. Conforme Sauvé, a
mesma teve origem em momentos de guerra, quando houve a necessidade de
praticar uma conservagao e reciclagem dos recursos que eram utilizados, e também

no pos-guerra, por conta da economia que ficou enfraquecida.

Desse modo, a corrente conservacionista se instaura até hoje, a fim de
conservar recursos como: “[...] a agua, o solo, a energia, as plantas (principalmente
as plantas comestiveis e medicinais) e os animais (pelos recursos que podem ser
obtidos deles), o patriménio genético, o patriménio construido, etc.” (SAUVE, 2005,
p. 19). E conhecida pelo seu legado dos trés “R’s classicos, que constam-se em

Reduzir, Reutilizar e Reciclar.

De certa forma, a ideia de uma “pauta verde” poderia sim, ter suas vantagens,
se nao tivesse sua origem advinda de um contexto de ditadura militar. Pois, assim
como descreve Lima, a educacido ambiental passou a ser: “[...] orientada por uma
visdo hegemodnica de perfil conservacionista, tecnicista, conservadora e apolitica,

embora essa ndo fosse sua expressao exclusiva.” (2009, p. 149).

Conforme Lima, esta educacgédo conservacionista obtém como carater “ [...]
uma visdo de mundo biologizante [...]” (2009, p. 153) influenciada pelos cientistas
naturais que utilizavam como mote de suas pesquisas somente o viés natural e
ecologico. Por decorrente, tornando a educagdo ambiental com um desacerto,
porque os problemas ambientais devem ser analisados nao apenas por critérios
bioldgicos, mas também considerando aspectos politicos-sociais. O autor ressalta:

Esse tipo de compreensdo conservacionista, justamente por

privilegiar os efeitos as causas dos problemas ambientais, tendia
igualmente a assumir posi¢cdes tecnicistas que, diante da evidéncia
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dos impactos ambientais, prescreviam solugdes tecnolégicas para
problemas que, na verdade, exigiam respostas de maior
complexidade. (LIMA, 2009, p. 154)

Outra ineficiéncia desta corrente em EA ¢é a positividade tecnoldgica, que traz
uma falsa segurangca de que a tecnologia pode sanar todas as problematicas
ambientais. Isto posto, faz com que os alardes da degradacdo ambiental sejam
amenizados pela massa, porque frisam a ideia de que o desenvolvimento
tecnolégico sempre sera capaz de sentenciar os problemas. E, se compram a ideia

de uma solugéo garantida, a crise ambiental passa a ser ignorada.

Ainda, podemos descrever o comportamentalismo como o que mais
prepondera das vertentes do conservacionismo. E muito comum que, nas escolas ou
até mesmo dentro de casa, sejamos ensinados desde crianga a ter habitos
sustentaveis. Assim como utilizar menos materiais compostos por plasticos, evitar o
desperdicio de agua, separar o lixo corretamente, praticar a reciclagem, etc. Que,
sao sim, atos adequados. Porém, no momento em que comportamentos
individualistas sdo os unicos destacados como forma de solucionar os problemas
ambientais, estamos reduzindo toda a complexidade que existe na educacao
ambiental. Conforme Layrargues:

[...] este modelo conservador e reprodutivista conquista hegemonia
quando dissemina consensos absolutos e inquestionaveis que giram
em torno da difusdo exclusiva da agenda positiva, em torno da pauta
dos louvaveis ‘bons exemplos’, das ‘boas praticas’ exitosas de
sustentabilidade, que merecem o titulo de inspiradoras para
pavimentar o caminho certo a seguir pelo cidaddo ambientalmente
responsavel; enquanto necessariamente omite a pauta negativa,

ocultando os elementos estruturais da insustentabilidade inerente a
I6gica do capitalismo. (2020, p. 70)

Enfim, é fato que a corrente conservacionista possui uma ideologia centrada
no modelo capitalista de sociedade. Layrargues enfatiza que nao é possivel resolver
0s problemas sociais, econdmicos, politicos, ambientais, etc com comportamentos
individualistas. Nao € possivel que consigamos reverter a crise ambiental se n&o for

coletivamente.

O autor ainda afirma: “[...] cabe lembrar que solu¢cdes da ordem do mercado
estdo presas dentro do paradigma da ditadura da economia comandando

tiranicamente o destino da humanidade.” e continua “...] ndo basta ser um
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consumidor ecologicamente consciente; é também necessario ser um cidadao
politicamente atuante. Nao basta ser ecologicamente alfabetizado, é preciso também
ser sociologicamente formado.” (LAYRARGUES, 2020, p. 74). O que nos abre portas

para discutir a educacao ambiental critica.
A corrente de critica social

A fim de refletir e criticar as questdes ambientais junto ao seu carater
politico-social, a corrente da critica social € introduzida como uma das correntes
recentes em educagao ambiental. Esta indaga ndo s6 as problematicas ambientais,
mas também quanto as relagées de poder, os problemas educacionais, etc. Sauvé
explica: “Esta postura critica, com um componente necessariamente politico, aponta
para a transformacéo de realidades. [...] Da pesquisa ou no curso dela emergem
projetos de agdo numa perspectiva de emancipacgao, de libertagado das alienacgdes.”
(2005, p. 31).

Dessa forma, a perspectiva critica na educagcdo ambiental, de acordo com as
palavras de Loureiro: “[...] se definiu mais pela negacdo ao estilo de vida
urbano-industrial e aos valores culturais individualistas e consumistas do que por
pontos comuns na proposigao de alternativas”. (2007, p.67) Reforcando que a EA
critica, também conhecida por outras denominacdes, como: “[...] transformadora,
popular, emancipatoéria e dialégica” (2007, p. 67) deve estabelecer um vinculo entre

aspectos ecologicos e sociais.

Podemos destacar que a Educacdo Ambiental contemporanea, por toda a
sociedade, ainda esta presa em um carater conservacionista que prioriza sempre
ensinar o ecologicamente correto. Mas para a EA critica, usufruir dos conhecimentos
ecologicos, que nada mais s&do do que compreender as interacdes entre os seres
vivos e a natureza, precisam ser indissociaveis de um contexto critico, politico e
social. Isto porque nao vivemos estas realidades separadamente. Nao € possivel ter
um aprendizado completo e complexo das questdes ambientais se a mesma nao for
relacionada integralmente com a forma de poder que a governa ou com a maneira
em que a sociedade lida. Entdo, cabe assim ter como seu adjetivo o “critica”, pois
instaura uma critica para refutar este modelo ultrapassado e restrito de educacgao

ambiental.
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Partindo desta critica, € importante que reflexdes passem a ser priorizadas.
Reconhecer as atitudes incertas ou ineficazes que foram aderidas e adotar maneiras
novas e assertivas. Assim se faz o primeiro passo para uma EA complexa e de
transformacgao social. As palavras de Loureiro nos esclarece:

A educacdo ambiental critica € bastante complexa em seu
entendimento de natureza, sociedade, ser humano e educacéo,
exigindo amplo transito entre ciéncias (sociais ou naturais) e filosofia,
dialogando e construindo pontes e saberes transdisciplinares, implica
igualmente o] estabelecimento de movimento para
agirmos-pensarmos sobre elementos micro (curriculo, conteudos,
atividades extracurriculares, atividades extracurriculares, relagao
escola-comunidade, projeto politico pedagégico etc.) e sobre
aspectos macro (politica educacional, politica de formagdo de

professores, relacao educacao-trabalho-mercado,  diretrizes
curriculares, etc.), vinculando-os. (2007, p. 69)

O autor enfatiza que por meio da corrente em EA critica € desenvolvido uma
consciéncia a respeito dos problemas ambientais. E que esta consciéncia, de fato,
leva a sensibilidade para o assunto. O contratempo € que nido basta a escola
ensinar aos alunos apenas a terem uma consciéncia ambiental, se esta nao for
critica:

A questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de algo,
mas conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia
critica do conjunto de relagcdes que se condicionam certas praticas

culturais e, nesse movimento, separarmo-nos e as proprias
condigdes inicialmente configuradas. (LOUREIRO, 2007, p. 69)

Paulo Freire nos ampara discorrendo em sua obra Pedagogia do Oprimido
quando ressalta a busca por uma educacado sem alienagdes. O autor explica que
existem dois momentos distintos na pedagogia humanista e libertadora, na qual:

No primeiro momento, por meio da mudanga da percepc¢éo do mundo
do opressor por parte dos oprimidos; no segundo, pela expulsdo dos
mitos criados e desenvolvidos na estrutura opressora e que

preservam como espectros miticos, na estrutura nova que surge da
transformacéo revolucionaria. (2021, p. 57)

Inserindo a reflexdo de Freire para este contexto, sugerimos que a EA possa
expandir o conhecimento limitado em que o aluno tem, na qual foi proposto pelas
ideias conservacionistas, tratando-se de uma consciéncia ingénua de meio
ambiente. Como discutido anteriormente, que se restringe as atitudes

comportamentalistas e individualistas. Assim, para que possa favorecer a percepgao
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de que a conduta para a mudanca deve ser coletiva, fruto de uma educacéo critica e
libertadora. Carvalho nos acrescenta:
Nesse sentido, o projeto politico-pedagégico de uma EA critica
poderia ser sintetizado na intengdo de contribuir para uma mudanga
de valores e atitudes formando um sujeito ecoldgico capaz de

identificar e problematizar as questdes socioambientais e agir sobre
elas. (2012, p. 157)

O sujeito ecologico

Isabel C. M. Carvalho escreve sobre a busca emergente para formar um
sujeito ecolégico. Que em suas breves palavras, trata-se de um sujeito que
compreenda: “[...] um novo estilo de vida, com modos proprios de pensar o mundo e,
principalmente, de pensar a si mesmo e as relagdes com os outros neste mundo.”
(2012, p. 65) Conforme a autora, os que assumem essa identidade ecoldgica, sejam
alunos, educadores ambientais ou pessoas em geral, passam a adotar uma nova
forma de conduzir a sua vida e seus comportamentos, apresentando um jeito

ecologico de ser.

Todavia, ressalta que diversos estudos sao realizados para poder definir de
fato esse ideario ecoldgico, e por mais que “[...] ecologistas, ativistas ou ainda os
novos profissionais ambientais - como o educador ambiental [...]” (CARVALHO,
2012, p. 66) sigam essa proposta, ainda nao foi possivel adequar completamente
esse perfil de vida, pois cada um consegue aderi-la em determinado grau. Podemos
entender que isto se da por conta de fatores sociais e econdmicos de cada individuo
que, quando coloca este ideal em pratica, € impedido por suas condi¢des reais e

particularidades.

Entretanto, ndo se refere a abracar uma forma extrema e normativa de viver,
pensando e agindo ecologicamente. Para Carvalho, esse sujeito ecoldgico agira:
“[...] expressando-se de diferentes maneiras por meio das caracteristicas pessoais e
coletivas de individuos e grupos em suas condi¢gdes socio-histéricas de existéncia.”
(2012, p. 67) Ou seja, concebe uma forma individual de se manifestar. O mais
importante que a autora escreve sobre a caracteristica geral que deve suceder de

um sujeito ecologico é a pratica de uma postura ética. Esta que devera reivindicar
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criticamente a ordem social que exala a exploracdo. Desse modo, podemos
entender o porqué de um sujeito ecoldgico:
O mundo contra o qual a critica ecolégica se levanta é aquele
organizado sobre a acumulagao de bens materiais, no qual vale mais
ter do que ser, no qual a crenga na aceleragdo, na velocidade e na
competitividade sem limites tem sido o prego da infelicidade humana,
da desqualificacdo humana e do abandono de milhées de pessoas,

grupos e sociedades que nao satisfazem esse modelo de eficacia.
(CARVALHO, 2012, p. 68)

Isto sensibiliza para refletir o consumismo, a exploracdo e a desordem
ambiental que agem interligadas por obra do modelo econdmico capitalista. Que a
busca por revolucionar a educagdo ambiental, para formar um sujeito ecoldgico,
segue extremamente necessaria para que tenhamos cidadaos criticos que
proporcionem esperanga para uma transformagao social, econO6mica, politica,
ambiental, etc. Enfim, Carvalho afirma que as pessoas nao possuem mais uma forga
revolucionaria que as leve para “acreditar poder mudar o mundo”. E, pelo rumo que
as politicas estdo tomando, pode ser que as questdes ambientais sejam as unicas

que possam trazer esperangas para uma transformacao.

Desse modo, o educador ambiental, ao apropriar-se do ensino de EA com
ideias e praticas ecoldégicas promovera para que o aluno desenvolva essa identidade
de sujeito ecologico. Estara: “[...] efetivamente oferecendo um ambiente de
aprendizagem social e individual no sentido mais profundo da experiéncia do
aprender.” (CARVALHO, 2012, p. 69) Contribuira para uma formagdo que
compreenda além de conteudos escolares, mas uma formacdo humana, de um

sujeito que ira agir e intervir no mundo.
A educacao ambiental e o curriculo de formagao dos professores

Diante do exposto anteriormente, quando nos debrugamos sobre a histéria e
as correntes da educagao ambiental, foi possivel perceber a variedade de defini¢gdes
sobre a atuacdo do educador que pretende trabalhar com o meio ambiente. Neste
item iremos analisar as disciplinas ofertadas nas graduagbes em Ciéncias
Biologicas, Geografia e Pedagogia/EaD da Universidade Estadual de Maringa (UEM)
e Ciéncias Biologicas e Geografia da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Tais

disciplinas tiveram como eixo norteador as discussdes sobre Educagao Ambiental.
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Comegamos com o curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de
Maringa, o qual integra um total de duas disciplinas. A caracterizagao do profissional
a ser formado em cada um dos cursos € um aspecto a ser considerado na avaliagao

das disciplinas.

O curso de Ciéncias Bioldgicas presencial se propde a formar bidlogos
“através de um curriculo abrangente e integrado, com visdo generalista de todos os
niveis de organizagéo biologica” (UEM, s/ d, p. 1), diante dessa perspectiva ampla
oferecida pelo curso, o tipo de profissionais esperados sdo aqueles que:

[..] se dediquem ao ensino e/ou a pesquisa nessa area de
conhecimento, bem como formar profissionais capacitados a tratar
dos problemas ambientais de maneira integrada, devendo sua

atuacdo na preservagdo e no monitoramento dos ecossistemas
assumir um carater essencialmente holistico. (UEM, S/D, p. 1)

O carater holistico ja nos indica uma postura do curso em relagdo ao
esperado para a Educagao Ambiental. Conforme apontamos acima, desde os anos
1970, esta area tem como viés principal a promog¢ao de uma educagcao em termos
amplos e generalistas, tal como o curso oferece. Portanto, numa primeira leitura,
temos uma consonancia entre o PPC das ciéncias bioldgicas e a tendéncia principal

da educagao ambiental. Vejamos agora as disciplinas, em suas ementas e objetivos.

A primeira disciplina a ser analisada é a Educagdo e Gestdo Ambiental,
ofertada no 40 ano da licenciatura, com carga horaria de 68 h/a, que sao
organizadas em 4h/a semanais. Sua ementa compreende: 1) estudo dos aspectos
epistemologicos, historicos, politicos e legais; 2) principios tedricos e praticos; 3)
avaliacdo e perspectivas da Educagdo Ambiental com énfase na pratica docente; 4)
gestdo ambiental, sistemas gerenciais, sustentabilidade, questdes socioambientais e
socioculturais. Ja seus objetivos sao: 1) Conhecer a epistemologia e os principios
tedricos e praticos da Educagdo Ambiental; 2) Analisar o histérico, os principais
documentos e politicas publicas produzidas no ambito da Educagdo Ambiental; 3)
Discutir os principais problemas relacionados a Educagao Ambiental bem como suas
perspectivas; 4) Reconhecer a legislagao ambiental como instrumento para a gestao
ambiental; e 5) Destacar a gestdo ambiental como forma de promog¢ao a cidadania e

acao individual e coletiva.
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Podemos notar que ha uma mesclagem entre uma educagdo ambiental
tradicional, sem critica, que apenas indica uma instrumentalizagdo da natureza e por
outro lado, podemos entender que ha espaco para uma educagao ambiental critica,
com a discusséo da legislacdo brasileira e também epistemologia e os principais
problemas da EA. Todavia, Layrargues nos ampara na analise: “[...] essa Educagao
Ambiental estaria forjando um sujeito ecoldgico ideologicamente manipulado pelos
interesses do mercado, estimulando a se esforgar altruisticamente em atitudes
exclusivamente individuais e unicamente dentro da esfera privada.” (2020, p. 76). E
nitido que, ao mesmo tempo que frisa-se pelo estudo de aspectos que se
caracterizam de uma educagao critica, o ultimo objetivo nos indica um possivel
contraponto de discussdes da disciplina para a formacédo docente, relacionado a
gestao ambiental e aspectos individualizadores dos problemas sociais com o meio
ambiente, interacdo esta que pode indicar uma associacdo dos elementos
burocratico-organizativos com a expectativa de uma educagado ambiental de carater

mais conservadora.

A segunda disciplina é a Educacdo Ambiental, Saude e Sexualidade e a
Pratica Pedagogica no ensino de Ciéncias e Biologia e possui uma carga horaria de
34 h/a, sendo 2h/a semanais. Sua ementa consiste em realizar uma: 1) Analise
critica dos temas sociocientificos interdisciplinares, bem como a 2) insergdo em
projetos e em conteudos escolares. Ainda, com os objetivos de: 1) Discutir os temas
sociocientificos como Educacdo Ambiental, Saude e Sexualidade, entre outros, bem
como suas Praticas Pedagdgicas no ensino de Ciéncias e Biologia; 2) Refletir sobre
a problematizagédo no ensino de Ciéncias e Biologia; e 3) Elaborar e aplicar projetos
interdisciplinares que contemplem as relagbes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

(CTS) para o ensino de Ciéncias e Biologia.

E observavel a presenca de uma valorizagdo de temas marginais, como a
sexualidade e saude, além de maior énfase na questdo social, mostrando a
atualidade da proposta disciplinar. Ainda, preza atribuir quatro assuntos
sociocientificos a serem trabalhados interdisciplinarmente, trazendo uma proposta
de discussdao em nivel de CTSA. Porém, é notorio que a presenga da EA é

levemente ressaltada, por conta de toda a abordagem que o programa discorre.
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Seguindo com a pesquisa, investigamos que no curso de Pedagogia
presencial UEM existe uma auséncia de disciplina especifica que debata a
Educacao Ambiental. De acordo com a grade curricular que foi operacionalizada até
2020 e que tinha a proposta de formacdo em quatro anos, apenas a disciplina de
Politicas Publicas E Gestdo Educacional: docéncia e diversidade cultural menciona
sobre o assunto. Ainda, de uma forma breve, apenas utilizando o texto de Bruno
Latour, B: Onde aterrar? Como se orientar politicamente no Antropoceno (2020).
Conforme concebe o curso, ndo existem outras discussdes pertinentes para com o

tema.

Ja o curso de pedagogia ofertado pela UEM/EaD tem como seu obijetivo
formar um profissional: “[...] para atuar no magistério (Educacéao Infantil, do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e formagédo pedagodgica do profissional docente) e na
gestdo do trabalho pedagdgico na educacdo formal e nao-formal”. Ainda, é
importante que o mesmo seja apto para inUumeros requisitos, destacando os trés
primeiros:

[...] | atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria; 1l - compreender, cuidar e
educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social; Il - fortalecer o desenvolvimento e as
aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim como
daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade
prépria [...]. (UEM, S/D, p. 2)

O mesmo é composto pela disciplina Educagcdo Ambiental e Pratica Cientifica,
que integra uma carga horaria de 68h/a, organizadas em 4h/a semanais. Sua
ementa pretende realizar o: 1) Estudo das teorias ecoldgicas e suas aplicagdes na
educacado ambiental. E com o objetivo de: 1) Estudar ideias cientificas da ecologia
na pratica da educagao ambiental. 2) Vincular os problemas ambientais locais as
questdes mundiais. 3) Elaborar projeto de educagdo ambiental como estudo

cientifico.

A ementa nos surpreende por trazer breves palavras, mas que contemplam a
complexidade da EA. Também, foi possivel o nosso acesso ao material do guia
didatico que discorre toda a disciplina, ilustrando a histéria e principios basicos que

fundamental a EA, os conteudos programaticos e, ainda, os autores que compdem a
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bibliografia da disciplina, sendo alguns destes que também foram utilizados para a
pesquisa, como: Dias; Loureiro; Sauvé; e Tristdo. Nota-se que sao envolvidos
conceitos, praticas e autores que perpetuam uma educagcdo ambiental critica. A
metodologia utilizada € organizada abordando capitulos em cinco eixos tematicos,
com os seguintes temas: 1) Meio ambiente, Ciéncia e Educacgao; 2) Educagao
Ambiental e Praxis; 3) Politicas e Educagcao Ambiental; 4) Representacao Social e
Meio Ambiente; e 5) Propostas de Ensino em Educacdo Ambiental. Por fim, é
apresentado, que:

A expectativa com as avaliagbes € que vocés demonstrem terem

adquirido os conhecimentos basicos da Educagcao Ambiental a ponto

de que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma fluida e

que possam incorporar a disciplina em seu cotidiano e vida
profissional. (UEM, 2020, p. 8)

Podemos considerar que os conteudos mencionados respaldam uma
educacdo ambiental que busca um entendimento das politicas vigentes, do viés
cientifico e de um carater critico a ser colocado em pratica. Tornando a disciplina
pertinente e adequada para tornar profissionais aptos a lecionarem educagao
ambiental. E podemos adicionar que seria plausivel a sua inser¢gdo no curso de

Pedagogia presencial também.

Todavia, ndo poderiamos deixar de mencionar que a Universidade possui um
laboratorio de pesquisas denominado como Nucleo de Pesquisas em Limnologia,
Ictiologia e Aquicultura, conhecido como NUPELIA - UEM, fundado no ano de 2002.
O NUPELIA comporta varios grupos de estudos, entre eles um dedicado a educagao
ambiental. O grupo preza para o “[...] desenvolvimento de pesquisas e projetos de
educagao ambiental no ensino formal e ndo-formal, com o objetivo de promover uma
maior articulagcdo entre a universidade e a comunidade em geral.” Além de seus
objetivos em compartilhar conhecimentos cientificos, busca: “...] delinear agdes e
estratégias, no sentido de construir caminhos metodologicos para a inser¢cao da
educagao ambiental no curriculo escolar.” (UEM, 2022, online) Podemos considerar
que este nucleo € o responsavel por existir espaco, presenca e visibilidade dos
estudos ambientais na UEM, dessa forma, destrinchando-se como uma iniciativa

para articular Educagao Ambiental dentro da Universidade.

Quanto a Universidade Estadual de Londrina, optamos por trabalhar com os

cursos de Ciéncias Biologicas e Geografia. Ambos apresentam em suas grades
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curriculares disciplinas especificas voltadas para a educagcdao ambiental. O curso de
Ciéncias Biolégicas da UEL compreende um perfil de profissional que: “[...] devera
estar capacitado ao exercicio do trabalho do profissional de Ciéncias Bioldgicas em
todas as suas dimensbes, o que se supde pleno dominio da natureza do
conhecimento biolégico [...]” entre diversas outras aptiddes que séo citadas, mas a
ultima extremamente relevante, sendo: “[...] implementar a pratica e a reflexao
cientifica na vida escolar e social dos estudantes do ensino fundamental e médio,
incentivando projetos curriculares voltados para a tematica cientifico-tecnoldgica da

area de Ciéncias e Biologia.”

O mesmo é composto por apenas uma disciplina referente a EA, sendo a de
Praticas Pedagogicas em Educagdo Ambiental que possui uma carga horaria de
36h/a. Com uma ementa que comporta: 1) Convengdes, legislacbes e documentos
que amparam, fundamental e conceituam a Educagcdo Ambiental; 2) Educacéo
Ambiental Formal, Informal e Nao Formal; Tendéncias Pedagdgicas da Educagao
Ambiental; 3) Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e Cidadania; 4) Atividades e
recursos didaticos em Educacdo Ambiental. Seus objetivos s&o: 1) Discutir a Carta
da Terra e demais documentos oficiais da Educagdo Ambiental (EA), bem como a
crise ambiental que originou a EA; e 2) Discutir o que é Educagao e qual a sua
relacdo com a EA; 3) Compreender a tipologia da EA e seus contextos e realizagao;
4) Compreender e debater videos e textos de tematicas socioambientais referentes
a EA, e estabelecer relagdes com praticas pedagogicas em EA; 5) Explicitar os
principios da Carta da Terra, suas relagdes com os Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel (ODS) e a EA; e Organizar.

O que nos chama a atengao é que a disciplina, a0 mesmo tempo que preza
por um curriculo que abrange a burocracia da EA, desde a forma como se originou a
crise ambiental até as discussdes sobre contextos socioambientais, a presengca em
entrelacar com o estudo da Carta da Terra de 1987 ¢é nitida. A Carta da Terra nada
mais € do que um documento que buscou idealizar um consenso para almejar uma
sociedade sustentavel. Foi composta de principios que sdo organizados e intitulados
como: |) Respeitar e cuidar da comunidade da vida; Il) Integridade ecoldgica; Ill)
Justica social e econdbmica; IV) Democracia, ndo violéncia e paz. E é finalizada
dissertando que, para que a promessa de uma sociedade promissora obtenha

sucesso, 0s principios ressaltados devem ser cumpridos. Enfim, por mais que tenha
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sido um documento de grande destaque na época, a mesma nos dias atuais nao
possui tanta relevancia, tornando a disciplina com um contraponto por oscilar com

assuntos desimportantes e atuais (BRASIL, 2022 online).

Por ultimo, com o programa de disciplina em maos, foi possivel o acesso a
bibliografia basica da disciplina, onde pudemos notar a presengca de diversas
legislagbes a serem trabalhadas. Também identificamos autores que contribuiram
para a nossa pesquisa, como: Freire; Layrargues; Reigota; e Loureiro. E autores
como Leff e Tozoni-Reis, todos estes que compactuam com uma perspectiva de

educacao critica.

Ja o curso de Geografia UEL define que o perfil do profissional a ser formado
deve atender aos requisitos de conhecimentos basicos do campo cientifico no qual
esta inserido. Dessa forma, o graduado em geografia desta universidade devera:

[...] compreender os elementos e processos concernentes ao meio
natural e ao espaco socialmente produzido; dominar e aprimorar as
abordagens cientificas pertinentes ao processo de produgdo e
aplicagdo do conhecimento geografico; dominar técnicas de
laboratério relativas a aplicagcdo de conhecimentos geograficos;
propor, elaborar e desenvolver projetos de naturezas diversas
relativas ao conhecimento geografico; propor e realizar atividades de
campo referentes a investigacdo geografica; identificar e discutir as
diferentes escalas em Geografia e selecionar a linguagem cientifica
adequada para o tratamento e analise da informacgao geografica com

énfase na elaboracdo de mapeamentos; atuar como professor em
conformidade com a legislacdo vigente (UEL, 2022)

Em relagédo ao curriculo da Geografia/lUEL foi identificada uma disciplina,
denominada Meio Ambiente e Educagdo Ambiental. A mesma possui carater
semestral e tem uma carga horaria de 60h/a. Sua ementa traz os seguintes
elementos: 1) Nogbes e conceitos de Meio Ambiente, Recursos Naturais e de
Sustentabilidade. 2) O Meio Ambiente brasileiro, paranaense e seus recursos
naturais. Conflitos e usos dos recursos naturais: recursos hidricos, desflorestamento,
recursos naturais renovaveis e nao renovaveis. 4) A importancia da Educagéo
Ambiental e bases conceituais. 5) Tendéncias da Educagdo Ambiental Brasileira. 6)
Trabalho de Campo. Os objetivos sdo: 1) Discutir os conceitos de meio ambiente,
recursos naturais e as relagdes sociedade/natureza; 2) Identificar os recursos

naturais do Parana e do Brasil; 3) Discutir as formas mais comuns de degradacao
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Ambiental; 4) Conhecer os fundamentos da Educacédo Ambiental; e 5) Despertar nos

Alunos a percepgao ambiental a partir do Trabalho de Campo e Estudo do Meio.

Consta-se nesta disciplina, pautas destinadas unicamente para preservagao
de recursos naturais. Nota-se que as discussdes propostas ndo apresentam
objetivos que assimilam os estudos ambientais epistemologicamente. Porém, o
programa de disciplina nos mostra no item 3.3 do conteudo programatico a
abordagem dos Fundamentos de Educacdo Ambiental, que compreende: 1) Breve
histérico da Educacdo Ambiental; 2) Conceitos e fundamentos da Educacéo
Ambiental; 3) Educacdo Ambiental no Brasil; e 4) Educacdo Ambiental formal e
informal. E, por mais que visa trabalhar os fundamentos da EA, é explicito a falta de
conteudos reflexivos e a presenca de conteudos instrumentais. Ainda que sua
bibliografia traga autores como: Leff; Loureiro; Layrargues; Penteado; e Reigota, que
pudemos estudar e entender que seguem a linha critica de Educacdo Ambiental, é
consideravel que pelos objetivos destacados da disciplina, a mesma possui um

carater metodologico conservacionista/recursista.
CONSIDERAGOES FINAIS

Vale ressaltar que os profissionais mais provaveis em trabalhar Educacéao
Ambiental nas escolas sdo os que cursam as graduagdes em Ciéncias Bioldgicas,
Geografia e Pedagogia. Por isso a relevancia da pesquisa em analisar estas areas,
para compreender se ha disciplinas que abordem a Educagdo Ambiental e, se sim,

como é contemplada.

Em vista, é notdrio concluir que o Ensino Superior encontra-se com um
carater regressivo quando se trata de EA. Pois os programas de disciplinas nos
mostram que seus objetivos educacionais, por mais que busquem uma vasta
abordagem, ainda carecem pelo essencial que é frisar o ensino de uma Educagao
Ambiental critica. A mesma que torna o individuo capaz de refletir além de questdes
ecoldgicas, mas por um aporte histérico, politico e social. Ou seja, sao elementos
que precisam ser estudados integralmente para a compreensdo da complexidade

da crise ambiental enfrentada nos anos atuais.

Considerando que estes profissionais, ao serem licenciados, serdo os
responsaveis por propagar o ensino de EA em sala de aula, € cabivel que, ao se

formarem, estejam plenamente preparados para esta conduta. Caso ao contrario,
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também serdo responsaveis por formar alunos ou alunas ignorantes para com os
problemas ambientais, que pela falta de conhecimento, reforcardo comportamentos

unicamente individualistas e superficiais, e acentuaram a crise ecolégica.

Por este motivo, é significativo que pesquisas em EA continuem sendo
realizadas na Universidade para conquistar visibilidade e qualidade de ensino. Os
estudos ambientais necessitam de criticidade para cativar transformacgao e,
enquanto ndo sucederem presenca, alteracdbes ou melhorias no curriculo da
formagao de professores, ocorrera um ciclo de desinformag¢des entre Ensino Basico

e Ensino Superior e continuamos na estaca 0.
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