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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi identificar possiveis aproximacdes entre as Artes Liberais
do Trivium (LOgica, Gramatica e Retoérica) com a formacdo da terceira poténcia da
alma humana apresentada por Hugo de Saint-Victor (2018) que esta vinculada ao
desenvolvimento intelectivo. Assim, a pergunta que norteou o desenvolvimento desta
pesquisa foi: Quais as relacdes entre as Artes Liberais do Trivium (Logica, Gramatica
e Retorica) com a formacéo da terceira poténcia da alma humana explicada por Hugo
de Saint-Victor? Além disso, relacionamos este desenvolvimento com o conceito de
formacdo humana apresentado nos livros Que é filosofar? escrito por Josef Pieper
(2014) e Entre o Passado e o Futuro de Hannah Arendt (2016). Nossa hipotese para
essa pesquisa foi que ha vinculos entre o desenvolvimento das artes liberais da mente
(O Trivium, JOSEPH, 2008) com o pensamento racional dos homens. No percurso
metodoldgico, nossa fundamentacao esteve alinhada com a Histdria Social, segundo
Bloch (2001), em uma pesquisa dentro da historiografia da educacdo. Ao adentramos
os resultados obtidos, compreendemos que a linguagem, em suas diferentes
manifestacbes na vida humana, impacta na formacdo de um pensamento critico,
consciente, ativo e autbnomo. Além disso, permite ao homem o entendimento de seu
campo de relagbes com a sociedade, sua participacado autbnoma e ativa no processo
de civilizacdo e de construcdo da humanidade. Em conclusdo, nas consideracdes
finais, destacamos as contribuicdes explicitas na formacdo de professores e nas
praticas pedagogicas, além das implicitas nas reflexdes e analises particulares.

Palavras-chave: Hugo de Saint-Victor. Trivium. Educacdo Medieval.
ABSTRACT
The objective of this task was to identify possible approximations between the Liberal

Arts of the Trivium (Logic, Grammar and Rhetoric) with the formation of the third power
of the human soul presented by Hugo de Saint-Victor (2018). Thus, the question that
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guided the development of this research was: What are the relationships between the
Liberal Arts of the Trivium (Logic, Grammar and Rhetoric) with the formation of the
power of the human soul explained by Hugo de Saint-Victor? Furthermore, we relate
this development to the concept of human formation presented in the books “Que é
filosofar?” written by Josef Pieper (2014) and “Entre o Passado e o Futuro” by Hannah
Arendt (2016). Our hypothesis for this research was that there are links between the
development of the liberal arts of the mind (O TRIVIUM, JOSEPH, 2008) with the
rational thinking of men. In the methodological course, our foundation was aligned with
Social History, according to Bloch (2001), in a research within the historiography of
education. When we enter the results obtained, we understand that language, in its
different manifestations in human life, impacts on the formation of critical, conscious,
active and autonomous thinking. In addition, it allows man to understand his field of
relations with society, his autonomous and active participation in the process of
civilization and construction of humanity. In conclusion, in the final considerations, we
highlight the explicit contributions in teacher training and pedagogical practices, in
addition to those implicit in private reflections and analyses.

Keywords: Hugo de Saint-Victor. Trivium. Medieval Education.

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho foi de identificar possiveis aproximacdes entre as
Artes Liberais do Trivium (Légica, Gramaética e Retérica) com a formacéo da terceira®
poténcia da alma humana apresentada por Hugo de Saint-Victor. Neste sentido, a
pergunta que norteou o desenvolvimento desta pesquisa foi: Quais as relacdes entre
as Artes Liberais do Trivium (LAgica, Gramatica e Retdrica) com a formacédo da
terceira poténcia da alma humana explicada por Hugo de Saint-Victor?

Assim, frente a capacidade racional do homem e do desenvolvimento da
linguagem que permitem a formacgé&o dele — a aquisi¢do de conhecimentos cientificos
e 0 desenvolvimento da educagao — nosso trabalho refletiu, segundo leituras de Hugo
de Saint-Victor (2018) — Didascalicon: sobre a arte de ler — e do entendimento do
trivium apresentado na obra O Trivium: As Artes Liberais da Loégica, da Gramatica e

da Retérica® (JOSEPH, 2008). Além disso, como explicita Perin e Santiago (2016),

4 A terceira poténcia da alma humana pertence ao conceito de triplice poténcia da alma
humana explicado por Hugo de Saint-Victor. Em sintese, engloba o ciclo de vida de todos
seres vivos (basilar nas plantas), os cinco sentidos (enfocado nos animais) e nas capacidades
de investigacdo, pensamento, sinteses, abstracdes, dentre outras funcbes exclusivamente
humanas que serdo abordadas no desenvolvimento do texto.

5> A obra referida é originalmente datada de 1937 e compreende uma sistematizacéo feita, no

século XX, da base do ensino medieval que é o Trivium pela Miriam Joseph (1898-1982).



olhamos esses referenciais como possibilidades de compreendermos um
determinado periodo, distinto do nosso, e orientarmos o presente.

Destarte, objetivamos relacionar estas obras com o conceito de formagédo
humana apresentado nos livros Que é filosofar? escrito por Josef Pieper (2014) e
Entre o Passado e o Futuro de Hannah Arendt (2016). Nossa hipGtese para essa
pesquisa foi que ha vinculos entre o desenvolvimento das artes liberais da mente (O
Trivium, JOSEPH, 2008) com a autonomia intelectual, ou seja, com o pensamento
racional dos homens.

Adentramos ao contexto do autor referenciado, Hugo de Saint-Victor (1096 —
1141). Ele viveu na abadia/mosteiro de Saint-Victor, perto de Paris, na Franca. O
mestre da Escola de Saint-Victor, segundo Campanhari (2018), foi um dos maiores
tedlogos da historia, ao lado de Agostinho e Tomas de Aquino. A Abadia, ou a Escola
de Saint-Victor, foi um centro intelectual e, neste espaco, dentro da vida religiosa,
Hugo de Saint-Victor floresceu suas producdes e estudos. (VIANA; OLIVEIRA, 2020).

Perin e Santiago (2016, p. 114) afirmam que o mestre vitorino, a partir de seus
ensinamentos, proporcionou a propagacao de conhecimentos tanto divinos, como
eticos e morais, além do desenvolvimento de raciocinio logico e “[...] cada qual
contribuiu com seus saberes, deixando-nos um legado cultural, educacional, moral e
religioso que se faz presente até os dias atuais”. Assim, para entendermos melhor a
vida de Hugo de Saint-Victor foi necesséario que assimilassemos o contexto do periodo
estudado.

A obra A civilizacdo do Ocidente Medieval (1982)°, do historiador Jacques Le
Goff, apresenta-nos que, no decorrer do século Xll, no Ocidente medieval houve um
contexto especifico da retomada da vida intelectual em decorréncia de uma
reorganizacao social — inclusive nas cidades e nos comércios. Em suas palavras: “A
marca urbana ndo € menor no ambito intelectual e artistico. Decerto o contexto
monastico permanece no século Xl e, em menor medida, no século Xll, o mais
favoravel ao desenvolvimento da cultura e da arte.” (LE GOFF, 2016, p. 71, grifos

NOSSO0S).

¢ A obra originalmente francesa La civilisation de I’Occident médiéval foi escrita em 1982. Em
nossa pesquisa utilizaremos a obra traduzida por Monica Stahel de 2016, assim,
referenciaremos, ao longo do trabalho, esse livro como: Le Goff (2016).
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A vista disso, Le Goff (1991) na obra Mercadores e Banqueiros da Idade Média
explicita que foi a expansédo da economia monetaria que ocasionou a reorganizacao
social e urbana. Assim, dentro da sociedade feudal também provocou novas
necessidades nos homens. Isto ocorreu devido a um cenario de pacificagdo com o fim
das invasfes que propiciou, segundo Le Goff (1991, p. 07), uma “[...] a melhoria das
condi¢des de alimentagao e das possibilidades de subsisténcia, [...] um incomparavel
surto demogréfico que fornece a cristandade consumidores, produtores, uma mao-de-
obra, um reservatério onde o comércio vai buscar os seus homens”. E, assim, a
sociedade buscou também um conhecimento intelectual, como a leitura, a escrita e o
calculo para este tempo de novas atividades econdmicas e organizacionais.

Esse movimento da sociedade, no século XIl, influenciou e culminou em
avancos intelectuais na divulgacédo de traducdo de obras no século Xlll. Oliveira,
Mendes e Santin (2016, p. 245) expdem o trabalho de traducéo e difusdo de obras,
como exemplo, das obras aristotélicas “[...] cujo estudo seria no século XIll, uma das
pedras angulares das Universidades e do momento aureo da Escolastica”.

Assim, a educagdo contribuiu para atender as necessidades sociais
emergentes daquele periodo historico, propiciando mudancas que acompanhavam as
transformacdes ali germinadas, e, entdo, as demandas educativas do século XIl e XIlI,
no Ocidente Medieval.

No medievo, esse caminho intelectual , ou seja, o percurso de estudo, foi
proposto por um curriculo basilar para os estudantes que compuseram o trivium e o
quadrivium, ou seja, os estudos das Sete Artes Liberais. Os primeiros passos da vida
escolar compreendiam na aprendizagem dos componentes da Logica, Gramética e
Retorica (trivium) e da Aritmética, Geometria, Musica e Cosmologia (quadrivium?).

Esse estudo acontecia, em meédia, dos quatorze aos vinte anos de idade e se
0 estudante desejasse adentrar na educacéo liberal superior (exemplos: teologia,
direito canbnico e medicina) do século Xlll, seria possivel apds ter percorrido essa
trajetéria. Portanto, o trivium e o quadrivium sdo cernes para o entendimento da

educacao no Ocidente medieval.

" O Quadrivium compde a formacgdo humana a partir do concreto das Ciéncias Naturais, como
a fisica e aritmética, neste sentido, o estudo do Quaternério da Alma pelas artes liberais dessa
obra sdo essenciais para a compreensdo da formacao integral humana. Ainda diante da
importancia do Quadrivium, neste estudo, optamos por aprofundarmo-nos na linguagem a
partir do estudo do Trivium.
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No prefacio do livro O Trivium?8, escrito pela Irma Miriam Joseph (1898-1982),
o professor José Monir Nasser salientou o significado da palavra ‘liberais’ das artes
referidas, pois, no medievo, esses estudos eram direcionados aos homens ‘livres’. Ja,
por exemplo, os homens que trabalhavam com artesanatos ou construgdes civis
entendiam das artes mecanicas, proprias da parte pragmatica da vida. De acordo com
Nasser (2008), as artes liberais dizem respeito ao aprofundamento livre da
intelectualidade do homem. Em outras palavras, com o dominio das artes liberais tem-
se a autonomia intelectual, ou ainda, uma compreensao atuante da realidade de seu
estudos e condi¢des sociais.

Face a explicacao, neste estudo, interessou-nos compreender a relevancia da
linguagem e percebemos que em seus atributos de ler, redigir, falar e interpretar, ela
€ uma exclusividade da espécie humana. Desse modo, observamos que as artes
liberais, presentes em O Trivium (JOSEPH, 2008), estariam relacionadas a todos 0s
niveis de educacdo porque sao artes ligadas a comunicacdo, a interacdo e aos
registros do conhecimento cientifico produzido, ao longo da historia, pelos homens
(leitura, redacéao, fala e audi¢céo), por isso, em nosso desenvolvimento, temos uma
sessdo para apresentar esta questao central.

Destarte, esta pesquisa, dentro da Historia Medieval, alinhou-se em
sistematizar e integralizar um conhecimento que se mantém perene no decorrer da
histéria e que buscou propor uma educacéo para a liberdade intelectual — similar a um
objetivo contemporéaneo. Assim, este estudo contribuiu na sistematizagéo historica de
uma relacédo pedagogica: pedagodgica porgue este estudo investigou a capacidade do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento e histérico porque buscou fontes nas
artes da comunicacéao, do pensamento e do simbolismo e partindo da natureza inicial

da escola, como exp&e Durkheim (1982) de sua célula primitiva.®

8 Esta obra foi escrita pela Irma Miriam Joseph, pois, em seu doutorado, na Universidade de
Columbia, a autora estudou William Shakespeare compreendendo o quanto o dominio, por
ele, das trés artes da linguagem favoreceu o seu desenvolvimento e a escrita de suas obras
na dramaturgia. Joseph (2008), membro da Congregacédo das Irmas de Santa Cruz, notou 0s
beneficios de Shakespeare ter sido educado nas artes do trivium e apresentou 0s
contrapontos dos estudantes modernos que ndo tiveram acesso ao trivium. Por isso, ela
recuperou este estudo do trivium e, por vinte e cinco anos lecionou um curso para tratar das
trés artes da linguagem em Saint Mary’s College — uma universidade estadunidense na qual
Miriam Joseph foi professora de inglés.

° Neste texto Durkheim (1982) discorre que a célula primitiva do nosso sistema de ensino é
constituida pelas escolas catedrais e claustrais que surgiram no medievo — periodo do trivium
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A pesquisa teve carater qualitativo e bibliogréafico, segundo Gil (2017), assim a
definimos como qualitativa pelos resultados serem vistos em descricbes verbais,
andlises e interpretagfes e bibliografica porque nossas fontes de estudo foram,
exclusivamente, bibliograficas, sendo as referéncias principais: Didascalicon: sobre a
arte de ler de Hugo de Saint-Victor (2018) e O Trivium (JOSEPH, 2008). Além disso,
dialogamos com outros autores como Hannah Arendt e Joseph Pieper, acerca da
guestao central que mapeou nosso estudo.

Em vista disso, quando estudamos a metodologia de uma pesquisa filoséfica e
suas contribuicdes, encontramos em Henning (2007, p. 24) a concep¢ao que nos
representa:

Quando investigamos a luz do saber cientifico, nossa lida se efetiva
como um instrumental teérico e conceptual elaborado pelo
pensamento humano, suas idéias, doutrinas; pelas relagbes entre os
conceitos e a sua clareza; pelas exigéncias loégicas necessarias a este
trabalho. Da mesma forma, a Filosofia ocupa-se das experiéncias
existenciais, dos sentidos e significados que o0 homem confere ao seu
entorno, problemas e fatos. Busca ainda apreender e compreender as
finalidades humanas, a racionalidade e o conhecimento resultante do
seu trabalho intelectual, sua ansia por verdade, certeza e evidéncias.
[...]- Enfim, Filosofia interessa-se por todo o substrato tedrico que nos

mobiliza diante das inquietacbes do mundo e que permite
deflagrarmos ac¢des compreensivas diante da vida.

Com essa citagdo, temos uma sintese das abrangéncias da investigacao dentro
da Filosofia e que ela se ocupa do saber cientifico para além dos aspectos concretos,
como as ciéncias naturais, pois, mobiliza o trabalho intelectual humano; sua
capacidade de pensar.

Ademais em relacdo aos principios tedricos norteadores da pesquisa,
baseamo-nos na Histéria Social, com especial atencdo para a obra Apologia da

Historia ou O oficio do historiadorl® de Marc Bloch (2001).

e do quadrivium. Nas palavras do autor “Por isso, os monges nao foram simples solitarios
meditadores, mas sim activos propagadores da fé, pregadores, conversores, missionarios. E
por isso, ao lado da maioria dos mosteiros, constituiu-se uma escola[...].” (DURKHEIM, 1982,
p. 100, grifos nossos).
10 Na apresentacdo do livro de Marc Bloch, Apologia da Histéria ou O oficio do Historiador,
compreendemos o contexto de escrita de Marc Bloch e seu conceito de histéria, para ele a
historia ndo é a ciéncia do passado e nem a ciéncia do homem. Ele a entende como a ciéncia
dos homens no tempo. Esta obra ficou inacabada devido sua morte pelos nazistas em 1944,
todavia, é nele que tem a organizacao de seus conceitos, estudos e ideias. Bloch (2001) ao
lado de Lucien Febvre fundaram a Escola de Annales com um novo conceito de historiografia.
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A Histéria Social permeia o estudo dos classicos e, sobre isto, de acordo com
Viana (2019, p. 25), “[...] os classicos atuam na formacéo de professores, isto €, de
que os escritos dos autores estudados propiciam ensinamentos relevantes a formacéo
humana e intelectiva, independentemente da época em que a obra e o autor estao
situados”. Assim, compreendemos o passado sempre direcionando nosso olhar a
educacao — formacado humana e intelectiva — de nosso presente. Também, Boveto e
Oliveira (2015, p. 29912) destacam que ao olhar esse referencial tedrico,
compreendemos que “A histéria assume, assim, um papel mais amplo, relativo a
compreensao da evolucdo do homem e do desenvolvimento das estruturas, sistemas
e ideias”. Nesta citacdo, encontramos um dos nexos que norteiam o olhar pedagogico
dentro da nossa pesquisa que recorre a historia na Idade Média para compreender a
capacidade racional do homem em Hugo de Saint-Victor.

Entendemos que o percurso histdrico ndo é feito de rupturas com os dias atuais,
mas que compreende uma tradicdo de conhecimentos, conceitos e ideias — que com
sequencialidades e contradi¢cdes — formam a histéria da educacao e da humanidade.
Dentro da ciéncia pedagdgica esse olhar abrangente é permitido pela histéria de longa
duracéo, este conceito apreendemos em Bloch (2001).

Em termos de escala temporal, Bloch (2001) analisava os acontecimentos da
sociedade, a partir da nocdo de temporalidade, neste sentido, a longa duracdo
ultrapassa a curta duragdo — acontecimentos imediatos — rompe, ainda, com as
conjunturas — fatos temporais — para adentrar as estruturas do processo de civilizacao;
a longa duracdo. Em outras palavras, mais do que uma historia feita por heréis, ou
ainda, mais do que uma histéria constituida de fatos em progresso, Bloch (2001)
buscou vislumbrar a ciéncia historiografica como possibilidade de entender a estrutura
de diferentes civilizagdes no tempo.

O conceito historiografico de Bloch (2001) € chamado de Nova Historia. Esta é
a mudanca em prerrogativas do estudo historiografico até entéo, pois, Bloch (2001) e
Lucien Febvre almejavam uma histéria que fosse além de um olhar politico e de,
puramente, uma narrativa de acontecimentos, necessitavam de uma historia reflexiva

diante das atividades humanas com uma colaboracéo interdisciplinar.

A Escola Annales surgiu na Franca em 1929 a partir da fundacédo da revista Annales de
Historia Econdémica e Social”.
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No decorrer do livro, Bloch (2001) reflete sobre o conceito de histéria e
considera absurda'! a ideia de que a histéria tenha, como ciéncia, o passado como
objeto de conhecimento: a historia ndo é a ciéncia do passado. Para ele, a historia
tem por objeto de conhecimento a natureza do homem, ela é a ciéncia das sociedades
humanas, tdo logo, a ciéncia dos homens no tempo.

Esse debate permite-nos rememorar a leitura de Maurice Halbwachs (1990)
sobre a memoria coletiva, quando discorre que, por trds de um cenario, um homem
sozinho encontra-se com a construcao de um arquiteto, a obra de um pintor ou até a
inspiracdo de um romancista artista, compreendemos que 0 nosso presente liga-se e
consolida-se com aquilo que foi construido no passado. Sobre isso, Bloch (2001, p.
54, grifos nossos), em um trecho, exemplifica que “[...] por tras dos escritos
aparentemente mais insipidos e as instituicdes aparentemente desligadas daqueles
gue as criaram, sdo 0os homens que a histéria quer capturar.”.

Aqui, remetemo-nos na histéria como construcao coletiva, fazendo parte de
uma memoria social e significativa para os sujeitos. Bloch (2001, p. 132, grifos do

autor) observa a relacdo do homem com sua ominilateralidade na citagao a seguir

Ora, homo religiosus, homo economicus, homo politicus, toda essa
ladainha de homens em us, cuja lista poderiamos estender a vontade,
evitemos toma-los por outra coisa do que na verdade sao: fantasmas
cémodos, com a condicao de ndo se tornarem um estorvo. O Unico ser
de carne e 0sso é o homem, sem mais, que reine ao mesmo tempo
tudo isso.

Essa citagéo englobou a metodologia do nosso trabalho, pois, configuramos o
cenario das obras estudadas e analisamos olhando para 0 homem e seu processo
intelectual sem fragmenta-lo diante da sua formacé&o. Concluimos esta introducdo com
a ultima frase de Bloch (2001, p. 159): “Resumindo tudo, as causas, em histéria como
em outros dominios ndo sado postuladas. Sdo buscadas.”. Justifica-se, entdo, a
necessidade de pesquisas historiograficas.

Assim, na sequéncia deste artigo, mostraremos o desenvolvimento da nossa
pesquisa a partir das obras Didascalicon: sobre a arte de ler (HUGO DE SAINT-

VICTOR, 2018) e de O Trivium (JOSEPH, 2008), além das relacdes com Pieper (2014)

11 Nas palavras do autor: “[...] a prépria ideia de que o passado, enquanto tal, possa ser objeto
de ciéncia é absurda.” (BLOCH, 2001, p. 52, grifos nossos).
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e Arendt (2016), nos resultados obtidos. Neste encadeamento, seguiremos para as

consideracdes finais e referéncias.

HUGO DE SAINT-VICTOR: ESTUDO SOBRE A FORMACAO DA TRIPLICE
POTENCIA DA ALMA HUMANA

Como observado na introducéo, estudamos a obra Didascalicon: sobre a arte
de ler na edicdo datada de 2018 de Hugo de Saint-Victor, especificadamente, o
conceito da formacéo da triplice poténcia da alma humana.

A obra é subdivida em apresentacao, prefacio, seis livros e o apéndice. Viana
e Oliveira (2020) observam uma relacdo de equidade nestes seis livros: os trés
primeiros contemplam o &mbito racional — em uma didatica para os estudos — ao tratar-
se da compreensdo acerca das Artes Liberais, das divisdes da Filosofia e do método
para estudar, jA os trés dltimos expdem a esfera religiosa — como ler, estudar e
interpretar as Sagradas Escrituras. Enfatizamos que, no periodo em voga, a
preocupacao dos homens era com sua salvacéo espiritual.

Neste sentido, o conceito da triplice capacidade da alma humana € visto nos
trés primeiros livros da obra de Hugo de Saint-Victor (2018). Logo nas primeiras
paginas, Hugo de Saint-Victor (Didascalicon..., L. I, c. 3, 8§ 1)!? ressalta que “A
Sabedoria ilumina o0 homem para que ele conheca a si mesmo, ele que, quando néao
compreende sua verdadeira natureza, se rebaixa ao mesmo nivel das outras criaturas,
nao percebendo sua superioridade em relacdo a elas”.

Em outras palavras, Hugo de Saint-Victor (2018) explica aos estudantes que a
natureza humana tem uma superioridade em relagdo aos demais seres vivos
existentes, todavia, este reconhecimento advém mediante ao conhecimento —
Sabedoria — porque ndo é genuino esse entendimento ao nascer, mas, transforma-
se, para além de poténcias, a partir do esfor¢o da investigagéo e do estudo.

Partindo do pressuposto de que o homem tem a capacidade do conhecimento
foi que aprofundamos o estudo ao qual Hugo de Saint-Victor (2018) se dedicou: 0
conceito da constituicdo da triplice poténcia da alma humana que é formada pela

integracdo de trés poténcias. Sequencialmente, o autor disserta que a primeira

12 As obras da Antiguidade e do Medievo ndo seguem os padrdes de citagdo explicitados pela ABNT,
neste sentido, ao trazermos uma citag&o direta da obra utilizaremos os recursos de localizacéo, para
o leitor, de acordo com a tradicao.
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capacidade proporciona “[...] a criacéo, nutricdo e desenvolvimento dos corpos, sem
oferecer nenhum discernimento dos sentidos ou da razdo. Essa € a poténcia das ervas
e das arvores, e de tudo que esta afixado a terra desde a raiz.” (HUGO DE SAINT-
VICTOR, Didascalicon..., L. |, c. 3, 8§ 2). Em face disso, compreendemos que a primeira
corresponde ao ciclo biolégico de vida — nascimento, crescimento, nutricido e
sobrevivéncia.

A segunda poténcia incorpora os elementos da primeira e soma, ainda, 0s
sentimentos sensoriais. Segundo Hugo de Saint-Victor (2018), neste segundo
momento € possivel a capacitacao sensivel da realidade presente. Como exemplo, 0
autor cita os animais e explica que ao reter imagens e sensacdes pelos cinco
sentidos’®, ndo se tem um conhecimento sobre o passado e nem uma capacidade de
compreensao do futuro, mas, se incorpora a primeira poténcia e avanga na percepcao
da realidade presente.

A terceira poténcia da alma humana € descrita por Hugo de Saint-Victor
(Didascalicon..., L. I, c. 3, 8 5, grifos nossos) da seguinte forma:

Mas a terceira poténcia da alma, que traz consigo as duas anteriores,
a do crescimento corporal e a dos sentidos, servindo-se delas como
escravos obedientes, estd inteiramente constituida de razéo e
realiza-se ou na deducéo sélida das coisas presentes ou na inteleccéo
das ausentes, ou na procura das desconhecidas. Ela somente esta a
disposicao do género humano, e nao s6 capta as sensacdes e

imagens perfeitas e ordenadas, mas também, por um ato pleno de
inteligéncia explica e confirma o que a imaginagéo Ihe apresentou.

Diante da constituicao da triplice poténcia da alma humana, depreendemos que
€ dado ao género humano, a capacidade intelectual de sua realidade. Essa faculdade
permite a formulacdo de imagens mentais, a abstragéo de conceitos, a investigagao
de coisas ausentes que extrapolam o campo visual momentaneas e a capacidade de
armazenamento de ideias. Ademais, tem-se as faculdades memoriais, além da
atencdo voluntaria em esforcos nos estudos, a capacidade de imaginagdo de
hipoteses sobre diversos temas e a capacidade de comunicacao, a linguagem.

Estes desdobramentos relacionados a capacidade intelectual humana, em
Hugo de Saint-Victor (2018) sao vistos como quatro movimentos da inteligéncia: o
primeiro € a investigacdo, se a coisa em questdo realmente existe — se existe, 0

segundo movimento é entender o que é; por terceiro, como cada coisa € e, por fim,

13 Os cinco sentidos sensoriais referidos sédo: audicdo, visdo, paladar, olfato e tato.
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entende-se 0s motivos de ser assim. Este movimento da inteligéncia esta relacionado
a capacidade de aquisicdo de conhecimentos, Perin e Santiago (2016) relembram que
Hugo de Saint-Victor preza pelo afinco nos estudos que envolve meditacao, disciplina
e leitura.

Com efeito, ao possuir essa capacidade superior € o género humano que se
tem a capacidade de filosofar: porque pela busca da Sabedoria a partir da Filosofia é
gue o homem pode conhecer a si mesmo, sua natureza e 0 universo que o rodeia,
para além de sua vontade material e instintiva. Hugo de Saint Victor (Didascalicon...,
L. 1, c. 4, § 2) exemplifica que a natureza dos animais brutos é “[...] propagada somente
as paixdes dos sentidos segundo suas inclinacées e nao utiliza o discernimento da
inteligéncia ao seguir um apetite [...] e sim é impelida pelo desejo da carne”. Diante
disso, compreendemos que a natureza humana € aperfeicoada pelo conhecimento e
pelo desenvolvimento de virtudes para e pelo processo civilizatorio. E, neste sentido,
pelo processo civilizatorio, a inteligéncia humana trabalha na investigacao da verdade
e na consideracao da moral.

Sobre a capacidade racional humana, Hugo de Saint-Victor (Didascalicon..., L.
I, c. 9, 8 2) demonstra uma explicacdo diante da natureza, ja que, segundo o autor
“[...] cada animal possuindo desde o nascimento as proprias armas para defender sua
natureza, somente o homem nascendo desarmado e nu.”, € justo, entdo, que tenha
formas intelectivas para se desenvolver diante da natureza que o envolve.

E, pois, seguindo esse caminho que investigamos o conceito da triplice
poténcia da alma humana, em Hugo de Saint-Victor (2018). E ela que permite
principios de civilidade e possibilita ao homem superar as caracteristicas primitivas de
seu ser, as suas paixoes e instintos. Viana (2019, p. 93) expressa que “[...] o ser
humano precisa buscar o conhecimento da verdade e o exercicio da virtude, para,
assim, adquirir uma formagéo integra que Ihe permita restaurar-se, livrando-se das
adversidades e das paixdes”. Deste modo, elucidamos a fulcralidade do conhecimento
no processo da formacdo da terceira poténcia da alma humana: propiciar o
desenvolvimento espiritual e intelectual na vida dos homens.

O conhecimento, para Hugo de Saint-Victor (2018), insere-se em uma proposta
educacional que visa a formagdo humana para o processo civilizatério de toda

sociedade. Neste sentido, Viana (2019) reflete que Hugo de Saint-Victor propde um
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caminho que seja teorico, pratico e didatico, dentro da obra estudada, para que o
homem alcance essa formacéo e busque exercicios da inteligéncia e da imaginacao.

Sayers'* (2019, p. 28) expressa que na educacdo classica o esforco do
intelecto humano precisa ser para que “[...] tanto educador quanto os alunos devem
estar preparados para detectar a falacia, o raciocinio descuidado, a ambiguidade, a
irrelevancia, e a redundancia, e lancar-se sobre eles, como ratos.”. Em outras
palavras, ao olharmos para a obra de Hugo de Saint-Victor e vislumbrarmos um
“‘manual de estudos” ou um “ratio studiorum”, conforme o define Verger (2001),
precisamos considera-la como um caminho para a formacéo intelectual e humana dos

sujeitos, face aos problemas vigentes no mundo.

O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM: ESTUDO SOBRE AS ARTES
LIBERAIS DO TRIVIUM

As Artes Liberais, ja definidas neste artigo, sédo sete: a Gramatica, a Retdrica,
a Dialética — ou a LoOgica — que sdo as artes estudadas nesta pesquisa, pois,
pertencem ao Trivium. J& o Quadrivium é composto pela Aritmética, Geometria,
Musica e pela Astronomia.

As artes liberais sédo definidas no prélogo do livro O Trivium (JOSEPH, 2008)
como o corpo didatico escolar originado no século Il na Alexandria. Em entendimento,
atualmente, verificamos que as setes artes liberais compuseram o curriculo do ensino
durante a Idade Média e, especialmente, no tempo que entrelaca a vida do autor
referenciado Hugo de Saint-Victor, no decorrer do século XII.

Ainda no prélogo, compreendemos que 0 objetivo do estudo das setes artes
liberais era dar ao jovem uma base ou uma medida, de todas as coisas — dos
conhecimentos fulcrais para a vida em sociedade. Destacamos que a vida escolar
iniciava aos quatorze anos e que primeiro era vista as artes do trivium — um desafio a
mente — e, depois, 0 estudante medieval avancava para os estudos da matéria
encontradas no quadrivium.

Joseph (2008, p. 27, grifos do autor) ao definir as artes liberais escreve que:

“As artes liberais denotam os sete ramos do conhecimento que iniciam o jovem numa

14 Dorothy Sayers (1893-1957) foi uma escritora inglesa e uma estudiosa das letras classicas
e modernas. A referéncia utilizada neste trabalho € do livro As Ferramentas Perdidas na
Aprendizagem — uma traducéo do seu discurso em 1947 na Universidade de Oxford.
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vida de aprendizagem. O conceito é do periodo classico, mas a expressao e a divisdo
das artes em trivium e quadrivium datam da Idade Média”. Diante dessa explicacéo, a
autora expde o0 objeto de investigacédo de cada arte. Neste sentido, sobre as artes do
quadrivium: a aritmética € a teoria do nimero e a musica sua aplicacao, ja a geometria
remete-se a teoria do espaco e a astronomia a aplicacao dela. Tratando-se das artes
do trivium a l6gica é a arte do pensar, ja a gramatica do inventar e comunicar simbolos
e, por fim, a retorica que € a arte de se comunicar.

Observamos, assim, que as artes liberais da mente também se relacionam
entre si na realidade humana. Joseph (2008) define que a retérica comunica as coisas
materiais e as ideias para a realidade e pode usar da légica — que investiga o que
realmente é — e, também, da gramatica que simboliza a definicdo encontrada das
diferentes coisas e ideias.

Sayers (2019) explica que o esquema medieval de educacéo traz, no trivium,
nao simplesmente matérias, mas métodos para lidar com as matérias. Assim, “O
proposito total do Trivium era, de fato, ensinar ao aluno o uso correto das ferramentas
do aprender antes mesmo que comecasse a aplica-las as ‘matérias’. (SAYERS, 2019,
p. 14). Dessa maneira, o dominio do trivium elaborava agilidades na inteligéncia
humana diante de interrogacdes, falacias, silogismos e conotacdes ambiguas e
mutaveis.

Ainda que com definicbes distintas e relacdes intrinsecas, Joseph (2008)
discute a concepcdo de que as artes liberais da mente expressam a nhatureza e a
funcdo da linguagem. Neste quesito, é basilar o entendimento de que, na vida
humana, a linguagem é uma comunicacdo simbdlica, seja oralmente ou em uma
representacao grafica da ideia, definicho ou matéria a ser posta para a sociedade,
pois, exige habilidades cognitivas.

Destarte, € preciso a claridade na oracdo de Joseph (2008, p. 42) que explica
“A forma (alma) da linguagem é o significado”. Em outras palavras, a comunicagao e
as defini¢cdes, para o homem, tém um papel demarcado socialmente que néo é vazio
como gemidos aleatdrios, por exemplo, como um latido ou um miar, todavia, ecoam
no processo de pensamentos individuais e coletivos dentro da humanidade com um
significado racionalmente entendivel.

Assimilando a funcdo da linguagem de forma geral, depreendemos,

particularmente, a funcdo de cada arte explicitada por Joseph (2008). A légica lida
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com funcgdes do intelecto, por este angulo, ela ndo lida com emocdes, mas sim, com
a producao de conceitos ou com o que a autora chama de cognicao superior/ racional.
Segundo Filloux (2010, p. 90) “O que importava ensinar, pois, n&o era o de que sao
feitos esses estados muito gerais da alma humana, mas sim a arte de realiza-los, de
traduzir em palavras suas variacbes e nuancas”. Assim, a légica ocupa-se das
habilidades de raciocinio, a fim de que os homens, com este estudo, pudessem
reconhecer as sentencas ildgicas e buscassem o caminho da verdade — Sabedoria.
Outra arte liberal do trivium é a gramatica que segundo Joseph (2008, p. 72,
grifos nossos) “A logica pode funcionar sem a retdrica ou a poesia, mas estas sao
rasas sem a logica. A gramatica € requisito de todas.”. A gramatica abarca os nexos
entre as ideias, palavras e realidade, outrossim, expressa a concordancia das
diferentes categorias de palavras para que a escrita — ou a fala — tenha coesao e
coeréncia e a comunicacao aconteca. Peinado (2012, p. 07) ao estudar Agostinho de
Hipona e o ensino do trivium e do quadrivium analisa que
Na medida em que a linguagem estabelece a comunicacdo entre as
pessoas, ele considerava que o conhecimento dos signos constituia-
se em elemento potencial de aprendizagem. Da mesma forma que a
palavra que se profere pode ser percebida pelo ouvido, a palavra

escrita apresenta-se como um sinal para os olhos, despertando na
mente o0 que se percebe com 0s ouvidos.

llustramos que o dominio da arte da graméatica, como diz a autora, desperta as
funcdes mentais e intelectuais daquele signo escrito ou proferido. Diante dessa
importancia, Joseph (2008) dedicou-se em O Trivium para minuciar 0s aspectos
gramaticais das palavras e frases. Hugo de Saint-Victor (Didascalicon..., L. Il, c. 29, §
1), ao definir as artes do trivium, expressou tal divisdo da gramatica da seguinte forma:
“[...] nome (substantivo), verbo, participio, pronome, advérbio, preposi¢cao, conjungao,
interjeicdo, palavra articulada, letra, silaba, pé (métrica), acentos, pontuacédo, sinais
graficos, ortografia [...]", entre outros.

A retOrica é a arte da oratdria, Hugo de Saint-Victor (2018) observa que €
utilizada para a persuaséo, porque se trata de como as coisas Sao comunicadas.
Assim, Peinado (2012) observa que os recursos da linguagem — como metéforas,
comparacdes, analises de falacias e silogismos, didlogos e alegorias — permitem a

articulacéo entre conhecimentos cientificos e divinos.
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Sayers (2019, p. 14) afirma que, pela retdrica, o estudante “[...] aprendia a
expressar-se no idioma — como dizer o que precisava dizer de forma elegante e
persuasiva”. Nesta perspectiva, percebemos que é pelo dominio da arte da retérica
gue os sujeitos conseguem utilizar os recursos da linguagem para convencer a Si
mesmo e a sociedade da Sabedoria, expressa no medievo pela verdade divina.

Estes estudos sdo consolidados na filosofia perene, em consonancia com
Joseph (2008, p. 265)

A filosofia perene sustenta que simbolos como os do silogismo, da
oposicdo, da obversdo e da conversdo representam um grau de
abstracdo mais elevado e relagbes mais claras que o que podem
somente as palavras e que, portanto, representam um conhecimento
mais avancado; tais simbolos sdo confiaveis exatamente porque
representam palavras que de fato correspondem a ideias e coisas.
Esses simbolos indicam o caminho para uma légica simbdlica mais
completa, que preserva as verdades basicas da filosofia perene, em

particular o seu saudavel respeito pelo conhecimento intelectual
derivado por abstracéo a partir do conhecimento sensivel.

Outrossim, o trivium como parte do sistema de ensino medieval cultivou a
funcdo de esclarecimentos dos diferentes aspectos da linguagem e permitiu a
formacdo do pensamento pelo desafio da mente, do raciocinio e das ferramentas da

escrita e da fala nas vivéncias em sociedades e no estudo. (PEINADO; 2012).

RELACOES ENTRE AS ARTES LIBERAIS DO TRIVIUM E A TERCEIRA
POTENCIA DA ALMA HUMANA DE HUGO DE SAINT-VICTOR: APROXIMACOES
TEORICAS

Aqui retomamos a pergunta norteadora desta pesquisa: Quais as relacdes
entre as Artes Liberais do Trivium (LOgica, Graméatica e Retorica) com a formacao da
terceira poténcia da alma humana explicada por Hugo de Saint-Victor? Ao
expressarmos as relacdes entre os dois conceitos basilares deste trabalho — as artes
liberais do trivium e a terceira poténcia da alma humana — consideramos que se trata
da concepc¢ao de duas “chaves” para a educacéao: o desenvolvimento da linguagem e
do pensamento. Ambos — linguagem e pensamento — sdo abordados por diversos
autores e variadas teorias educacionais, a fim de explicar o processo de aquisi¢ao do

conhecimento pelo homem.
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Nosso estudo, alicercado em Hugo de Saint-Victor (2018), almejou o
entendimento destes desenvolvimentos a partir do século Xl na célula primitival® do
sistema de ensino — o qual temos hoje. Hugo de Saint-Victor (2018) buscou instruir os
homens de modo que eles alcancem a Sapiéncia — a sabedoria divina — conforme
Viana (2019), um espelho da tradicdo do saber. Este saber € alcancado por meio do
estudo, da meditacdo, do siléncio, do esforco, da quietude, da humildade e entre
outros fatores que culminam na formag&o humana, ou melhor, na formacao da triplice
poténcia da alma humana.

Destarte, como vimos, o trivium e o quadrivium compuseram a educacao basilar
medieval, para Hugo de Saint-Victor (2018) essa composicdo é como uma via pela
qual a alma humana penetra na Sabedoria. Deste modo, o0 autor expde que as sete
artes liberais permitiam uma formacéo primordial nos estudos que

[...] alguns estudavam estas artes com tanto empenho que as tinham
todas bem claras na memoéria, de modo que, independentemente dos
textos que tivessem em maos ou das questdes que lhes fossem
propostas para serem resolvidas ou comprovadas, eles néo
precisavam buscar nos livros os principios e regras para chegarem a
conclusao do que estava em discussao; na verdade, a partir das setes

artes liberais eles tinham ja preparadas em seu intimo as solucdes
para cada caso. (Didascalicon..., L. lll, c. 3, § 2).

Nesta citacdo, verificamos que as sete artes liberais permitiram uma formacéo
gue assegurasse a terceira poténcia da alma humana, ja que dimensionava solucoes,
abstracdes, conceitos, memorizagao e outras faculdades mentais que permeiam 0s
sujeitos. Como Joseph (2008) reflete as artes liberais, particularmente, do trivium,
despertam as pessoas para além do ambiente material, mas, consolidam a busca pelo
aperfeicoamento da vida intelectual.

De fato, “Ainda que possam ser repetidos, os gritos dos animais nunca podem
ser unidos de modo a formar frases; sdao sempre meras interjeigdes [...]” (JOSEPH,
2008, p. 37). O ser humano supera a emissao de gritos e gemidos do reino animal
para valorizar a exclusividade da sua espécie em realizar uma comunicagao simbolica
e significativa seja verbalmente ou pelas redacdes, melhor, 0 ser humano supera a
segunda poténcia dos animais que € a dos sentidos, a partir do desenvolvimento da

linguagem e do pensamento.

15 Durkheim (1982).
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Os itens da comunicacdo simbdlica e dos raciocinios inteligiveis permeiam a
existéncia humana em sua capacidade — também exclusiva de sua natureza — de
filosofar e de se relacionar; principios que estudamos no livro Que ¢ filosofar? de Josef
Pieper (2014).

Pieper (2014) ao escrever que o0 mundo é um campo de relacdo também
pondera a superioridade do ser humano para este espaco de vinculacdes. Assim, o
autor, dentro de outro contexto de escrita, expde seu estudo que rememora a triplice
poténcia da alma humana de Hugo de Saint-Victor (2018). Nas palavras de Pieper
(2014, p. 25)

O primeiro ponto, portanto, é: mundo significa campo de relagéo.
Possuir um mundo significa: ser centro e suporte de um campo de
relacdo. O segundo, porém, é: quanto mais alto o lugar do ser-interior,
ou seja, quanto mais extensa e abrangente for uma capacidade de
relacdo, tanto mais amplo e elevado serd o campo de relacdo
submetido a esse ser. [...]. O mundo mais inferior € o das plantas, que
em sua dimensé&o espacial ndo vai além da proximidade de contato.

Neste raciocinio, Pieper (2014) analisa que ao olharmos a capacidade de
percepcado dos animais consideramos uma novidade em relagdo ao mundo vegetal.
Assim, quando olhamos a capacidade de conhecimento humano, precisamos
entendé-la como constituinte e totalizante do préoprio homem. Essa especificidade faz
seu campo de relacdo ser mais abrangente do que dos outros mundos dos demais
seres Vivos.

A esta diferenca do campo de relagcbes no mundo, Pieper (2014, p. 32)
denomina de “graus de mundos” e explica que como o espirito é capaz de alcangar a
esséncia das coisas € dado a ele também a possibilidade de apreender a sua
totalidade. Destarte, pelo desenvolvimento deste pensamento racional humano que
advém, de forma interdependente, pelo processo da linguagem o campo de relagbes
humanas €, hierarquicamente, mais extenso. Entdo, propiciando ao espirito humano
a capacidade de alcangar a esséncia das coisas € que o homem tem a capacidade de
filosofar.

Filosofar, para Pieper (2014, p. 42), € a capacidade de admiracdo do ser
humano: “Mas é exatamente isso que caracteriza quem se admira: para ele, para o
homem surpreendido pela face profunda do mundo, os fins imediatos da vida
silenciam, pelo menos quando olha surpreendido para a face admiravel do mundo”.

Em outras palavras, o filosofar € redirecionar o olhar para além do pragmatismo da
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vida do mundo de trabalho para as diversas possibilidades da natureza em geral, bem
como, da natureza humana e, assim, admirar-se. Lauand (2012) observa que néo se
trata de afastar-se das questdes cotidianas, mas, sim, de rever interpretacdes e
valores corriqueiros.

A vista disso, 0 homem ao ouvir um novo conhecimento, este é “[...] apreendido,
pensado, refletido, aceito, rejeitado, admitido com restricées, introduzido no proprio
tecido de pensamentos.” (JOSEPH, 2014, p. 37). Faz parte da natureza humana, em
suas consequéncias do desenvolvimento da linguagem, ter anseio ativo pelo saber;
pelo conhecimento.

Destarte, entre as relacGes estabelecidas pelo conceito de triplice poténcia da
alma humana de Hugo de Saint-Victor (2018) e das artes de O Trivium (JOSEPH,
2008) um encadeamento é de que permite o homem a um alcance ativo na busca pelo
conhecimento, neste sentido, tem-se a educacéo explicitamente tratada.

Sobre a formacdo humana estudada desde o Medievo até os tempos
contemporaneos, Arendt (2016, p. 222), na obra Entre o Passado e o Futuro, analisa
a crise da educacédo, especialmente, na América no século XX e expde que ha
questdes enigmaticas que envolvem tal crise como o fracasso escolar de “[...] saber
por que o Jodozinho nao sabe ler.”. Assim, Arendt (2016) reflete sobre as questdes
geograficas como 0os movimentos migratorios, questdes histéricas como o tempo de
colonizacéo e de escraviddo na Ameérica e também aponta ideias basilares sobre a
crise educacional que emergem na autoridade, na formagéo docente e nas formas de
se relacionar com as criancas.

Refletimos com Arendt (2016, p. 232, grifos nossos) sobre o curriculo e o
processo de aprendizagem que permeiam a crise na educacao

A intencdo consciente ndo era a de ensinar conhecimentos, mas sim
de inculcar uma habilidade, e o resultado foi uma espécie de
transformacéo de instituicdbes de ensino em instituicbes vocacionais
que tiveram tanto éxito em ensinar a dirigir um automével ou a utilizar
uma maquina de escrever, ou, 0 que € mais importante para a ‘arte’
do viver, como ter éxito com outras pessoas e ser popular, quanto

foram incapazes de fazer com que a crianca adquirisse os pré-
requisitos normais de um curriculo padréo.

Com essa citagdo, visualizamos uma espécie de contradicio com a

solidificacéo do ensino das artes liberais afirmado por Hugo de Saint-Victor (2018) em
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citacdo anterior neste artigo'®, porque os conceitos basilares de diferentes
ramificacbes do conhecimento eram aprendidos com o trivium e o quadrivium e,
contemporaneamente!’, como estudado em Arendt (2016), inferimos que ha uma
auséncia de um curriculo padréo que coloca em crise o processo de formacao humana
e o0 desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

Diante disso, Arendt (2016) também expOe outra causa para a crise
educacional que esté estritamente ligada as artes da linguagem do trivium: o aprender
brincando que ignora o processo de estudo do ensino e da aprendizagem. “A intima
conexao entre essas duas coisas — a substituicdo da aprendizagem pelo fazer e do
trabalho pelo brincar — pode ser ilustrada diretamente pelo ensino de linguas: a crian¢a
deve aprender falando, isto €, fazendo, e ndo pelo estudo da gramatica e da sintaxe
[...]” (ARENDT, 2016, p. 232).

Destarte, ndo se trata de ignorar as especificidades da crianca e a necessidade
do brincar em sua tenra idade, mas, de rememorar a necessidade do estudo, da
disciplina e da concentragdo em prol da verdadeira autonomia intelectual que
permitird, em sua formacédo, o desenvolvimento das singularidades linguisticas e do
pensamento racional. Em face disso, Arendt (2016) observa que somente o “brincar”
impede a crianca de uma das combinacfes do seu mundo de relagdes, conceito
estudado em Pieper (2014), que € a relacdo do mundo dos adultos com o0 mundo das
criancas. Neste sentido, a crianca perde a troca entre geracdes, a construcao do
saber, e o ato de filosofar é levado em crise porque ndo atende ao pragmatismo — o
qual foi inserido no sistema de educacéo.

Retomamos a ideia de Pieper (2014) que disserta sobre a capacidade humana
de admirar-se para além do pragmatismo e o impacto para os desdobramentos
filosoficos e para as relagdes sociais. Depreendemos que uma educacéo pragmatica

forjada somente no “mundo da criangas” impede essa ampliagdo de um olhar nao

16 4...] alguns estudavam estas artes com tanto empenho que as tinham todas bem claras na
memoria, de modo que, independentemente dos textos que tivessem em maos ou das
guestbes que lhes fossem propostas para serem resolvidas ou comprovadas, eles ndo
precisavam buscar nos livros os principios e regras para chegarem a conclusdo do que estava
em discussao; na verdade, a partir das setes artes liberais eles tinham ja preparadas em seu
intimo as solugdes para cada caso.” (Didascalicon..., L. lll, c. 3, § 2).
17 Ressaltamos que ndo se trata de uma defesa ao retorno do trivium e do quadrivium para as
escolas na atualidade, mas, um argumento a ser considerado sobre a necessidade de um
curriculo fundamental para o desenvolvimento da triplice poténcia da alma humana conexo
com o progresso da linguagem.
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cotidiano, conforme vimos em Lauand (2012), para abarcar o conjunto de
conhecimentos ja existentes na humanidade e a criacdo de novos, porque fragmenta
0 processo de ensino e aprendizagem das vertentes da linguagem e,
consequentemente, interfere no desenvolvimento da terceira poténcia da alma
humana.

Em continuidade, pensar quais séo relacdes entre as Artes Liberais do Trivium
(Logica, Gramética e Retdrica) com a formacao da terceira poténcia da alma humana
explicada por Hugo de Saint-Victor (2018) é pensar na educacao na medida em que
nosso objeto de estudo é a formacdo humana. Sabemos que quando pensamos ha
crise da educacao, em conformidade com Arendt (2016), uma sintese expressa é de
que os estudantes “[...] ndo sabem o que as palavras significam; eles ndo sabem como
evita-las ou minimizar seu impacto ou lancé-las de volta; eles séo reféns das palavras
em suas emocodes, em vez de serem mestres delas em seu intelecto.” (SAYERS,
2019, p. 17).

Neste sentido, as analises feitas entre O Trivium (JOSEPH, 2008) e a terceira
poténcia da alma humana explicada por Hugo de Saint-Victor (2018) permitem uma
via de estudo e de entendimento que se distanciam dos problemas que colocam em
crise a educacéao, pois, ha a valorizacado do desenvolvimento da linguagem — expresso
nas artes do trivium — acompanhada do reconhecimento da necessidade de
potencializar o uso da razdo; o pensamento racional — a terceira poténcia da alma
humana, (HUGO DE SAINT-VICTOR, 2018). Nesta ocasido, ha a preocupacdo da
formacdo do homem medieval com liberdade intelectual e autonomia no ato de
filosofar. Em face disso, Joseph (2008, p. 73) reflete

N&o obstante, o conhecimento formal da gramética, da retérica e da
I6gica (conhecimento explicito) é também valioso, pois nos permite
saber por que certos raciocinios e expressdes estdo corretos ou sédo
eficazes, enquanto outros, exatamente o oposto; ademais, esse

conhecimento explicito nos permite aplicar as regras a fala, a escrita,
a audicao e a leitura.

Entdo, a linguagem, em suas diferentes manifestagbes na vida humana,
impacta na formacdo de um pensamento critico, consciente, ativo e autbnomo. Em
outras palavras, permite ao ser humano entender a realidade que o cerca — admirar-

se, como refletiu Pieper (2014) — e, entdo, desenvolver sua opinido, seu campo de
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relacbes com a sociedade, sua participacdo autbnoma e ativa no processo de

civilizacado e de construcdo da humanidade.

Consideracdes finais

O encadeamento da pergunta norteadora da nossa pesquisa, nos permite
entender que essa relacao reflete na formacado humana, ou seja, explicitamente no
conceito de educacdo, no desenvolvimento da linguagem e do pensamento e na
capacidade humana de entender o mundo de relacbes que nos abrange e, assim,
filosofar.

A relacdo explicita com a formacéo do sujeito e com a concepcao de educacao
que prezamos, para o processo de ensino e aprendizagem, proporciona-nos a analise
deste tema na formaco inicial de professores. E um norteamento de pesquisa que,
por vezes, é negligenciado, mas, é de suma importancia, visto o embasamento
histérico para dirigir diferentes préaticas pedagdgicas.

Ao concluir esta escrita, surgem questionamentos como: Como eu, docente,
olho para meu aluno? E um olhar que proporciona a ele autonomia intelectual e
desenvolvimento integral? As atividades que planejo depreendem um caminho de
estudo virtuoso para o alcance da sabedoria? Ou ainda, como professor, tenho me
dedicado com disciplina, quietude, humilde e outras virtudes aos estudos para 0 meu
préprio aprimoramento intelectual? O processo de alfabetizacdo, que lido, tem
permitido o dominio de todas as vertentes da linguagem para o desenvolvimento,
simultaneo, do pensamento?

Questionamentos como estes demonstram como a pesquisa historiografica na
educacgéao tem contribuices explicitas na realidade educacional e no ser docente em
tempos contemporaneos. E, ha também contribui¢cdes implicitas, na medida em que
permite reflexdes particulares sobre o desenvolvimento dos discentes, sobre 0s
avancos e retrocessos da educacdo e permite a sede de novos conhecimentos, a
partir da leitura de novas referéncias.

Finalizamos nossas analises com uma citagao de Joseph (2008, p. 263) “Qual
o lugar da filosofia no campo do conhecimento? [...] A filosofia representa a maior
unidade e simplicidade que a razdo humana desamparada pode atingir.” A filosofia

permite-nos ir além dos instintos animais, mas, concomitante, ao desenvolvimento da
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linguagem e do pensamento, instiga-nos a alcancar novos patamares de

conhecimento.
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