UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

GIOVANNA BRUNA FRANCO REDMERSKI

A Diversidade na Legislagédo para Educacgao Infantil

MARINGA

2022



GIOVANNA BRUNA FRANCO REDMERSKI

A Diversidade na Legislagao para Educacgao Infantil

Artigo de conclusdo de curso
apresentado como requisito parcial
para aprovacdo na disciplina
“Trabalho de Conclusdo de Curso”,
do curso de Pedagogia, da
Universidade Estadual de Maringa.

Orientacao: Professor Doutor Delton
Apdo Felipe

MARINGA

2022



A DIVERSIDADE NA LEGISLAGAO PARA EDUCAGAO INFANTIL

Giovanna Bruna Franco Redmerski

Resumo: O presente texto tem como objetivo discutir como a diversidade aparece
nos documentos oficiais de protec¢ao a infancia no Brasil e quais as possibilidades que
este debate oferece para a pratica pedagdgica em sala de aula. Para isso,
contextualizamos, mesmo que brevemente, o conceito de infancia e sua relagdo com
a educacdo voltada para as criangas; também mapeamos como a diversidade é
tratada na legislagao educacional brasileira e no ordenamento juridico voltado para a
protecao da infancia. Por ultimo argumentamos os cuidados que devemos ter com as
praticas pedagogicas que trabalham com temas da diversidade como: género, sexo,
raca/cor e etnia. Concluimos que assumir a diferenca como mobilizadora da
diversidade na Educagao Infantil nos permite a entender que o multiplo, o plural e o
diverso constituem a sociedade como um todo.

Palavras-Chave: Educacao Infantil; Diversidade; Legislacao; Praticas Pedagdgicas.

DIVERSITY IN THE LEGISLATION FOR CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: The present text aims to discuss how the diversity appears in the official
documents of childhood protection in Brazil and what are the possibilities that this
discussion offers to the pedagogical practice in the classroom. For this, we
contextualize briefly, the childhood concept and its relation with the education for the
children; also, we debate how the diversity is treated in Brazilian educational legislation
and in the legal system for childhood protection and finally we argue about the care
that we must have with pedagogical practices that works with diversity topics like:
gender, sex, race/color and ethnicity. We conclude that to assume the difference as a
mobilizing of the diversity in the childhood education allows to understand that the
multiple, the plural and the diverse constitute the society as a whole.

Keywords: Childhood Education; Diversity; Legislation; Pedagogical Practices.

Introducgao

Com a aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB),
numero 9.394 de 1996, a Educacéo Infantil, passou a ser considerada a primeira etapa
da Educacao Basica no Brasil, da data da aprovacéao até o presente momento, houve
inumeras alteragbes nas diretrizes que norteiam essa etapa da educacdo. Por
exemplo, em 2009 foi aprovada a Emenda Constitucional numero 59, que alterou a
redacao do inciso | do artigo 208 da Constituicdo Federal, estabelecendo que é dever
do Estado garantir a Educacgao Basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete
anos de idade, assegurando inclusive a sua oferta para todos os que nao tiveram
acesso a ela na idade propria (BRASIL,2009).

Para regulamentar a nova disposigdo constitucional, foi promulgada a Lei

12.796 de 2013 que determina em seu artigo 6° que é dever dos pais ou responsaveis


https://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/
https://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/

efetuar a matricula das criancas na Educagao Basica a partir dos quatro anos de
idade. Com as altera¢des da LBD, a Educacgao Basica foi organizada em a) Educagao
Infantil, sendo creche para criangas de até 3 anos de idade e pré-escola para criangas
de quatro a cinco anos de idade; b) Ensino Fundamental a partir dos 6 anos; e, c)
Ensino Médio (BRASIL, 2013).

Mesmo considerando as mudancas que houve a partir de 1996, a Educacéao
Infantil, a finalidade continua praticamente a mesma estabelecida na LDB, que em seu
artigo 29, que estabelece:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade. (BRASL, 1996,

s/p)’

A partir da citagado acima e das reflexdes de autores como Jerusalinky (2002);
Vitta (2010) e Oliveira (2013) podemos afirmar que a Educacéao Infantil € a base do
processo educativo, ndo somente pelo fato de compor o inicio da Educagao Basica,
mas principalmente por ser um periodo em que as criancas estado em pleno processo
de desenvolvimento e constituicdo subjetiva, ela é o primeiro momento em que as
criangas incorporaram nas suas atividades cotidianas as praticas escolares.

A Educacéo Infantil € a etapa da vida em que milhares de meninos e meninas
terdo que conviver com pessoas diferentes do meio familiar, tendo que assim ampliar,
mesmo que de forma gradual, sua consciéncia sobre a diversidade, aumentando com
isso, por meio do convivio cotidiano e de praticas pedagdgicas inclusiva o seu
entendimento sobre as diferentes formas de ser e estar no mundo. Como podemos
ler na citacido abaixo,

[...] o papel da educacao infantil é significativo para o
desenvolvimento humano, para a formacao da personalidade e
aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, os espacos
coletivos educacionais que a crianga pequena frequenta sao
privilegiados para promover a eliminagdo de toda e qualquer
forma de preconceito, discriminacdo e racismo. As criangas
deverao ser estimuladas desde muito pequenas a se envolverem
em atividades que conhecam, reconhegam e valorizem a
importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na construcao
da histdria e da cultura brasileiras [...] (BRASIL, 2009, p. 49).

1A Lei n2 12.796, de 4 de abril de 2013 alterou a Lei n2 9.394/1996, assegurando “educacdo basica obrigatdria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade [...]”. Num sentido mais amplo, a obrigatoriedade e
gratuidade deste periodo destas etapas da Educagao Basica aumentam o tempo de escolaridade da populagao
brasileira, o que trara futuramente inimeros beneficios, principalmente por assegurar a pré-escola entre os
quatro e cinco anos.

2



Construir praticas pedagdgicas atentas a diversidade na Educacéo Infantil &
contribuir com uma formagao humanizada de cidaddos mais conscientes de seu papel
na sociedade, abertos ao dialogo e respeito as diferencas, de forma continua e ludica.
Osl/as professores/as da Educacéao Infantil podem acompanhar as necessidades e as
habilidades de seus/suas pequenos/as explorando situacdes no contexto escolar de
forma real e positiva. Neste sentido, a diversidade se torna um assunto rico para ser
explorado tendo em vista as ferramentas e recursos pedagodgicos que essa fase
escolar permite utilizar, afinal os diferentes sujeitos e suas diferengas estao presentes
em cada criangca em sala de aula.

A diversidade com um elemento central na Educacao Infantil, se torna um tema
fundamental a ser explorado na formacgao de professores e na legislacdo educacional,
€ por isso, que este artigo de conclusao de curso tem como objetivo discutir como o
tema aparece nos documentos oficiais e quais as possibilidades que a discussao
oferece para as praticas pedagodgicas. Para isso contextualizamos, mesmo que
brevemente, o conceito de infancia e sua relagdo com a educacgao voltada para as
criangas; também discutimos como a diversidade € tratada na legislagao brasileira e
no ordenamento juridico voltado para infancia e por ultimo argumentamos alguns
cuidados que as praticas pedagogicas devem ter ao trabalhar temas da diversidade

como: género, sexo, raga/cor e etnia.

O conceito de infancia e a educagao para as criangas no Brasil

O conceito de infancia € um construto historico, seu significado é atribuido
conforme o ponto de vista que os adultos tem dela nos diferentes periodos da histéria,
as “criangas sao sujeitas sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas contradicoes
das sociedades em que estdo inseridas” (KRAMER, 2007, p.4). A ideia da crianga
como um ser com necessidades especificas, do modo ao qual nés pensamos € nos
relacionamos nos dias atuais ndo existia antes do século XVIII. Fontana e Cruz (1997)
argumentam que nos primordios da sociedade ha registros de alta mortalidade entre
as criangas, nao havia preocupacio sobre bem-estar ou se elas se manteriam vivas.
Na Antiguidade e mesmo na Idade média, a concepgdo era a mesma, a crianga
sobrevivendo até uns seis ou sete anos passava a acompanhar os adultos nas tarefas
diarias, sendo assim consideradas como adultos em menor escala.

O historiador francés Philippe Aries (1981), em sua obra classica sobre o tema
‘Histéria social da infancia e da familia’ publicado em 1960, afirma que apenas no

século XVIIl com o avango da ciéncia e as novas condutas da Igreja Catdlica, de
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ressaltar a importancia da familia e dos lagos consanguineos e da figura do menino
Jesus, a infancia se transformou oficialmente uma nova forma de se olhar para
crianca. Uma concepgao simpléria, havendo algumas diferencas nas formas as quais
eram tratadas, passou a perceber-se que ha distingdes nitidas como o as condi¢cdes
bioldégicas e com seus proprios modos de agir e pensar.

A infancia deixou de ser compreendida como uma “pré” etapa da fase
adulta e passou a ser identificada como um estado diferenciado.
Assim, ao mesmo tempo em que se reconhece que a definicdo de
infancia é tributaria do contexto historico, social e cultural no qual se
desenvolve, admite-se a especificidade que a constitui como uma das
fases da vida humana (MACIEL; BAPTISTA; MONTEIRO, 2009, p.15)

Por mais que a partir do século XVIIl se admita especificidades entre a infancia

e a vida adulta, é preciso ressaltar como faz Kuhlmann e Fernandes (2004) que a

concepgao nova de infancia possui variantes, conforme o grupo social que pertence.

Para as criangas das classes econdmicas dominantes havia todo um cuidado e

preocupacao com a educacao e com a cultura, houve a criacdo de escolas para ensino

de disciplina e valores basicos para se tornarem adultos cultos, porém em

contrapartida as criangas pobres seguiam trabalhando, sofrendo privagdes culturais e

educacionais, a utilizagdo de mé&o de obra barata para manter os privilégios e custear

as mudancgas que estavam acontecendo. Além disso, ndo podemos esquecer das

distingbes de género e étnico-racial, entre outras, fazendo com que as meninas e as

criangas negras e indigenas historicamente tivessem ainda menos prote¢ao de sua
infancia.

[...] um conjunto de distribuicbes sociais, relacionadas as diferentes

condigbes: as classes sociais, 0s grupos etarios, os grupos culturais,

a raga, o género; bem como as diferentes situagées: a deficiéncia, o

abandono, a vida no lar, na escola (a crianga € 0 aluno) e na rua (como

espaco de sobrevivéncia e/ou de convivéncia/brincadeira). E nessa

distribuicdo que as concepgdes de infancia se amoldam as condicbes

especificas que resultam na inclusdo e na exclusdo de sentimentos,

valores e direitos. (FERNANDES; KUHLMANN JUNIOR, 2004, p. 30).

No Brasil o fendmeno relatado na citacido acima nao foi diferente. Somos um
pais colonizado por Portugal, que desde o final da Idade Média entendia que uma das
suas missdes eram propagar o catolicismo pelas terras conquistadas com a expansao
maritima e a educacéo voltada para as criangas estava amparada em uma doutrina
crista, o que tinham uma visdo de que as criancas eram puras e mais faceis para se
moldarem perante suas crengas. Como argumenta Carrara e Souza (2018), no Brasil
os questionamentos acerca da infancia iniciam-se com a chegada dos Jesuitas no
século XVI, com um modelo de crianga, inocente e puro, até consideravelmente a
puberdade. A educacgao cristd se implementava por meio da catequese como uma
forma de conservar a ternura da crianga. Porém, a mesma n&o conseguiu integrar
criancas 6rfas e abandonadas, sendo necessario criar um novo meio para inseri-las

ao contexto social de assisténcia e educacgao.



Considerando nesse momento um periodo da alta taxa de mortalidade de
criangas abandonadas e/ou deixadas sem os devidos cuidados de higiene e protegéo
pelos pais, aponta Cruz, Hillesheim e Guareschi (2005, p.42), foi criada a Roda de
Expostos?, como uma primeira instituicio destinada para a assisténcia das mesmas.
Estas instituicbes eram acopladas em hospitais justamente para que o abandono dos
filhos se desse de uma forma que assegurasse uma certa protecdo aos mesmos,
diferente do abandono nas ruas, preservando ainda o anonimato dos pais, como uma
forma de recolhimento de criangas pobres, cujo objetivo se distanciava da educagéo.

Com o passar do tempo a industrializagao e ja no século XIX uma crescente na
urbanizagao, a mulher também passou a trabalhar e na Republica foi legalizado o
trabalho infantil, o que levou as criancas de classes mais pobres e filhos de
escravizados a terem de trabalhar, sendo exploradas. Dentro dessa realidade,
surgiram as primeiras definicbes sobre as criangas abandonadas, pois seus pais
trabalhavam durante muitas horas nas fabricas e a mortalidade voltou a crescer,
gerando um notavel debate sobre a infancia.

Com a urbanizacgao e a industrializacao [...] produziram um conjunto
de efeitos que modificaram a estrutura familiar tradicional no que se
refere ao cuidado dos filhos pequenos. [...] como a maioria da mao de
obra masculina estava na lavoura, as fabricas criadas na época
tiveram de admitir grande numero de mulheres no mercado de
trabalho. (OLIVEIRA, 2002, p. 94-95)

O capitalismo continuava crescendo e a sociedade mudando, cada vez mais
mulheres trabalhando fora e entdo por necessidade os sindicatos, em 1899 criaram
entdo uma espécie de creche para os filhos dos operarios. Assistencialistas em seu
comego, mas apos algum tempo passou a ter uma preocupagao com a educagao
também.

Ao fazer uma retomada histérica acerca da concepcao de crianga e pensar até
a contemporaneidade, vemos como a nogao de infancia mudou e que em cada época
elas foram inseridas de uma forma e como sdo contempladas pelas politicas publicas
do Estado. No caso essas politicas ainda eram poucas, mas passou-se a pensar no
cuidado, na preservagao e na preparagao da infancia. A crianca sempre se viu
submetida a rotina, realidade e concepcao que os adultos possuiam sobre a infancia

nesse contexto social. Tais concepgdes e tratamento destinado as criangas emanava

2A roda dos expostos ouroda dos enjeitados consistia num mecanismo utilizado para abandonar recém-
nascidos que ficavam ao cuidado de institui¢des de caridade (CARRARA E SOUZA, 2018).
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e eram reforcadas pelo préprio Estado, tornando entdo a construgao social da infancia
baseada nos modos, valores morais e comportamentais de cada sociedade.

A escola do século XX passa a ocupar quase todo o tempo da crianga em sua
infancia, tornando-se o principal mecanismo da concep¢do de criangca que
conhecemos, Ariés (1981) afirma que a escola passa a substituir a aprendizagem
como meio de educagao, passando a ensinar sobre a vida através de algum adulto e
nao mais inserindo a crianga no mundo junto dos adultos.

A preocupagao com a alfabetizagdo surge, como numa sociedade capitalista
com a ascensao burguesa uma crianga poderia crescer sem ser alfabetizado, como
ela poderia exercer sua cidadania e entdo um olhar mais consciente foi langado a
educacgao, levando em conta a crianga como um ser social que requer cuidados
singulares.

Para desempenhar sua condicéo de cidadao e gozar dos direitos estabelecidos
foi necessario documentos oficiais para que o Estado firmasse suas responsabilidades
para com as criangas. A Constituicdo de 1934 foi a primeira a dedicar um capitulo
inteiro a educacgao e a cultura, o titulo Il do capitulo V. Garantia a educacéao, mas nao
a tornava obrigatoria.

Art. 149 A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela
familia e pelos poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da Nacéo, e
desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana

Art. 150 Paragrafo unico - O plano nacional de educagao constante de
lei federal, nos termos dos arts. 5°, n® XIV, e 39, n° 8, letrasae e, sO
se podera renovar em prazos determinados, e obedecera as seguintes
normas:

a) ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria
extensivo aos adultos;

b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a
fim de o tornar mais acessivel; [...]. (BRASIL, 1934)

Os avancgos da percepcao da infancia e os reconhecimentos de direitos sociais
serao incentivados por meio da luta dos movimentos sociais porque a garantia da
educacdo € um principio de uma sociedade democratica. Com a promulgacédo da
Constituicdo de 1988 que estabeleceu o Estado Democratico de Direito, os direitos
sociais foram ampliados e a garantia a protecado e ao desenvolvimento integral das
criangas passou a ser responsabilidade do Estado juntamente com a instituigao

familia.



[...] a elaboracdo de novos programas buscava romper com
concepcbes meramente assistencialistas. [...] propondo-lhes uma
funcdo pedagdgica que enfatizasse o desenvolvimento linguistico e
cognitivo das criangcas [..] na Constituicaio de 1988, do
reconhecimento da educagdo em creches e pré-escolas como um
direito da crianga e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas
de ensino. (OLIVEIRA, 2002, p. 115).

Foram dedicados para a educacgao os artigos 205 a 214 da secao | do capitulo
lll e pela primeira vez foram assegurados a gratuidade em todos os ambitos da
educacao.

Art. 2082 O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante
a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele nao tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
meédio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude. (BRASIL, 1988)

A partir disso outros documentos e leis foram elaborados a fim de considerar a
Educacao Infantil, em 1990 o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi criado
por meio da Lei 8.069/1990, com o intuito de consolidar a cidadania de criancas e
adolescentes. O ECA determina, em seus artigos 53 a 59 dedicados a Educacéo, a
Cultura, ao Esporte e ao Lazer que “A crianca e o adolescente tém direito a educacéo,
visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagao para o trabalho”. (Brasil, 1990, s/p). E mais especificamente
no art. 53

‘igualdade de condi¢cbes para o acesso e permanéncia na escola;
direito de ser respeitado por seus educadores; direito de contestar
critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; direito de organizagdo e participacdo em entidades

3 Alterada pela Emenda Constitucional n. 59/2009 e acrescenta § 32 ao art. 76 do Ato das Disposicbes
Constitucionais Transitdrias para reduzir, anualmente, a partir do exercicio de 2009, o percentual da
Desvinculagdo das Receitas da Unido incidente sobre os recursos destinados a manutengao e desenvolvimento
do ensino de que trata o art. 212 da Constituicdo Federal; D4 nova redagdo aos incisos | e VII do art. 208, de
forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos programas
suplementares para todas as etapas da educagdo basica; Da nova redagdo ao § 42 do art. 211 e ao § 32 do art.
212 e ao caput do art. 214, com a insergdo neste dispositivo de inciso VI.
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estudantis; acesso a escola publica e gratuita préxima de sua
residéncia” (Brasil, 1990).

Esses direitos também sdo abrangidos pela LDB 9394/96, que véao definir
aspectos importantes para a essa etapa, a Educacéo Infantil, para a educacéo e tratar

também sobre os profissionais da educacéo estabelecendo no Artigo 624 que a

Formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em
universidades e institutos superiores de educacido, admita para
formacgao minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996, S/P).

Outro documento importante promulgado em 1998 foi o Referencial Curricular
para a Educacéo Infantil, sendo “um conjunto de referéncias que visam contribuir com
a implantacdo ou implementacao de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condicbes necessarias para o exercicio da cidadania das
criangas brasileiras” (BRASIL, RCNEI, 1998, p.13). Nesse documento, a integragéo
do cuidar, educar e do brincar se apresentam como eixos orientativos para a educagao
infantil, reafirmando sua importancia.

A dimensao do cuidado ganha centralidade, tendo como cerne, conforme
Kramer (2005), o reconhecimento do outro e o profissional da educag&o deve ser
sensivel as necessidades da crianga e de acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (1998, p. 25) “[...] € sobretudo dar atengao
a ela (crianga) como pessoa que esta num continuo crescimento e desenvolvimento,
compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades”. O brincar envolve o ludico, colocado no RCNEI como “uma atividade
necessaria no cotidiano escolar que favorece a autoestima da crianca, possibilitando
que a mesma vivencie experiéncias, o que contribui para o seu desenvolvimento”,
fundamental para a construcdo da identidade, levando em conta suas emocgdes e
sentimentos ao se socializar com os envolvidos no processo. Ao juntar esse processo,
com profissionais capacitados, o educar vira de uma forma a qual a crianca sera
atendida plenamente, conquistando sua autonomia e exercendo seu papel como

cidada.

4 A Lei n? 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas 4reas de conhecimento e na formagao técnica e profissional.
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A diversidade na legislagao e a na Educacgao Infantil

Na organizagao social brasileira, colocou em pauta discussdes em torno da
diversidade e a Constituicao de 1988 assumiu em seus artigos que as diferengas s&o
a base da formacéao da identidade e da cultura nacional. Essa assunc¢ao fez com que
o Estado elaborasse uma série de dispositivos juridicos para o acolhimento e a
protecdo daqueles que historicamente sao entendimentos como sujeitos da
diversidade. Na Constituicdo vigente o tema da diversidade aparece fortemente na
Secao Il — que trata da cultura ao estabelecer no primeiro paragrafo que o Sistema
Nacional de Cultura se fundamenta na politica nacional de cultura e nas suas
diretrizes, estabelecidas no Plano Nacional de Cultura, e rege-se pelos principios da
diversidade das expressdes culturais. Ainda no Capitulo Ill, de nossa carta magna,
sao apresentadas diversas determinacdes referentes ao respeito a liberdade, acesso
a bens materiais e patriménios culturais assim como o respeito as suas diversas
manifestacdes culturais.

Quando se trata da legislagao voltada a protegao da infancia no Brasil, temos
a Lei Federal n° 8.069 de1990, que é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
o primeiro e principal marco regulatério de direitos basicos deste grupo no pais € néo
podemos deixar de mencionar a Lei n® 13.257 de 2016, Lei da Primeira Infancia,
alterou o ECA e focou exatamente o publico da Educacdo Infantil. Nestes dois
dispositivos juridicos sao multiplos trechos, em que encontramos referéncias direta ou
indiretas a diversidade, como o incentivo ao respeito e a tolerancia.

Na Lei da Primeira Infancia, por exemplo, no Art. 4° estabelece que as politicas
publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crianga na primeira infancia serao
elaboradas e executadas de forma respeitar a individualidade e os ritmos de
desenvolvimento das criangas e valorizar a diversidade da infancia brasileira, assim
como as diferengas entre as criangas em seus contextos sociais e culturais, para além
disso ndo podemos deixar de citar o Art. 5° do ECA que diz “Nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagéo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por agao
ou omissao, aos seus direitos fundamentais” (BRASIL, 1990, S/P).

Como vemos acima a diversidade para além de estar presente na Constituigao
de 1988, se faz presente nos dispositivos juridicos de protegdo da infancia no pais

que parametrizam a Educacao Basica. Na LDB 9394/96, estabelece os principios da



educacao e os deveres do Estado para com a educacgao publica, no Art. 3°elencam

algumas determinagdes essenciais para a Educacao,

| -igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV -respeito a liberdade e apreco a tolerancia [...];

Xl — consideragdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 1996
S/P)

Ainda podemos perceber que ao tratar da Educacdo Infantii temos o
Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infanti — RCNEI de 1998,
estabelecido a partir da LDB de 1996, apresenta a crianga ser social, histérico e com
suas proprias particularidades e individualidades, composto por trés volumes € um
conjunto de orientagbes didaticas, conteudos e objetivos para os profissionais da
educacao infantil. Em seu primeiro volume ele reflete sobre creches e instituigcdes pré-
escolares no Brasil, reforcando o respeito as criangas e adolescentes e seus direitos,
sempre considerando suas caracteristicas e “diferencas individuais, sociais,
econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.” (BRASIL, 1998, p.13). Evidencia os
conteudos ensinados como meio para aprendizagem e para o desenvolvimento das
capacidades dos alunos, dividindo-os em: conceituais, procedimentais e atitudinais.
“Os conteudos conceituais que dizem respeito ao conhecimento de conceitos, fatos e
principios; os conteudos procedimentais, referem-se ao “saber fazer” e os conteudos
atitudinais estdo associados a valores, atitudes e normas”. (BRASIL, 1998, p. 49)

Quando se trata das recomendagdes a pratica docente, se estabelece que o
professor deve “conhecer e considerar as singularidades das criangas de diferentes
idades, assim como a diversidade de habitos, costumes, valores, crengas, etnias etc.
das criangas com as quais trabalha respeitando suas diferencas e ampliando suas
pautas de socializagdo.” (BRASIL, 1998, v. 1, p. 30). A valorizagédo da diversidade,
conhecimento de algumas manifestagdes culturais sempre demonstrando interesse e

respeito.

O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenga possibilitam
a ampliacdo de horizontes tanto para o professor quanto para a
crianga. Isto porque permite a conscientizagdo de que a realidade de
cada um é apenas parte de um universo maior que oferece multiplas
escolhas. Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes
expressdes e manifestacbes das criangas e suas familias significa
valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a adesao
incondicional aos valores do outro. [...] Acolher as diferentes culturas
nao pode se limitar as comemoragdes festivas, a eventuais
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apresentacbes de dancas tipicas ou a experimentagdao de pratos
regionais. Estas iniciativas sdo interessantes e desejaveis, mas nao
sao suficientes para lidar com a diversidade de valores e crencgas.
(BRASIL, 1998, v.1, p. 77)

Ainda no RCNEI de 1998 no volume Il, que é denominado “Formacgao Pessoal
e Social” é organizado de modo que o professor favorega a formagao da crianga como
sujeito social e no volume lll, o “Conhecimento do Mundo” com eixos de trabalho
destinados a construgdo de diversos tipos de linguagem através dos objetos de

conhecimento estabelecidos.

As criangas elaboram ndo somente os conteudos comentados, mas
estabelecem uma experiéncia de contato e didlogo com as outras
criangas, desenvolvendo o respeito, a toleréncia a diversidade de
interpretagdes ou atribuicdo de sentido as imagens, a admiragéo e
dando uma contribuicdo as producdes realizadas, por intermédio de
uma pratica de solidariedade e inclusao” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 105).

Outro documento que nos permite perceber o tratamento da diversidade na
Educacao Infantil € as Diretrizes Curriculares para a Educacgao Infantii — DCNEI
estabelecido em 2009, que articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgao Basica e reunem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacgao, para orientar as
politicas publicas na area e a elaboragao, planejamento, execug¢do e avaliagcdo de
propostas pedagogicas e curriculares, acentua a importancia do acesso aos
conhecimentos cientificos e cultural, assim com o mundo exterior, pensando no modo
com o qual a crianca se localiza no mundo.

O foco das DCNEI é voltado para as brincadeiras e interacdes, além de levar
em consideragao principios éticos e politicos, englobando as questdes de diversidade
em algumas passagens, como no seu Capitulo 8 que afirma “O reconhecimento, a
valorizag&o, o respeito e a interagdo das criangas com as historias e as culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagao;”
(BRASIL, MEC/SEB, 2009, p. 21). No Capitulo 9, também contempla essa tematica,
indicando, assim como nos documentos anteriores, caminhos fundamentais para a
inclusao de todos, afirmando que “possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no dialogo e conhecimento da diversidade” (BRASIL, MEC/SEB, 2010, p. 26).

Para além dos documentos de ambito nacional que articula a diversidade com

a Educacéao Infantil, ndo podemos deixar de citar o Plano Estadual de Educacéo
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aprovado através da Lei n° 18.492 de 25 de junho de 2015, um documento onde é
proposta uma série de melhorias para a educagao por meio de um conjunto de 20
metas. Analisando a meta 1, que trata da Educacgao Infantil, ela nos apresenta
estratégias visando a diversidade como a 1.3:

[...] a formacgao continuada para os profissionais da Educacao Infantil,
instrumentalizando-os para desenvolvimento de ac¢des pedagogicas
especificas, bem como aprimoramento da formacdo para a
diversidade étnica sobre questbes culturais, ambientais, combate a
discriminagdo, ao preconceito e a violéncia, bem como a educagio
que efetive o respeito entre homens e mulheres, respeitando as
especificidades da faixa etaria. (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO,
2015, p. 58).

Outro documento do estado do Parana é o Referencial Curricular do Parana,
de 2018 que também se apropria dos discursos de valorizacdo da diversidade,
presentes nas legislagdes nacional supracitadas, tratando os estudantes como seres
singulares em sua pluralidade, com desenvolvimento voltado além dos conteudos
programados, mas como um sujeito de direitos.

E papel da escola garantir os direitos de aprendizagem sobre a
diversidade cultural, socioambiental, étnico-racial, geracional,
territorial, sexual e de identidades de género possibilitando aos
estudantes compreender a constituicdo e a dindmica da sociedade
brasileira para exercitar a sua cidadania. (REFERENCIAL
CURRICULAR DO PARANA, 2018, p. 18)

E fundamental lembrar que o desafio na elaboracdo do Referencial Curricular
do Parana constituiu um desafio para abranger a diversidade sociocultural e estrutural
dos municipios, das redes e dos sistemas de ensino e seus diferentes projetos para
atendimento das criancas de 0 a 5 anos nos Centros de Educacéo Infantil e escolas.
No entanto, um dos fatores comuns a todos € o compromisso de atender, com
qualidade, a ampliagcao da oferta da Educacao Infantil.

O Referencial foi elaborado a partir da Base Comum Curricular — BNCC,
publicada em 22 de dezembro de 2017 através da Resolugdo CNE/CP n° 2, que
instituiu a implantagcado da Base Nacional devendo ser respeitada ao longo das etapas
da Educacéo Basica, Educagéao Infantil e Ensino Fundamental. Citando em diversos
momentos a importancia da diversidade, seja ela individual, de grupos sociais,
vivencias e saberes culturais, colocando a escola como

espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer
na pratica coercitiva de nao discriminagdo, ndo preconceito e respeito
as diferencas e diversidades” (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2017, p. 14).
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Considera a “acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais” (BNCC, p. 15) e garante em suas competéncias um curriculo comum que em
trabalho conjunto com os outros documentos, redes de ensino e instituigdes busquem
equidade na educacéo.

Ao pensar na legislagdo que trata da Educacéo Infantil e sua articulagdo no
Municipio de Maringa — Parana realidade que estamos inseridos temos o Plano
Municipal de Educacgao, regulamentado pela lei de n° 10.024 de 19 de junho de 2015,
que em seu Art. 8° Inciso 2°, inciso X prevé a “promogao dos principios do respeito
aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”, no artigo
8°, Inciso 2° afirmam que “considerem as necessidades especificas das populagdes
do campo e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural” (MARINGA, 2015), em consonancia com as
discussbes em ambito nacional.

Ainda no Plano Municipal de Educacao na meta 7.1 afirma que € necessario:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo inter federativa,
diretrizes pedagdgicas para a Educagao basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local. (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MARINGA, 2015).

Da mesma forma, as reflexdes coletivas sobre o curriculo escolar produziram
avangos na concepgcao de educagcao e diversidade, consolidados a partir da
articulacdo dos conhecimentos escolares no campo das relagdes étnico-raciais, de
género, das sexualidades, da territorialidade e outros aspectos da diversidade
sociocultural e das questbes socioambientais que nao podem deixar de estar
presentes no momento da construgao dos curriculos das redes e/ou instituicbes de
ensino

Apesar da existéncia de uma legislagdo no ambito nacional, estadual e
municipal que busca a valorizagédo da diversidade no espaco escolar, pesquisadores
como Franga e Felipe (2018) afirmam que esses dispositivos juridicos n&o foram
suficientes para combater os esteredtipos e os estigmas que marginalizam milhares
de criangas por causa da cor da pele, do sexo, do género, do local de origem entre
outros. Os autores supracitados argumentam que € preciso uma formagao que
permita que os docentes, em suas praticas em sala de aula, desenvolvam um olhar

atento para a diversidade existente em seus alunos/as.

Temas da diversidade e praticas pedagoégicas na Educacgao Infantil
15



Uma agéo pedagdgica pautada na educagdo infantil deve ser trabalhada na
perspectiva da valorizagdo das multiplas identidades existentes. E necessario
desenvolver nas criangas a compreensao de que a diferenca € uma caracteristica da
sociedade, tornando-a diversa e contribuindo para compreensdo sobre a
multiplicidade dos sujeitos que compdem a sociedade. Indicaremos a seguir algumas
acdes para o exercicio de colocar em pratica a discussao sobre temas da diversidade,
como de género, sexo, raga e etnia.

Quando analisamos o conceito de género, precisamos ter em mente que ele é
uma categoria de analise para marcar as diferengas culturais entre meninos e meninas
e demarcar que essas nao sao apenas de ordem fisica e biolégica. Ao tragar o
principio de feminilidade e masculinidade desde o nascimento este adentra a primeira
infancia. Como n&o existe natureza humana da cultura, a diferenca sexual e
anatdmica ndo pode mais ser pensada isolada das construg¢des socioculturais em que
estdo imersas (LOURO, 1997).

O que nos leva a problematizar o conceito de sexo que ao longo da histéria foi
utilizado como marcador social para atribuir direitos a homens e mulheres, por
exemplo, em varios paises do mundo ocidental a maioria das mulheres s6 pode votar
nas primeiras décadas do século XX, enquanto os homens conquistaram desde o
século XIX. Cabe ressaltar que o direito de voto também foi perpassado pela questao
de classe, ou seja, os homens s6 poderiam votar se tivessem um determinado poder
aquisitivo. Em suma, quando se trata dos conceitos de género e sexo, podemos
afirmar que o sexo é atribuido ao biolégico enquanto género é uma construgéo social
e historica.

Outros conceitos que merecem atengao no trabalho pedagdgico com a
diversidade nas escolas brasileiras sdo os conceitos de raga e etnia, pois eles nos
ajudam a explicar as desigualdades sociais historicamente vivenciadas pela
populagcdo negra e pelos povos indigenas. Sabemos que o conceito de raga na
atualidade, quando aplicado a humanidade, causa inumeras polémicas, porque no
campo da biologia temos a comprovacdo de que nao ha diferengas genéticas
suficientes para caracterizar os seres humanos em racgas diferentes, como ocorrido
no século XIX, quando a populagédo negra e os povos indigenas foram considerados
biologicamente inferiores a populagao europeia.

Apesar de na atualidade a comunidade cientifica ndo aceitar mais o conceito
de raca, em seu aspecto bioldgico, aplicado a humanos, ndo podemos abrir méo

desse conceito nas praticas escolares, pois ele nos ajuda explicar por que as pessoas
14



negras e indigenas foram inferiorizadas no Brasil por causa de seu pertencimento
étnico-racial/cor em diversas instituicoes sociais no Brasil. O conceito de raga que
colabora com a discussao para a diversidade deve ser entendido como um conceito
social, historico e cultural que foi utilizado para diferenciar as pessoas mediante cor
de pele, tipo de cabelo, entre outras (FELIPE, 2014).

A discussao de raga nas praticas pedagogicas deve ser usada com conotagao
politica de valorizagado da diversidade de modo que as populagdes negra e indigena
percebam as suas caracteristicas como positivas, além de problematizar teorias
raciais que foram formuladas no século XIX, para inferiorizar determinados grupos e
até hoje permeia o imaginario popular. Ja o conceito de etnia, geralmente, é utilizado
para caracterizar a cultura de um grupo e marcar como os diversos sujeitos sociais
podem diferir seus valores, visao de mundo e concepgdes na comunidade que vivem
(BRASIL, 2004).

A partir dos conceitos mencionados, ao analisar a educagao escolar e suas
praticas pedagdgicas, historicamente meninas, criangas negras e indigenas, desde a
tenra idade sé&o inferiorizados ou estereotipados. Sousa e Fonseca (2010), ao analisar
as representacdes sobre criangcas na matematica, demonstram que os livros didaticos
dessa disciplina escolar geralmente tém uma sub-representagdo das meninas e
quando o principio matematico utilizado € mais complexo a ilustracao utilizada é de
um menino, reforcando a ideia de que meninos sao melhores em matematica do que
meninas.

As pesquisadoras Vieira e Maciel (2008), argumentam que os seres humanos
sao classificados como pertencentes a determinado sexo e aprendemos associar a
esses sexos a postura de género, o que nos faz pressupor que algumas
caracteristicas e comportamentos precisam existir como, por exemplo, meninas
devem ser sensiveis e compreensivas, meninos nao podem chorar e devem ser fortes,
meninas usam rosa € meninos usam azul, bonecas sao brinquedos de meninas,
dentre outras praticas. Em vista disso, sexo e género ao serem trabalhados em sala
de aula, na dimensdo de valorizagcdo da diversidade, devem questionar
comportamentos pré-estabelecidos e com isso desconstruir os esteredtipos sobre as
meninos e meninas desde a Educacgao Infantil

De modo semelhante é preciso repensar as intersec¢des de género, raga e
etnia. A pesquisadora negra, Silva (2005, p.138), em seu texto relata uma atividade
proposta em livro didatico com base na histéria de um menino que queria mudar de

cor. No decorrer do texto aparecem as seguintes frases: “a ideia me surgiu quando
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minha mae pegou preparado e com ele se pés a tirar da panela o carvéo grudado no
fundo”; “[...] eu juntei o0 pé restante e com ele esfreguei a barriga da perna. Esfreguei,
Esfreguei e vi que, diante de tanta dor, era impossivel tirar todo o negro da pele”. Na
atividade proposta para os alunos e alunas, percebe-se que o livro busca
problematizar o que € ser negro no Brasil, pois entre os varios questionamentos que
sdo feitos, podemos indagar os alunos e as alunas: por que acham que o menino fez
isso?

Para fazer uma discussdo que colabora com a diversidade, com base na
proposta acima, temos que analisar como ser negro no Brasil historicamente
perpassou pela negagao do direito a personalidade e a memoria, o que faz com que
o protagonista da historia esfregue sua pele para mudar a sua cor. Essa persisténcia
na negagdo de uma personalidade e memoria valorativa que coloca a populagéao
negra em situacao de inferioridade, faz com que o menino da histéria e inumeras
pessoas negras no Brasil passem por uma politica de rejeicado de suas caracteristicas
fisicas e muitas vezes seu pertencimento étnico-racial. O que nos leva a concluir que
na educagao escolar ndo temos como pensar em uma dignidade humana de
determinados grupos, que € o principio fundamental dos direitos humanos, se néo
entendermos o0s processos histéricos de rejeicdo e inferiorizacdo de suas

caracteristicas e de diferengas que foram transformadas em desigualdades.

Consideragoes

Assumir a diferengca como mobilizadora da diversidade, como esta inscrita da
legislacao de protecédo as criangas e que parametrizam a Educacdo Infantil, nos
permite a entender que o multiplo, o plural, o diverso constituem a sociedade como
um todo. Na educacao escolar, trabalhar na perspectiva da diversidade cultural
significa uma acgao pedagdgica que vai além do reconhecimento de que os alunos e
alunas sentados/as nas cadeiras de uma sala de aula sao diferentes, por terem suas
caracteristicas individuais e fisicas pertencentes a um grupo social, mas é preciso
efetivar uma pedagogia da valorizagao das diferengas e, consequentemente, praticas
educativas valoriza a diversidade conforme o manifesto no ordenamento juridico

nacional.
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ANEXO

Este artigo foi elaborado conforme normas da ABNT consultadas nas Diretrizes para
autores da Revista EDUCACAO E LINGUAGENS. Esta revista é uma publicacéo
semestral dos cursos de Pedagogia e Letras da Universidade Estadual do Parana -
Unespar/Campus de Campo Mourdo. As diretrizes, abaixo anexas, foram consultadas
em

http://revista.unespar.edu.br/index.php/revistaeduclings/about/submissions#authorG

uidelines.

Diretrizes para Autores

1. A Revista EDUCACAO E LINGUAGENS ¢é uma publicagdo semestral dos cursos
de Pedagogia e Letras da Universidade Estadual do Parana - Unespar/Campus de

Campo Mourdo. Trata-se de periédico de carater interdisciplinar que recebe

manuscritos em fluxo continuo.
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2. A Revista EDUCACAO E LINGUAGENS recebe artigos e entrevistas, em

portugués.

3. O conteudo dos trabalhos cujos autores sdo identificados representa o ponto de
vista dos préprios autores e nao a posigao oficial da Revista, do Conselho Editorial ou

da Universidade Estadual do Parana.

4. Os trabalhos podem ter até 3 autores, dos quais ao menos um deve possuir titulagao

minima de Doutor.

5. A publicagdo de qualquer trabalho esta condicionada a aprovacao prévia do
Conselho Editorial da Revista EDUCACAO E LINGUAGENS e ao atendimento das
condigdes descritas nestas orientagbes. Cabe ao Conselho Editorial definir, a cada

numero da revista, os critérios para reunir os trabalhos ja aprovados.

6. Todos os textos enviados a Revista EDUCACAO E LINGUAGENS serdo
apreciados previamente pelo Conselho Editorial, que encaminhara aos pareceristas
aqueles que considerar adequados ao escopo e critérios editoriais da revista. Os
trabalhos serdo submetidos a avaliacdo de dois pareceristas e, se necessario,
encaminhados para um terceiro consultor. A decisao final sobre a publicagdo ou néo

do manuscrito € sempre do Conselho Editorial.

7. A Revista EDUCACAO E LINGUAGENS reserva-se o direito de ndo aceitar a
submissao de textos que nao estejam de acordo com sua linha editorial. Em caso de
aprovagao para publicacdo, a Revista permite-se introduzir pequenas alteracdes
formais no texto, em conformidade aos critérios e normas operacionais internas.

Somente serao aceitos manuscritos inéditos.

8. ENTREVISTAS devem ter entre 7 e 15 laudas e dispensam elaborag¢ao de resumo

e palavras-chave.

9. ARTIGOS devem conter entre 10 e 25 laudas, com titulo, resumo de até 10 linhas

e 4 palavras-chave.
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10. Os textos ndo devem conter identificagdo dos(as) autores(as) e ndo serao aceitas
outras referéncias que permitam inferir indiretamente a autoria. A identificacdo de
autoria deve ser removida do arquivo e da op¢ao Propriedades no Word, garantindo

sigilo.

11. Devem ser digitados em Word for Windows, verséo 6.0 ou 7.0, formato A4, fonte
Arial, tamanho 12, espacamento 1,5, recuo de paragrafo 1,25 e margens de 2 cm

(superior e inferior) e 2,5 cm (esquerda e direita).

12. Graficos, tabelas, ilustragdes e figuras devem vir no corpo do texto, devidamente

numeradas e identificadas.

13. O arquivo completo do trabalho pode ter no maximo 5 MB.

14. Orientagdes gerais sobre a padronizag¢ao dos trabalhos enviados:

TITULO deve ser centralizado, em letras maitsculas, negrito, em portugués, inglés ou

espanhol;

RESUMO em um unico paragrafo (até 10 linhas), sem recuo na primeira linha,
espagamento simples, acompanhado de quatro palavras-chave no idioma do texto e
na segunda lingua. ATENCAO: o uso de ferramentas online ¢ indicado apenas para
uma primeira tradugao. Title, abstract e keywords devem ser revisados por pessoas

especializadas na lingua;

CITACOES no interior do texto devem vir entre aspas e observar a seguinte norma:
sobrenome do autor em caixa alta, ano da obra, virgula e pagina. Ex: (KUHN, 1978,
p. 216). As citagdes com mais de trés linhas deverao vir fora do corpo do texto,

tamanho 11, espagamento simples e recuo de 4 cm a esquerda;

NOTAS (somente quando estritamente necessarias e exclusivamente explicativas)

devem ser inseridas no final do texto;

REFERENCIAS das obras citadas devem ser listadas ao final do texto, em ordem

alfabética, em tamanho 12 e espagamento simples, conforme Normas da ABNT.
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Para Citagdes, devem ser seguidas as normas da ABNT NBR 6023/2002;

As referéncias devem ser feitas segundo as normas da ABNT NBR 6023/2002.
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