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RESUMO: O presente artigo tem por finalidade identificar os fundamentos filosoficos e
pedagdgicos do construtivismo bem como seus pressupostos e apurar as criticas existentes
ao mesmo. Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico e exploratorio, realizada por
meio de livros, artigos, revistas cientificas impressas e disponiveis na internet. Autores, como
Nuno Crato, Jodo Batista Araljo e Oliveira, Chakur, Laburd, dentre outros, questionam a
eficacia da aplicacéo dos pressupostos do construtivismo na aprendizagem escolar. Segundo
esses autores, o construtivismo contribui para o baixo aprendizado dos alunos. Apesar de ser
um tema polémico e multifacetado, julga-se, aqui, importante que, nos cursos de formacao de
professores, tais criticas sejam debatidas. Observou-se que, desde os anos de 1990, a
proposta construtivista, aplicada a educacao, tornou-se hegeménica no Brasil devido a sua
insercdo nas politicas educacionais oficiais, por exemplo, na lei de Diretrizes e Base da
Educacao (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S). Por fim, ao mesmo tempo
em que ocorre a disseminagdo de préaticas construtivistas nas salas de aulas, emergem
também criticas aos seus fundamentos tedricos e epistemoldgicos.
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THE PHILOSOPHICAL AND PEDAGOGICAL R OOTS OF CONSTRUCTIVISM

ABSTRACT: The purpose of this article is to identify the philosophical and pedagogical
foundations of constructivism, its assumptions and to refine the existing criticisms of it. This is
a bibliographic and exploratory research carried out through books, articles, and printed
scientific journals available on the internet. Authors such as Nuno Crato, Jodo Batista Araujo
and Oliveira, Chankur, Laburd, among others, question the effectiveness of applying the
assumptions of constructivism in school learning. According to these authors, constructivism
contributes to students' low learning. Despite being a controversial and multifaceted topic, it is
considered important here that this topic is debated in teacher’s training courses. It was
observed that since the 1990s, the constructivist proposal applied to education has become
hegemonic in Brazil due to its insertion in official educational policies such as, for example, the
Law of Education Guidelines and Basis (LDB) and the Curricular Parameters Nationals
(PCN'S). Finally, at the same time the dissemination of constructivist practices occurs in
classrooms, the criticisms of their theoretical and epistemological foundations also emerge.
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INTRODUCAO

Pretende-se com este artigo levantar as raizes filosoficas do construtivismo

aplicadas a educacdo bem como as criticas que lhe sdo feitas. A expansédo do
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movimento construtivista, na educacgao, deu-se a partir da segunda metade do século
XX (ENKVIST, 2019; SAVIANI, 2013), desde entdo, nota-se que as praticas
pedagdgicas, o ensino, os cursos de formacéo de professores e de pds-graduacéao,
as legislacdes e publicagGes académicas® se alteraram profundamente. No bojo desse
processo, sob a influéncia das ideias construtivistas, reformas educativas importantes
foram implantadas em paises, como Franca, Gra-Bretanha, Espanha, Suécia, Estados
Unidos, Portugal, Brasil, entre outros.

Dos efeitos mais visiveis desse processo, destaca-se a mudanga copernicana
no papel da escola e do professor. A instituicdo escolar deixa de ser um local em que
se privilegia a transmissao de conhecimentos acumulados e sistematizados, e o
professor, visto ao longo da histéria como aquele que ensina, torna-se um simples
“colaborador”, um “auxiliar’ do aluno em sua tarefa de “descobrir” o conhecimento. O
compromisso principal da escola ndo € mais com o ensino de conteido, mas com a
“socializacao”, “motivacdo”, “interesse” e “autonomia” do aluno. Esse modelo de
educacéo, cujo centro do processo pedagogico é o aluno, denomina-se “centrado no
aluno”.

Por intermédio das palavras de Anthony O’Hear (2006, p. 16), pode-se perceber
a perplexidade que essa virada pedagdgica provocou:. ‘como é possivel que o
pensamento educativo tenha se distanciado tanto da viséo tradicional da educacéo
enquanto local de transmissdo” de conhecimentos e de possibilidades de
desenvolvimento da autonomia intelectual? “Como é possivel que o enfoque préprio
da educacéo transitou dos sujeitos a serem ensinados e das disciplinas a serem
aprendidas para a estrutura mental e o desenvolvimento da crianga no seu préprio
meio social?” (O’HEAR, 2006, p. 16). E dessa mesma perspectiva que a educadora
sueca Inger Enkvist (2020), também, expde as mudancgas que ocorreram nos sistemas
educacionais de paises ocidentais, em razdo da ampla difusdo de pressupostos
tedricos construtivistas:

[...] as salas de aula foram se afastando da transmisséo de contetdo, e
os espagos deixados por eles foram sendo preenchidos por didaticas
sofisticadas, revestidas de aspectos criativos e ludicos. Assim, em vez

3 Conforme destaca Enkvist, as reformas educacionais, apoiadas nos novos principios pedagogicos
construtivistas e adotadas em diversos paises do mundo, ndo ocorreram de forma padronizada. No
entanto tais principios, em todos os paises, refletiram-se na “lei estatal, na formacédo docente, na
formacao continua do professor, nas publicagdes das diferentes editoras e na inspec¢ao da educacgao”
(ENKVIST, 2020, p. 34-35).



de adquirir contetidos nas diferentes matérias, o objetivo da educacéo
passou a ser o famoso ‘aprender a aprender’, através de um método
baseado no constante ‘fomento da autonomia’ do aluno (ENKVIST,
2020, p. 17).

Vale, ainda, trazer a reflexdo a analise de um dos mais renomados psic6logos
e neurocientistas da atualidade, o canadense naturalizado americano Steven Pinker
(2013), sobre o baixo desempenho de criancas americanas nos testes de
conhecimentos matematicos: “um dos piores entre as nhacdes no mundo
industrializado”. No seu entendimento, isso se deve a filosofia dominante nos Estados
Unidos, “[...] o construtivismo, uma mistura da psicologia de Piaget com a contracultura
e a ideologia pos-modernista” (PINKER, 2013, p. 362).

Ao lado de O’Hara (2006), Enkvist (2020) e Pinker (2013), outros estudiosos e
pesquisadores — como Nuno Crato (2006), Jodo Batista Aradjo e Oliveira (2002),
Labura, Carvalho e Batista (2001), Chakur (2014) etc. — vinculam a adocdo de
principios construtivistas nas escolas a uma das causas subjacentes ao rebaixamento
meédio da formacao escolar.

Como observa Enkvist (2020), muitos dos trabalhos criticos feitos ao
construtivismo iniciaram-se por efeito das avaliagdes internacionais comparativas,
como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Este, em suas
diversas edicbes trianuais, desde 2000, demonstra tanto o declinio do ensino, em
paises como os Estados Unidos, Franca e Gra-Bretanha, quanto os altos
desempenhos da China, Singapura, Coréia do Sul, Japdo, Canad4, Nova Zelandia,
Australia, Estbnia, Paises Baixos e Finlandia (ENKVIST, 2020). Como explicar, entéo,
as causas do ensino de boa e ma qualidade?

Com a intencdo de entender os fatores subjacentes e os debates em torno
dessa questdo, propOs-se esta pesquisa, de carater bibliografica e exploratéria, na
linha definida por Gil (2002). Conforme aponta o autor, a pesquisa é um procedimento
racional e sistematico, que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
propostos. Ele apontou, também, que a pesquisa é desenvolvida mediante ao
concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de meétodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos. Ou seja, a pesquisa desenvolve-se ao
longo de um processo que envolve inUmeras fases, desde a adequada formulacdo do
problema até a satisfatoria apresentacao dos resultados (GIL, 2002).

Boccato (2006) tem ideias semelhantes em relacdo a pesquisa. Ele ressalta

que, na pesquisa bibliografica, o pesquisador parte da formulacdo do problema e



finaliza com os resultados encontrados em artigos cientificos. O pesquisador busca a
resolucao de um problema (hipotese), por meio de referenciais tedricos, analisando e
discutindo as varias contribuicdes cientificas produzidas a respeito do assunto
estudado. Por meio da pesquisa bibliogréfica, o pesquisador traz ao conhecimento
publico as pesquisas que ja foram realizadas sobre determinado assunto, com seus

respectivos enfoques ou perspectivas tedricas (BOCCATO, 2006).

PIAGET E O CONSTRUTIVISMO

O construtivismo tem sua origem associada as ideias do biélogo e epistemadlogo
suico Jean Piaget (1896- 1980). Tais ideias foram formuladas na década de 20, do
século passado, mas se difundiram, largamente, apenas a partir da década de 60. No
Brasil, o construtivismo piagetiano norteou, em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 5692/71) (CHAKUR, 2014) e, nos anos 90, tornou-se
hegeménica com a sua insercdo, novamente, nas politicas educacionais oficiais, como
na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs).

O termo construtivismo tem origem no verbo “construir’, derivado do verbo
latino struere, “que significa organizar, dar estrutura” (CASTANON, 2007, p. 116).
Jodo Batista Oliveira (2002) assinala que existem poucos estudos, no Brasil e no
exterior, que procuram explicar e conceituar o que € construtivismo. Coll (apud
CHAKUR, 2014, p. 17-18), porém, aponta que “é ilusorio e falso falar do construtivismo
no singular” pois ha indmeras tendéncias no seu ambito, por exemplo, o

construtivismo inspirado em Piaget, em Ausubel e em Vigotsky:

[...] o construtivismo inspirado na teoria genética de Piaget e na Escola
de Genebra; o construtivismo baseado na aprendizagem significativa,
na teoria dos organizadores prévios e na teoria da assimilacao,
iniciado com os trabalhos pioneiros de Ausubel [...]; o construtivismo
inspirado na psicologia cognitiva e mais concretamente nas teorias
dos esquemas surgidas em decorréncia do processamento humano
da informagdo; e, por ultimo, o construtivismo derivado da teoria
sociocultural do desenvolvimento e da aprendizagem enunciada por
Vigotsky e colaboradores [...] (COLL, 1998 apud CHAKUR, 2014, p.
18).

Apesar de haver diversos “construtivismos”, todas essas tendéncias defendem

a ideia de que “o aprendiz, através de um ativo envolvimento, € o construtor ou o



arquiteto do seu préprio conhecimento” (LABURU; CARVALHO; BATISTA, 2001, p.
152). Na avaliacdo de Chakur (2014, p. 17), o termo €&, exaustivamente, utilizado no
ambito da educacéo, de tal modo que seu sentido se esvaziou: “Legisladores, autores
das mais variadas tendéncias, professores e seus formadores, alunos de graduacao
e pos-graduacéo, todos, em algum momento, falam em construcdo. Sera que falam
da mesma coisa?”.

Para uns, o construtivismo esta associado a nogao de “descoberta”, isso pode
significar que o conhecimento esta |4 fora e que o sujeito ndo tem papel nesse
processo; para outros, ao sentido de “novidade” ou “renovacao”; e, para um terceiro
grupo, a noc¢ao de “mudanca” ou “movimento” (CHAKUR, 2014, p. 19-22). Finalmente,
para um quarto grupo, o conceito “construcdo” vincula-se a “ideias prévias” ou
“conhecimentos prévios” (CHAKUR, 2014, p. 22).

Em meio a entendimentos tdo diferentes acerca do conceito de
“construtivismo”, na educacéo, Oliveira (2002, p.5) se posiciona criticamente contra o
seu emprego, por considera-lo “desprovido de validade filosofica e utilidade cientifica
no dominio da psicologia cognitiva”. Raramente, diz o autor, esse termo é utilizado em
“textos cientificos ou mesmo nos livros de texto universitario da maioria dos paises
industrializados, nos quais se origina o maior esfor¢co de produgao cientifica”
(OLIVEIRA, 2002, p.5).

O conceito “construtivismo”, em Piaget, representa uma nova proposi¢cao para
explicar a formagédo do conhecimento no sujeito, com base ndo mais na teoria inatista
ou empirista. No entendimento de Piaget (1970), em O nascimento da inteligéncia na
crianca, o conhecimento ndo se encontra pré-formado no sujeito (individuo), como
apregoava o inatismo, nem no mundo exterior, captado pelos 6rgaos dos sentidos,
como defendia o empirismo. O conhecimento e a inteligéncia, para Piaget, ao contrario
disso, formam-se na interacdo da crianga com 0 meio externo, por meio de sua
atividade (acdo). Para este pesquisador genebrino, “a fonte do conhecimento néo esta
na percepg¢ao, mas na agao”, o que o leva a concluir “que a inteligéncia ndo é um
orgao que imprime, que reproduz os dados da sensibilidade, mas que constroi os
conhecimentos” (SAVIANI, 2013, p. 435). Para que a inteligéncia se desenvolva,
porém, € indispensavel a existéncia de uma estrutura, a priori, de carater biolégico
(PIAGET, 1970, p. 30, grifo nosso):

Acerca do problema da inteligéncia, parece-nos que podemos tirar as
licdes seguintes. Desde os seus primordios, a inteligéncia encontra-



se, gracas as adaptacdes hereditarias do organismo, empenhadas
numa rede de relacdes, entre este e 0 meio.

Ela [a inteligéncia] ndo aparece, pois, como um poder de reflexdo
independente da situacdo particular que o organismo ocupa nho
Universo, mas esta ligada desde o inicio por a priori biologico: ndo tem
nada de um independente absoluto, mas é uma relagdo entre outra,
entre o organismo e as coisas.

A crianga, na teoria piagetiana, “s6 pode adquirir conhecimentos se possuir 0s
esquemas necessarios a sua assimilacdo” (ARAUJO, 2006, p. 180). Sdo quatro as
etapas obrigatérias do desenvolvimento infantil na epistemologia genética: (I) periodo
sensorio-motor (0 a 2 anos); (Il) periodo pré-operatorio (2 a 7 anos); (Ill) periodo das
operacdes concretas (7 a 11 ou 12 anos) e (IV) periodo das operac¢des formais (11 ou
12 anos em diante).

De maneira ilustrativa, Araudjo (2006, p. 180), assim, explica: “[...] um bebé que
ndo tendo ainda atingido o estagio de desenvolvimento sensério-motor, ndo possui
estruturas cognitivas que lhe permitam, por exemplo, perceber a permanéncia dos
objectos”. A fim de demonstrar esta tese, “Piaget mostrou que quando um objecto é
tapado, bebés de dez meses ndo o destampam” (ARAUJO, 2006, p. 180). Porém
estudos posteriores questionaram tal tese: arrumar a citagao.

Esta ideia desmoronou-se ha mais de dez anos quando experiéncias
com bebés de poucos meses indicaram que estes tinham, ndo s6 o
conceito de permanéncia dos objetos, como compreendiam nocdes
basicas sobre numeros expressos como quantidades de objetos
(DEVLIN, 2000 apud ARAUJO, 2006, p. 181).

Independentemente das controvérsias que o pensamento de Piaget gere entre
seus seguidores e estudiosos, € indiscutivel reconhecé-lo como um dos maiores
vultos da educacdo do século XX, cuja influéncia permanece, ainda, viva na

pedagogia.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DO CONSTRUTIVISMO

Segundo Oliveira (2006), os fundamentos filosdficos do construtivismo
assentam-se nas correntes tidas “progressistas”, como o iluminismo, o racionalismo,
o cientificismo e o romantismo (OLIVEIRA, 2006). Elas tém em comum o fato de
crerem na ideia de “progresso”. No entanto, como explica Oliveira (2006), o ideario

“progressista”, na educacédo, tem sua inspiracdo mais remota nas ideias de Jean-



Jacques Rousseau (1712-1778), as quais foram expostas em sua obra Emilio, ou da
educacao (1995).

Crato (2011), matematico e ex-Ministro da Educacgéo de Portugal, compartilha
dessa mesma posicdo. Para ele, 0o movimento construtivista tem inspiragdo romantica,
por se enquadrar em um movimento filosofico e pedagogico anti-racionalista, cujo
principal precursor é Rousseau. Este fildsofo provocou uma revolucdo copernicana na
educacdo, ao deslocar o processo de ensino e aprendizagem, antes centrado no
professor, para o aluno, levando em conta o interesse e a vontade desse ultimo.
Assim, a preocupacdo com 0s conteddos escolares se tornou secundaria em relacéo
ao interesse do aluno, que ganha primazia. A educacédo rousseauniana, desse modo,
nao se baseia na transmisséo do conhecimento, mas na descoberta empreendida pelo
aluno em contato com as “coisas” (CAMBI, 1999). Sua aprendizagem, nessa
perspectiva, ocorreria por meio da experiéncia.

Ainda, a propésito do romantismo, este foi um movimento artistico e cultural
que surgiu na Europa, entre os séculos XVIII e XIX, em reacdo contraria ao
racionalismo. O intuito dos romanticos era esvaziar a importancia da razéo e da
objetividade e valorizar a subjetividade e o sentimentalismo do individuo, ao mesmo
tempo em que manifestavam desconforto e pessimismo em relacdo a sociedade e a
civilizagcdo (ROSENFELD; GUINSBURG, 2005).

Outra caracteristica presente no construtivismo € a postura relativista, quanto
a nocao de conhecimento. Nao cré que esse possa ser ensinado pelo professor, mas
tdo somente descoberto pelo aluno. Assumindo essa perspectiva, supde-se que a
realidade e a verdade nao existem de maneira independente, ou seja, autbhoma a
consciéncia do individuo. O conhecimento, para 0 construtivismo, s6 existe na
subjetividade de cada individuo, nas suas experiéncias individuais.

No entendimento de Santos (2018), o relativismo, a valorizag&o da percepgéo,
da observacao, da intuigdo humana em detrimento da razdo, € uma forma de ver o
mundo que se disseminou na atualidade por diversas areas da sociedade, na politica,
na ética, na moral, na religido e na educacao.

Chaves (2001) compartilha desse mesmo entendimento e vai além. Detecta
uma crise na sociedade contemporanea cujo ponto central, a seu ver, decorreria
basicamente de uma crise epistemoldgica advinda do irracionalismo, uma corrente
filosofica que se propagou nos séculos XIX e XX. O relativismo sustenta a tese de que

“a verdade e o conhecimento existem, mas cada época, cada cultura, cada grupo, ou



mesmo cada individuo, tem a sua verdade e o seu conhecimento” (CHAVES, 2001, p.
11). Disso decorre um sério problema para a ciéncia: “Se a verdade e o conhecimento
nao existem, ou se tudo é verdade e conhecimento, entdo como ser racional? Por que
adotar este — e ndo aquele — ponto de vista” (CHAVES, 2001, p. 13). Seria tudo uma
questdo de opinido, de escolhas individuais? Como a ciéncia pode, dessa forma,
prosperar?

Enkvist (2006), do mesmo modo, entende que o relativismo, sendo o
complemento I6gico do construtivismo, acarreta efeitos negativos na educacao, pois
‘o aluno nunca estara seguro sobre o que vai construir’” (ENKVIST, 2006, p. 7).
Portanto, com o intuito de ndo levar o leitor a apropriar-se de maneira indevida e
descontextualizada do construtivismo, entende-se significativo ressaltar 0s
pressupostos, as criticas existentes e o porqué desses autores entenderem que o
construtivismo, de certa maneira, pode trazer resultados prejudiciais ao ensino e a

aprendizagem.

PRESSUPOSTOS E CRITICAS AO CONSTRUTIVISMO

Chakur (2014, p. 55) apresenta algumas objecGes aos pressupostos do

construtivismo: “Nao se deve corrigir o erro do aluno”; “ser construtivista é colocar os
alunos para trabalhar em grupo”; “o construtivismo condena o uso da cartilha”; “o papel
do professor é o de facilitador da aprendizagem. Ele ndo deve interferir, mas deixar a

crianga descobrir sozinha”; “o professor construtivista trabalha o que o aluno traz de

casa”; “o que importa é desenvolver o raciocinio, o conteudo é secundario”; “o
construtivismo condena o ensino da gramatica e da tabuada”; “o aluno s6 aprende
com a propria atividade e deve ser deixado livre para agir”, dentre outros. No entanto,
segundo Chakur (2014), essas ideias, muitas vezes, chegam as escolas de forma
descontextualizada e com significados distintos. Buscamos, entdo, neste trabalho,
compreender os seus significados, seguidos de algumas criticas.

Expde-se, aqui, a premissa maxima do construtivismo, qual seja a de que o
aprendiz, através de um ativo envolvimento, € o construtor ou o0 arquiteto do seu
proprio conhecimento (LABURU; CARVALHO; BATISTA, 2001, p. 152). Oliveira
(2002) concorda com a proposicdo do construtivismo, segundo a qual todo
conhecimento é elaborado pela pessoa, no singular, que estrutura, a seu modo, 0s

estimulos que recebe do ambiente. E essa elaboracéo individual se d4 nas mais



diversas a¢des da vida, como “dancgar, escutar musica, ver o pér do sol, aprender
fisica. Cada um de nds vivencia e interpreta diferentemente as coisas” (OLIVEIRA,
2002, p. 166).

No entanto, por mais que a interpretagdo dos fend6menos vivenciados tenha
certa dose da individualidade do sujeito, a construcédo do conhecimento resulta de uma
heranca coletiva, de um saber acumulado pelos homens e transmitido as geracdes
mais novas. Nao fosse assim, “n&o existiria a possibilidade de se falar e fazer ciéncia
cognitiva” (OLIVEIRA, 2002, p.165).

Torna-se 6bvio que do ponto de vista ldgico, filoséfico e cientifico que
o termo “construir conhecimento”, ndo pode referir-se a um relativismo
absoluto, seja em relagdo a aprendizagem (tudo que aprendemos
seria relativo a nossa forma pessoal de aprender) de modo geral, seja
referente a verdade idiossincratica de cada texto (s6 existe o texto que
eu leio e cujo significado, isto é, cuja interpretacdo e sentido eu
‘construo’). Isso simplesmente ndo faz qualquer sentido (OLIVEIRA,
2002, p. 166).

Quanto a outra premissa do construtivismo, o “ensino centrado no aluno”,
Crato (2006) diz ser importante preocupar-se com 0s interesses do mesmo, desde
gue com moderacao, e ndo o coloque no centro do processo do ensino. A educacéo
nao deve se esquecer “dos objetivos e conteudos curriculares, e de tudo que o jovem
necessita para ser chamado a uma vida ativa critica e informada” (CRATO, 2006, p.
8). Portanto, ha de se ter cautela ao focar no “interesse do aluno” e desprezar o ensino
de conteudos cientificos, pois conhecimentos importantes deixardo de ser ensinados.

O construtivismo defende, ainda, a ideia da aprendizagem contextualizada,
acreditando que o ensino deve se ajustar a realidade do aluno, a fim de desenvolver
a criatividade. No entendimento do construtivismo, o aprendizado sO ocorre se 0
conteudo tiver significado a vivéncia pessoal, caso contrario, 0os alunos néo
conseguem transferir as aprendizagens para situagdes diversas. Essa visdo se
introduziu nos curriculos educacionais contemporaneos, por isso, entende-se a
importancia de se levar em consideragcdo o contexto, desde que ele ndo seja o
principal foco, pois o conhecimento tende a ser mais limitado, quando apresentado
em um contexto Unico, trazendo resultados prejudiciais.

Atualmente, ha outro tema polémico, no ambito das propostas construtivistas,
gue consiste no repudio a avaliacdo e exames. De acordo com Crato (2006), os
construtivistas acreditam que 0s exames nao conseguem avaliar todas as

competéncias, privilegiam a memorizagdo e mecanizagdo e prejudicam o
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desenvolvimento das competéncias desejadas, como 0 raciocinio. Acredita-se,
porém, que eles podem ser vistos de forma positiva, levando o encaminhamento de
estudantes com dificuldades a diversas alternativas. Crato (2006) compreende-0s
como metas a serem alcangadas, incentivando os discentes a ultrapassa-las.

Em suma, esses principios norteadores do construtivismo implicam um novo
modelo de educador. N&o por acaso, o professor passou a ser considerado um
mediador no processo de ensino-aprendizagem, tendo como fungcdo adaptar o
curriculo as caracteristicas e necessidades de seus alunos. Para Crato (2006), o
ensino deve motivar os alunos a terem gostos pelas disciplinas, mas nao significa que
devemos limita-lo ao que os motiva e da a eles prazer.

Para Enkvist (2006), a explicacdo para o fracasso escolar deve considerar
diversos fatores. Entre esses, a influéncia do romantismo, que considera a crianca
como pura e a civilizacado corrompida, e o construtivismo, que deixa o préprio aluno
buscar o conhecimento, confundindo aprendizado com diversdo, bem como
relativismo, que nega o conhecimento objetivo.

Segundo Enkvist (2006), ao tentarem agradar os alunos, os romanticos e 0s
construtivistas deixam de lado uma série de contetdos que deveriam ser ensinados
aos alunos. Entdo, se a escola é a organizadora do ensino, que permite o aprendizado
a diversos individuos ao mesmo tempo, precisa-se considerar a importancia do
professor para a transmissdo e para a aquisicdo de conhecimentos. Caso contrario,
prevalecendo os pressupostos do construtivismo, os alunos deixardo de conhecer
conteudos fundamentais e estardo, de certa maneira, fadados ao fracasso escolar.

Em sintese, julgamos necesséario que a comunidade educacional busque se
inteirar das premissas do construtivismo, a fim de que possa entender os efeitos

negativos das praticas pedagodgicas construtivistas em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O construtivismo, inspirado na teoria genética e epistemoldgica do psicélogo e
pensador sui¢o Jean Piaget, teve sua disseminagdo em diversos setores, inclusive na
educacéo. Ele chegou as praticas educativas, a partir das reformas educacionais, que
ocorreram no mundo, desde a década de 60 e, no Brasil, mais fortemente, a partir dos

anos 90. Desse modo, com o intuito de melhor compreender o construtivismo no
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ensino, buscamos, neste artigo, os fundamentos filosoficos e pedagogicos, seus
pressupostos e as criticas existentes a ele.

As principais teses defendidas pelo construtivismo aplicado a educacao séao a
crenca de que o aluno é o principal ator na construcdo do préprio conhecimento; de
que o aluno é o centro do processo ensino-aprendizagem; de que o professor é um
mero facilitador; de que a atividades que envolvem exercitacdo e fixacdo de
conhecimentos ndo sdo importantes; de que a avaliagdo carece de eficacia
pedagdgica; de que o ensino formal e estruturado ndo tem eficcia etc.

Na sequéncia, apresentamos as principais criticas aos pressupostos
construtivistas encontradas na producdo académica. Seus autores apontam a
existéncia de poucos trabalhos de natureza tedrica, conceitual e empirica, tanto no
pais quanto no exterior, que permite uma analise objetiva do que significa o termo
construtivismo.

Os criticos do construtivismo apontam que 0s construtivistas preferem enfatizar
a intervencéo, a interpretacdo e o processo em detrimento da objetividade, dos fatos,
dos curriculos, dos conteddos e dos resultados educativos. Ndo creem na
objetividade, na capacidade de apreensao objetiva da realidade e na possibilidade de
o conhecimento cientifico chegar a conclusbes objetivas; ndo ddo a devida
importancia aos conteudos cientificos e aos processos cognitivos. Enfatizam, ainda,
esses criticos que o construtivismo, empregado nas escolas, compde um sistema de
pensamento que ndo tem, necessariamente, sintonia com o real pensamento de
Piaget. Esta falta de sintonia e a confusdo tedrica, dai gerada, contribuem,
certamente, para o fracasso escolar dos alunos.

Desse modo, pudemos compreender que as premissas do construtivismo,
disseminadas no ensino, podem conduzir ao baixo desempenho escolar.
Concordamos que seja importante despertar o interesse do aluno, no entanto nao se
pode esquecer que a aprendizagem exige persisténcia e, muitas vezes, tarefas
extenuantes de sua parte.

Em suma, esperamos que a tematica, aqui abordada, seja relevante a todos os
académicos e docentes da area de educacdao, que, frequentemente, convivem com 0s
pressupostos construtivistas. Que saibam, ainda, compreender os seus reais objetivos
Nno processo ensino-aprendizagem, sem romantiza-los, para que possam contribuir
adequadamente na formacao dos individuos e, também, na melhoria da qualidade da

educacao.
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