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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo compreender o papel da
afetividade na aprendizagem e o desenvolvimento da crianga na educagao infantil
com base na Teoria Historico-Cultural (THC). Para compor a investigacéo,
realizamos uma revisdo bibliografica nas duas Ultimas décadas e verificamos que
existem estudos sobre a afetividade na relacdo professor-aluno, porém nenhum
deles utilizaram a THC como referencial tedrico. Mediante o estudo, evidenciamos
gue o professor tem papel preponderante no processo de escolarizagdo da crianca
na educacdo infantil, sendo necessario propiciar oportunidades e condicdes
objetivas para que o aluno se aproprie do conhecimento acumulado historicamente
pela humanidade e por meio manifeste seus afetos. Cabe ao professor atentar-se a
realidade social e as especificidades de cada crianca, para elaborar estratégias de
ensino que contemplem todos os alunos e que a afetividade possa ser um
instrumento a favor do professor no processo de ensino e aprendizagem nas
escolas.

Palavras-chave: Afetividade. Relagédo Professor-Aluno. Educacéo Infantil.

ABSTRACT: This study main gold is to understand the importance of the afetivity in
the student-teacher relationship in preeschool education in the cultural-historical
theory. To compose this investigation was realized a literature review from the last
two decades and was verifited that there are studies about this theme but, non of
them uses exclusively the cultural-historical approach as base. This study revels that
the teacher has a overweight in the child learning process and development in the
preeschool studies, that proptiate oportunuties and objecttive conditions for the
student to appropriates the knowlege historical accumulated for the humanity and
through them conect with their affectivity; its essential that the teacher pain attention
to each child social reality and specifities, to find out tutoring strategies that englobe
all the children; the affetivity can be a teacher favor instrument in the teaching-
learning process in all schools.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema a importancia da afetividade na relacao
professor-aluno na educacéo Infantil. A afetividade é indispensavel em todos os
aspectos da vida de uma pessoa, seja na familia, na escola ou no meio em que vive.

De modo geral, a afetividade é empregada para nomear relagcbes de amor,
carinho ou cuidado por alguém querido. Assim, “a partir da educacao afetiva podem-
se desenvolver sujeitos conscientes no gozo de seus direitos e deveres. Sujeitos
criticos que tem opinido prépria, honestos em suas atividades, responsaveis por
seus atos” (MENDES, 2011, p. 1).

Para formacdo desse sujeito consciente, faz-se necessario promover
situacbes de ensino em que se manifestem ndo apenas gestos de carinhos
fisicos, mas elaboracbes que propiciem o desenvolvimento cognitivo da crianca.
Nesse sentido, Mendes (2011, p. 1) explicita “na educacéo infantil a afetividade
contribui para o desenvolvimento cognitivo e moral. Nao existe estado afetivo sem
um meio cognitivo, assim como nao existe comportamento somente cognitivo [...]".

No intuito de consolidar a pesquisa anunciada, elencamos como objetivo geral
compreender o papel da afetividade na aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca na educacdo infantii com base na Teoria Histérico-Cultural (THC). Para
compor a investigacdo, realizamos uma revisdo bibliografica nas duas ultimas
décadas e verificamos que existem estudos sobre a afetividade na relacdo
professor-aluno, porém nenhum deles utilizaram a THC como referencial tedrico.

O desenvolvimento humano, segundo a THC, ocorre a partir da interacao
entre individuos e por meio das relacbes que estabelecem no ambiente em que
atuam. A convivéncia social transforma o ser biol6gico em ser humano social e é por
meio desta perspectiva que se distingui duas linhas de desenvolvimento
gualitativamente diferente “[...] de um lado, os processos elementares, que sédo de
origem bioldgica; de outro, as funcdes psicolégicas superiores, de origem socio-
cultural” (VIGOTSKI, 1991, p. 34).

Para o autor, as emocfes sdo formadas por meio de posicdes historico-
sociais. Logo, “[...] as emocdes e o0s sentimentos sdo sociais, histéricos e
determinados por relagbes sociais entre homens, por classes sociais e por
exigéncias sociais” (MACHADO; FACCI; BARROCO, 2011, p. 651). Segundo as

autoras, os sentimentos sdo formados em consonéncia com o desenvolvimento
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emocional da crianga. Como cada sujeito vive em um meio social com normas e
valores distintos, esses sentimentos tendem a se manifestar também de diferentes
formas.

Consideramos necessario que os professores conhecam seus alunos, uma
vez que estes possuem trajetorias de vida distintas e, portanto, requerem relacdes
afetivas que impulsionem o seu desenvolvimento enquanto espécie humana.

No decorrer da graduacdo, deparei-me com disciplinas que discutiam a
afetividade na educacao infantil. As leituras e atividades propostas me instigaram a
aprofundar os estudos, bem como compreender as contribuicdbes desse conceito
para o processo de ensino e aprendizagem das criangas. Esse interesse se
intensificou pela experiéncia nas disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado na
Educacédo Infantil | e I, Estagio Curricular Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental | e pelo estagio nao-obrigatorio no campo da Assisténcia
Social.

Em meu primeiro estagio obrigatorio da universidade, na disciplina Estagio
Curricular Supervisionado na Educacado Infantil I, tivemos a oportunidade de
observar e trabalhar em um CMEI com criancas de infantil V. Diante da rotina
vivenciada, percebemos que a professora demonstrava ser bem rigida com os
alunos, tanto que as criangas ficaram muito felizes com a presenca das estagiarias
em sala, era nitido o pedido pela atencao, a necessidade em conversar, o pedido de
ajuda e o desejo em apresentar suas atividades. Foi uma experiéncia incrivel,
aprendemos demais com aquelas criancas, nos envolvemos afetivamente e,
pessoalmente, podemos afirmar que foi a melhor turma que tivemos a oportunidade
de observar e trabalhar na disciplina. Nessa ocasido, verificamos que as criancas
além de serem alfabetizadas, também precisavam de carinho e compreenséo.

No estagio ndo-obrigatério na area de Assisténcia Social, percebemos o
guanto a afetividade foi importante para conquistar a confianca de cada crianca que
frequentava o local, sobretudo melhorar o aprendizado e a convivéncia. Com
praticas afetivas compreendia-se cada aluno e apreendia que cada individuo tem
sua maneira para se desenvolver afetivamente, socialmente e intelectualmente.

Diante de tais experiéncias, ressaltamos o quanto é relevante que o0s
professores oferecam e estimulem a afetividade em sala de aula, o que contribui
para o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores do educando. Tendo em

vista essas reflexbes e diante do atual cenério, problematizamos: de que modo a
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afetividade contribui para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga? Como a
afetividade deve se fazer presente na pratica pedagdgica do professor da educacéo
infantil?

Impulsionados por essas probleméticas, acreditamos contribuir para que os
professores da educacgéo infantii compreendam a importancia da afetividade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos infantes e possam repensar sua
pratica pedagogica alcando a humanizacao das criangas.

Para compor a investigacéo realizamos uma revisdo bibliografica a partir de
dissertacdes e artigos cientificos, nas duas Ultimas décadas. Recorremos ao acervo
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes — BDTD e a Biblioteca
Eletronica Cientifica Online — Scielo, utilizando os descritores: afetividade na
Educacéao Infantil; relacdo professor-aluno e ensino e aprendizagem na afetividade.

A pesquisa encontra-se estruturada em duas partes. Inicialmente,
apresentamos as contribuicbes da THC para compreensdo do desenvolvimento
humano. Na sequéncia, trazemos a literatura especializada sobre o conceito de

afetividade e suas implicacfes para o processo de ensino e aprendizagem.

2. TEORIA HISTORICO-CULTURAL: contribuicbes para o desenvolvimento

humano

Nesta secdo apresentamos a Iimportancia da afetividade para o
desenvolvimento humano a partir de estudo ancorado na Teoria Historico-Cultural, ja
gue para essa teoria a afetividade exerce influéncia na constituicdo do homem.

O final do século XIX e inicio do século XX, na Russia, é marcado pelo
descontentamento da populacdo que, sob a lideranca do proletariado, classe
politicamente organizada, buscava melhores condicdes de existéncia e que conduziu
a revolucéo de 1917.

Mergulhado no processo revolucionario russo e enfrentando contradicfes
antes ndo vivenciadas, Lev Semenovich Vigotski, Alexander Romanovich Luria e
Alexei Nikolaievich Leontiev, elaboram a Teoria Histérico-Cultural (THC),
considerada uma teoria da psicologia que se dispbs a compreender e explicar o
processo de desenvolvimento psiquico humano.

Opondo-se a velha psicologia que compreendia o desenvolvimento humano

de forma restrita, Vigotski (1991) propunha uma nova psicologia capaz de eliminar a
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separacdo entre corpo e mente, e realizar a sintese, portanto, que considerasse 0
homem produto e produtor da histéria e da cultura humana. Nesse sentido, explana
Vendrame (2015, p. 22)

[...] a elaboracdo de uma psicologia geral seria um principio
explicativo Unico para os acontecimentos humanos, ou seja, um
método que norteasse e fundamentasse a andlise da realidade em
toda a sua complexidade, que procurasse as explicacbes nas
relacbes, nos elementos de ligagdo, e ndo nhas partes ou
particularidades.

Desse modo, a THC passa a representar “[...] uma revolugdo na forma de
pensar o desenvolvimento da pessoa em sua totalidade e, consequentemente, 0 seu
processo de educagao” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 29). Contribui, assim, “[...] para
uma pedagogia que apoia a escola e a educacao que buscam superar a sociedade
onde impera a desigualdade social e a consequente exploracdo de uns seres
humanos por outros seres humanos” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 30).

Segundo Vigotski (1991), o aprendizado das criangas comeca muito antes de
elas frequentarem a escola. Em qualquer situacdo de aprendizado recorrente no
ambiente escolar, o infante sempre tera uma historia prévia sobre o assunto
trabalhado em sala de aula. Convém enfatizar que o aprendizado que ocorre na
idade pré-escolar é diferente do aprendizado escolar, haja vista que na escola o
aprendizado esta voltado para os fundamentos do conhecimento cientifico e o
aprendizado pré-escolar as experiéncias que as criancas tiveram em seu ambiente
familiar e social.

Por meio da convivéncia social, o ser biolégico se converte em ser humano
social. Desta perspectiva se distingui duas linhas de desenvolvimento
qualitativamente diferente “[...] de um lado, os processos elementares, que séo de
origem biologica; de outro, as funcdes psicoldgicas superiores, de origem socio-
cultural” (VIGOTSKI, 1991, p. 34). Entendemos por processos elementares as
funcdes psiquicas naturais, de origem bioldgica, as quais sao inatas ao ser humano.
Ja por funcbes psicoldgicas superiores as experiéncias adquiridas ao longo da vida,
nas relacdes sociais e culturais, por meio de instrumentos e signos.

Em relacdo ao desenvolvimento mental da crianga, Vigotski (1991) identifica
dois niveis: o nivel de desenvolvimento real ou efetivo e o nivel de desenvolvimento
potencial. Quanto ao primeiro, nivel de desenvolvimento efetivo das criancas, é
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conceituado como “[...] desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da crianga
gue se conseguiu como resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja
realizado” (VIGOTSKI, 1991, p. 111). J& o nivel de desenvolvimento potencial é
guando a crianga s6 consegue realizar determinadas atividades com o auxilio de
alguém mais experiente. Entre estes dois niveis existe a zona de desenvolvimento
proximal - ZDP (mudancgas), que representa a distancia entre aquilo que a crianca é
capaz de fazer sozinha, com algo que precisa da ajuda de um adulto ou uma crianca
mais experiente, que contribuird com os futuros conhecimentos.

Tendo em vista estas premissas, é pertinente destacar o papel do professor.
O professor € aquele que deve compreender as criangcas como sujeitos que
possuem diferentes formas de aprendizagem e que, em interacdo com outras
pessoas, isso podera ser ainda mais expressivo.

Enfatizamos que quanto mais enriqguecedora forem as possibilidades de
experiéncias e vivéncias oportunizadas as criangas, maiores serdo as condicoes
objetivas para seu aprendizado. Isso porque, para entender o desenvolvimento
humano é preciso compreender o individuo e seu psiquismo como um produto que
se organiza de acordo com o momento historico em que vive. Logo, para explicar o
desenvolvimento infantil “[...] €& necesséario compreendé-la como produto do
momento histérico no qual ela vive e trava suas relagdes” (TULESKI; CALLEGARI,
2020, p. 52).

De acordo com Costa (2017, p. 248), ao ingressar na educacao infantil a
crianca “[...] aprende e se desenvolve de forma dinamica pela interacdo com a
cultura material e imaterial, através de vivéncias nas quais estdo envolvidas de
corpo, mente e emogao”. As possibilidades de aprender sdo determinadas pelas
oportunidades em que as criancas participam das atividades com autonomia e certo
protagonismo.

E preciso que a acdo pedagogica contribua para o desenvolvimento da
crianca. Cabe aos professores oportunizarem condicdes objetivas e materiais que
desencadeiem a aprendizagem e o desenvolvimento e enriguecam o fazer
pedagdgico, a fim de reconhecer a constante evolucdo dos educandos.

Para Tuleski, Callegari (2020), a humanidade é dividida em classes sociais
completamente opostas. Classes sociais em que h& criangas que vivem num
ambiente com acesso a conteudo e meios que enriguecem seu desenvolvimento e

aprendizagem, mas também existem classes sociais em que as criancas e seus
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familiares n&o tém nenhum contato com esses meios de conhecimento. Com isto, as
autoras afirmam, que as criangas dificilmente se desenvolverdo ao mesmo tempo e
da mesma forma.

Nesse sentido, € preciso considerar que cada criangca convive em uma
realidade social diferente, com diferentes costumes e peculiaridades. Esse meio
social, ao qual as criangcas convivem, influenciam no seu desenvolvimento e na
formacgao de sua personalidade, uma vez que terdo suas experiéncias internalizadas
a partir de relacdes histéricas, formadas na infancia, e que se desenvolvem durante
toda a vida.

Nessa direcdo, ressaltamos o papel da educagéao “[...] para construir uma
futura sociedade livre, justa e democratica, precisamos organizar a vida na escola
[...] a educacédo e, de modo especial, a educacdo escolar, desempenham papel
essencial nesse processo” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 32). Tal organizacao requer
do professor repensar suas ac¢des didatico- pedagogicas, bem como compreender
gue a afetividade como elemento do comportamento humano tem implicacdes no

processo de aprendizagem e desenvolvimento.

3. A AFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO

A afetividade tem papel no processo de aprendizagem do ser humano, pois
estd presente em praticamente todas as circunstancias da vida. De acordo com
Gomes; Souza (2018, p. 16-17)

[...] a afetividade é um fator que pode influenciar a vida de toda
crianga em todos 0s contextos nas quais estdo inseridas, na vida
familiar, no cotidiano escolar, nas relagbes sociais, entre outras. Em
relacdo a afetividade no contexto escolar, a relacdo que ha entre
professores e alunos deve ir além da transferéncia do saber, é
necessario que haja uma relagdo de afeto e amizade entre ambos,
com o intuito de que a crianca expresse seus sentimentos
naturalmente e dessa forma o docente tem a capacidade de
conhecer a realidade de seus alunos.

Ao considerar essa relagéo de afeto entre adultos e crianga, sublinhamos que
no primeiro ano de vida, a realidade social da criangca € com o adulto, o qual ela
depende fisica e afetivamente. Posteriormente, evolui para a experimentacdo dos

objetos, na sequéncia para o jogo da imitacdo e os jogos de papeis que acontecem
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na idade pré-escolar.

E pertinente enfatizar que o desenvolvimento infantil € marcado por periodos
de estabilidades e de crises, sobretudo que cada periodo pode ser influenciado pela
sua realidade social e pelo desenvolvimento ja efetivado na crianca. Segundo
Vigotski (1996 apud PASQUALINI, 2009), as criancas passam por periodos criticos
de desenvolvimento, junto a isso apresentam dificuldades para serem educadas,
0 que acarreta conflitos com as pessoas de seu convivio, como familiares e
professores, por exemplo, na crise dos trés anos a crianca tem dificuldade em fazer
aquilo que o adulto propbe, ela quer ser independente, quer tudo no seu
momento e quando contrariada age de forma rebelde.

Em relacédo a esses periodos criticos de desenvolvimento, Pasqualini (2009),
recorrendo a Vigotski, expde as fases pelas quais as criangas percorrem, a saber: a)
A crise pos-natal, em que ha a transicdo entre o desenvolvimento intra e
extrauterino; b) O primeiro ano de vida, em que ocorre a transformacgdo do estado
psiquico e social causado pelas mudancas no ciclo do sono e alimentacao; c) A crise
do 1° ano, em que tem-se o fim da linguagem autbnoma infantil e ndo coincide com
a linguagem adulta; d) Primeira infancia, em que emerge a consciéncia; e) Crise dos
trés anos, marcado por rebeldia, teimosia e insubordinacéo; f) Idade pré-escolar (3
aos 7 anos) em que a crianca se expressa de acordo com seu interior; g) Crise dos
sete anos, na qual a crianca comeca a julgar a si mesmo e valorizar a posicao
social; h) Idade escolar (8 aos 12 anos); i) Crise dos treze anos; j) Puberdade e crise
dos dezessete anos.

Tendo em vista a complexidade dessas crises, selecionamos para aprofundar
a discussao a crise que ocorre na idade pré-escolar (3 a 7 anos), uma vez que
corresponde a etapa de desenvolvimento que nos dedicamos a estudar na referida
pesquisa. Esta fase € marcada pelo fato de a crianca ainda néo saber identificar sua
vida interior e exterior, se manifesta com seu interior e é justamente nesta fase que
acontece a perca da espontaneidade. Sua atividade principal € o jogo de papeis, a
gual possibilita que reflita sobre a realidade por meio dos jogos, que se coloque no
lugar do outro, do adulto, e que aprenda a respeitar as regras.

Segundo a THC, para pensar acOes didatico-pedagdgicas na educacédo
infantil, o professor deve considerar a zona de desenvolvimento iminente ou préximo
da crianca, isto é, conhecer e acompanhar o desenvolvimento da formacédo social da

personalidade, bem como analisar o que elas conseguem fazer sozinhas e o que
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ainda precisam da ajuda de colegas mais experientes ou adultos para executar
determinadas agoes.

Dito isto, reiteramos o papel preponderante do professor no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga na educacao infantil, o que requer dele
compreender que “[...] todo ser humano é capaz de aprender e se desenvolver
desde que lhes sejam dadas as condi¢cbes para que isso acontega” (COSTA, 2017,
p. 249).

Deste modo, acreditamos que na relacdo aluno e professor € necessario o
vinculo afetivo, de modo que haja respeito matuo, ja que a afetividade ndo esta
ligada somente a carinho fisico, mas também a gestos, como ouvir, respeitar e
propiciar condi¢des para o ensino. Desse modo, é possivel que o professor crie um
ambiente favoravel que transmita confianca aos infantes, que enalteca a capacidade
de cada um, que reconheca as dificuldades especificas e que considere as ideias
expressas pelos discentes. Logo, um ambiente afetuoso colabora para com a
aprendizagem significativa e eficaz.

Ante a necessidade do professor criar um ambiente favoravel ao
desenvolvimento humano, é preciso conhecer as suas implicacdes no processo de

ensino e aprendizagem.
4. ANALISANDO OS DADOS: em foco a afetividade

A literatura especializada tem discutido sobre o conceito afetividade. Partimos
do pressuposto de que a revisdo bibliografica € importante para a pesquisa, pois
possibilita identificar os trabalhos ja elaborados e destacar “[...] 0 que ja se sabe,
guais as principais lacunas, onde se encontra 0s principais entraves teoricos e/ou
metodoldgicos” (LUNA, 1996, p. 82).

Em consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes — BDTD,
utilizamos os descritores: afetividade na educacéao infantil; relagdo professor-aluno;
ensino e aprendizagem na afetividade. Inicialmente, ndo encontramos trabalhos
sobre este assunto identificado diretamente no titulo, porém, lendo os resumos de
dissertacdes selecionadas, encontramos dez producgdes que abordavam o tema.
Ressaltamos que, das pesquisas selecionadas, nos dedicamos a andlise de
algumas que compuseram a revisao bibliografica, por terem maior proximidade com

Nosso objeto de pesquisa.
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Ao prosseguir com a revisdo bibliogréafica, fizemos um segundo levantamento,
mas desta vez na Biblioteca Eletronica Cientifica Online — Scielo, e empregamos o0s
mesmos descritores: afetividade na educacéo infantil; relacdo professor-aluno;
ensino e aprendizagem na afetividade. Novamente, poucos artigos foram
encontrados, lemos alguns resumos e selecionamos dois artigos para contribuir com
a pesquisa bibliogréfica, a saber: Loos-Sant’ana, Barbosa (2017) e Mattos (2012).

A primeira dissertacdo analisada intitula-se “Afetividade no processo de
aprendizagem: um estudo de caso para criangas de educacdao infantil”, defendida em
2001, por Adrianna Fabiani Benato, na Universidade Federal de Santa Catarina-
UFSC. A autora discutiu a amplitude da emocao na vida da crianca em idade pré-
escolar, bem como a influéncia sobre a aprendizagem. Para tanto, investigou o fato
de que a psicopedagogia no Brasil pode ser considerada uma das melhores
oportunidades para alunos que apresentam problemas de aprendizagem, devido a
situagdes emocionais. Além disso, estudou a autoestima, considerada um grande
problema emocional que afeta parte dos alunos e causa alteracbes no processo de
ensino e aprendizagem. A pesquisa € um estudo de caso, cujos sujeitos foram
alunos da Educacéo Infantil, do Jardim Ill, da instituicAo em que a pesquisadora
atuava profissionalmente.

Por dois bimestres consecutivos, a pesquisadora e outros profissionais da
escola, observaram que alguns alunos apresentaram mudancas de comportamento
e dificuldades de aprendizagem. A partir desse levantamento, os alunos foram
devidamente acompanhados pela equipe do CMEI, porém, trés deles ainda
apresentavam as mesmas dificuldades, o que denotava relacdo com a questao
emocional.

Benato (2001) fundamentada em Piaget, Vigotski e Wallon, conceitua emocao
e afetividade. Explana que a crianca desde seu nascimento tem uma grande
necessidade de atencéo, afeto e carinho que em seu processo de socializacdo e
interacdo contribuirdo para seu desenvolvimento fisico, psiquico, social e cognitivo
ao longo de sua vida. Defende, ainda, que a afetividade e a inteligéncia séo
estruturadas nas acfGes dos individuos. O afeto influencia na construcdo do
conhecimento, pessoas que se sentem seguras, acabamtendo uma maior facilidade
no aprendizado. Evidencia que determinadas criangcas ao enfrentarem dificuldades
cognitivas e emocionais causadas por relacionamentos de desafeto com outras

criancas, adultos e familiares, deparar-se-ao com dificuldades de aprendizagem e
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poderao ter desajustes emocionais e familiares (BENATO, 2001).

Em relacdo a afetividade na pratica docente, a autora respaldada em Freire
(1986), afirma que é possivel haver seriedade docente e afetividade, o que néo
podemos é deixar a afetividade atrapalhar o compromisso ético e o exercicio da
autoridade do professor em sala de aula (BENATO, 2001). E importante estabelecer
uma relacdo com afeto entre professor e aluno, para que o ensino e a aprendizagem

ocorram.

A possibilidade de se estabelecer uma relacdo professor-aluno
acontece pela capacidade do professor amar seu aluno e estabelecer
com ele um vinculo afetivo. O professor que tem a disponibilidade de
estar com o aluno, atualiza suas proprias potencialidades amorosas,
permitindo que tanto ele, quanto o aluno, crescam e se humanizem
nesta relagcdo (BENATO, 2001 p. 62).

A autora, evidencia que os altos indices de repeténcia e evasdo escolar,
causam o fracasso escolar, caréncia afetiva, falta de estimulos e motivacado por
parte da familia e educadores. Em seu estudo, aponta que as causas dos
problemas de aprendizagem podem estar ligadas a problemas individuais dos
alunos. Com isso, alguns profissionais da educacdo devem buscar novas formas
de atuacdo para tentar reverter tal situacdo, dentre os quais destaca-se o0

psicopedagogo.

O psicopedagogo atua diretamente junto ao educando que apresenta
“problemas” de aprendizagem, na tentativa de identificar os fatores
que interferem ao seu processo de aprendizagem e de ajuda-lo a
superar as dificuldades, através de um acompanhamento “remedial’
[...] (BENATO, 2001, p. 42).

Nessa perspectiva, a autora expressa que se a psicopedagogia fosse
popularizada, ndo estando tdo restrita as clinicas, mas estando disponivel em
instituicGes publicas, poderia propiciar alternativas, reflexdes e acbes, visando a
melhoria no processo de ensino e de aprendizagem.

Com o estudo, Benato (2001) constatou que diversos fatores emocionais
podem atrapalhar o desenvolvimento escolar dos alunos. As criancas observadas,
sujeitos da pesquisa, vinham sofrendo problemas emocionais com sua familia, uma
pela separagdo dos pais, outra pela falta de atengcédo e afeto dos responsaveis e a

outra pela perca do pai em um acidente automobilistico. Todos eram de familias
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bem sucedidas, porém, estavam passando por momentos profundamente afetivos
em seu convivio familiar. Neste caso, sublinha a autora, cabe ao professor estar
sempre atento ao comportamento e desenvolvimento escolar de cada aluno para
gue, de alguma maneira, possa amparar a criancga.

A pesquisadora (2001, p. 74) conclui a investigacdo enfatizando que “a
afetividade é essencial para que o professor seja considerado eficiente [...]".
Afetividade ndo é sO6 dar carinho, é se preocupar, € reconhecé-lo como ser
independente, com uma experiéncia de vida diferente da sua, com desejos
diferentes do seu, é também aceitar e respeitar o outro. Importante ao professor
estar atento as distintas situacdes de sala de aula, pois atrds de um aluno agressivo
pode estar escondido uma crianca carente, desvalorizada e malquista.

A segunda dissertacdo analisada denomina-se “Afetividade em pauta: A
contribuicdo das emocdes para a formacéo e pratica das professoras de educacao
infantil”, defendida em 2015, por Vanessa Alessandra Cavalcanti Peixoto, na
Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Em sua investigacdo, aponta a
afetividade como elemento necessario para a formacao e pratica das professoras de
educacéo infantil. Enfatiza, ainda, a importancia do aspecto afetivo para a relacéo
adulto-crianca e propbe a vivéncia das emocgdes como possibilidade de uma
educacdo mais humanizada, fundamental nas relacdes estabelecidas na educacao
infantil.

A partir de uma pesquisa bibliografica a autora definiu a afetividade amparada
em Wallon e destacou as contribuicdes tedrico-metodoldgicas para a educacédo e
vivéncias das emoc0fes das professoras e criancas da educacao infantil. Inicialmente
foi organizada uma reviséo bibliogréafica, abordando a importancia da afetividade, o
uso de estratégias para lidar com as emocdes na formacgao e pratica pedagdgica das
professoras da educacéo infantil e o desenvolvimento integral dessas criancas.

Para compreensdo do assunto, a autora faz um resgate histérico dos
conceitos de crianga, infancia e educacéao infantil, além dos cuidados com a crianca
ao longo dos tempos. Explica que no passado havia um alto indice de mortalidade
infantil, considerado algo banal pelos familiares e a sociedade; sendo que as
criangas nao eram tratadas com afeto, eram vistas como adulto em miniatura.

Em 1889, com a Proclamag¢do da Republica, uma nova interpretacdo foi
direcionada a infancia. Com o decorrer dos anos outras leis que asseguravam 0

direito das criancas e incluiam os jardins de infancia no sistema de ensino, foram
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elaboradas. A exemplo, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDB 9394/96, a qual estabelece a educagéo infantii como a primeira etapa da
educacédo basica “[...] tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até cinco anos em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” (PEIXOTO, 2015, p. 38).

Prosseguindo, a autora discorre sobre o fazer pedagdgico no cotidiano
escolar. De forma geral, defende a pesquisadora, as educadoras da educacéo
infantii devem adequar a educacdo e o cuidado com o brincar, respeitando as
especificidades das criancas pequenas e do desenvolvimento infantil. O ritmo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangcas ndo ocorre da mesma forma, visto
gue dependem das caracteristicas e especificidades individuais, de incentivos no
contexto escolar e familiar, e dos fatores culturais e socioeconémicos.

Quanto ao cuidado com as emocdes, destaca que as escolas ndo estao aptas
a cuidar das emocdes das criancas, portanto, é de se esperar que as familias
cuidem das emocdes e afetividade das criancas, mas isso nem sempre é possivel,
pois algumas familias tém caréncias afetivas-emocionais. Entdo € preciso que, tanto
as instituicbes, quanto as familias, colaborem para o desenvolvimento emocional
das criancas, oportunizando o desenvolvimento integral do infante.

Com base em Wallon, a autora conceitua afetividade como um conjunto de
momentos que abrangem emocdes, sentimentos e paixdo, que passam por
transformacfdes qualitativas ao longo do desenvolvimento dos individuos. Além
disso, ressalta a importancia dos professores que trabalham com criancas até os 5
anos, conhecerem o0s aspectos afetivos, cognitivos e motores, o que podera trazer
diversos “[...] beneficios na intencionalidade e sistematizacdo de situacdes de
aprendizagem e desenvolvimento que elas organizardo na rotina diaria de
estimulacdes” (PEIXOTO, 2015, p. 48).

Em relacdo a formacéo docente, a autora defende que é preciso repensar a
formacdo humanista de professores “[...] onde a afetividade e as suas formas de
expressado, a saber, as emocdes, sdo compreendidas cientificamente, estudadas e
vivenciadas de forma a contribuir com a formacgao das criangas” (PEIXOTO, 2015, p.
59). A formacao das criangas depende da formagdo de seus professores, que
coincide sobre a sociedade, jA que para Peixoto (2015, p. 59) “[...] as educadoras
devem estar bem formadas e preparadas para lidar com as criangas, com suas

particularidades e singularidades, com suas histérias, com seus desejos e
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necessidades”.

Conhecer os aspectos afetivos permite ao professor repensar suas agoes,
identificar-se diante de algumas praticas e compreender as proprias emocdes e
sentimentos nas relagbes com as criancas. J4, a crianca, enfatiza a autora,
beneficia-se sendo compreendida e estimulada a desenvolver suas aptidbes e
afetos.

A infancia é um periodo de constante progresso de adaptacéo fisica e social.
Quando a crianca chega a educacéo infantil, sua vida é marcada por aprendizagens
e desenvolvimento, num ambiente desconhecido e com pessoas diferentes. E nesta
hora que o profissional deve ser capacitado a acolher o aluno “[...] a fim de favorecer
gue ela se sinta segura e possa desenvolver-se de forma autbnoma em todos 0s
aspectos: cognitivo, motor, afetivo e social” (PEIXOTO, 2015, p. 89).

Por fim, a autora evidencia que a afetividade, por meio das emocdes, deve
ser estudada e compreendida pelas professoras da educacao infantil. Ao adquirirem
competéncias técnicas, cientificas, relacionais e emocionais, terdo maior capacidade
em lidar com as suas emocdes e com as das criancas, de maneira equilibrada e
saudavel, contribuindo com ac¢des educativas afetivas.

Inclusdo/exclusdo escolar e afetividade: repensando o fracasso escolar das
criancas de classes populares, elaborada por Sandra Maria Nascimento de Mattos,
publicado pela Educar em Revista, em 2012, foi a terceira pesquisa analisada. Trata-
se de um artigo cientifico, cujo objetivo foi abordar a necessidade de questionar a
relacdo exclusdo/inclusdo das diferencas vistas enquanto especificidade do ser
humano e da afetividade, como aspecto imprescindivel para a aprendizagem.

Segundo Mattos (2012, p. 218-219), para minimizar a exclusdo no sistema

educativo brasileiro é preciso que haja incluséo.

A inclusdo em educacao pretendida é aquela que valoriza qualquer
diferenca, que olha o aluno como ele é, que traz a cultura desse
mesmo aluno para a sala de aula e, consequentemente, para o
interior da escola, que estimula a criacdo de praticas em um agir
comprometido com as maneiras de transpor o conteldo e torna-lo
critico, reflexivo e criativo, que cria oportunidades de construir
politicas de inclusdo com novas formas de intervencao, garantindo a
participacdo de todos. Nado somente uma inclusdo que segrega
pessoas com necessidades especiais por chamar atencdo para a
deficiéncia, na tentativa de inclui-la no ensino dito “regular”.

A exclusdo, mencionada pela autora, € observada no sistema educativo ao
14
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cultivar episodios de fracasso escolar nas criancas de classes populares, uma vez
que ndo lhes é oferecida possibilidades para superar determinadas situacdes
impostas pelo préprio ensino ou pela sociedade. Os episédios de fracasso escolar
com criancas de classes populares sédo “[...] perpassados em estigmas e
estereotipos de caréncia cultural, de déficit de inteligéncia, de deficiéncia intelectual
e das desigualdades de aprendizagem, passados pelo imaginario social e individual”
(MATTOS, 2012, p. 219).

A exclusédo atinge todas as classes sociais, € um processo cruel. Porém, sdo
as classes populares as mais atingidas ao depararem-se com a selecdo de pessoas
consideradas desqualificadas para a sociedade. Além disso, a autora ressalta que o
fracasso escolar pode ter relagcdo com a exclusao social.

Mattos (2012, p. 222) denomina inclusdo como “[...] a garantia de participacao
de todos na sociedade, fazendo-se incluso e compreendido em um ambiente social’.
Em relacdo a inclusdo na escola, explana a autora, as criancas devem ser inseridas
na vida social e educacional, tendo como oportunidade sua permanéncia no
ambiente escolar, bem como que sejam respeitados suas crencas, valores e mitos.

Atrelada a inclusdo, a autora destaca a afetividade como um recurso que
valida as reflexdbes acerca das desigualdades sociais, da diversidade, da
discriminacdo e da preocupacdo com a classe popular em relacdo a falta de
condicBes basicas de sobrevivéncia e educacao.

As criancas de classe popular ndo tém as mesmas oportunidades que as
outras, por uma questao social, econémica e educacional. Uma crian¢a que cresce
cercada de incentivos e cultura, com toda certeza terd uma maior possibilidade de
aprender e se desenvolver intelectualmente. Elas chegardo na escola com uma
bagagem de conhecimento, pois sabe-se que toda crianca traz consigo
conhecimentos prévios, aquilo que aprendeu em seu convivio social e familiar.

Ao reconhecer a relevancia da afetividade no processo de educacdo, o
professor estabelece vinculos com seus alunos, ele pode conduzir o ensino e a
aprendizagem atentando-se as dificuldades expressas em determinados periodos de
escolarizacdo. A crianca de classe popular enxerga o0 mundo e seus valores por
meio do contato com o outro, ja que “[...] age sobre o outro e adquire suas
convicgdes, valores e crengas [...]" (MATTOS, 2012, p. 231). E preciso o auxilio da
afetividade para modificar pensamentos engessados e o0 imaginario do fracasso

escolar. Nesse sentido, sugere “[...] colocar a felicidade — entendida como centrar-se
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na humanizacdo — como critério para definir maneiras de inclusao [...]"” (MATTOS,
2012, p. 231); o que requer da escola e da sociedade a compreenséo da pluralidade
de identidades existentes respeitadas as suas singularidades.

O artigo cientifico “Dando voz as criancas: percepcdes acerca do papel da
dimensdo afetiva na atividade pedagodgica”, de Helga Loos- Sant'‘Ana e Priscila
Mossato Rodrigues Barbosa, publicado pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos em 2017, foi outra pesquisa analisada. De carater exploratério e
gualitativo, objetivou investigar as representacdes que as criancas tém acerca da
relacdo estabelecida com seus professores e como suas percepc¢des implicam na
aprendizagem escolar, adotando como escopo tedrico Piaget, Vigotski e Wallon.

Com o propésito de consolidar a investigacao, realizaram entrevistas com 12
alunos do 4° ano do ensino fundamental, em uma escola publica na cidade de
Curitiba/PR. Para tanto, adotaram trés instrumentos: desenhos com historias
produzidas pelas criancas; histérias inacabadas, a serem completadas pelas
criancas; entrevista semiestruturada, que buscou identificar os significantes
predominantes no discurso das criancas. A analise de conteudo pautou-se nos
estudos individualizados de cada participante, que permitiu observar quais
categorias (atencao, afeto, momento de proximidade, desejo de aprender e desejo
de ensinar) se manifestavam na relacéo entre as criancas e seus professores.

Inicialmente, as autoras exaltam a importancia da interacdo na relacao
educando e educador no processo de aprendizagem escolar. Enfatizam a funcéo do
professor, qual seja estabelecer a mediacdo entre as criancas e 0s objetos de
conhecimentos disponiveis no espaco institucional.

Outro fator compreendido pelas autoras como relevante no processo de
aprendizagem é a sensibilidade vivenciada nas interacbes com o meio social, a qual
modula a capacidade de se apropriar do mundo e o desejo de aprender. Sendo
assim, “[...] o ato de educar deve ser o de criar condicbes para que essa
sensibilidade flua, tornando os educandos abertos e receptivos ao que se tem para
compartilhar’ (BARBOSA; LOOS-SANT’ANA, 2017, p. 450). Ressaltam, que é
possivel superar os desafios e conciliar o ato de amar e educar, principalmente
guando o educador observa que a afetividade tem contribuido no desenvolvimento
dos alunos.

Partindo do pressuposto que as criangas constroem representacoes acerca

das relagOes efetivas que experienciam no ambiente escolar, as autoras destacam
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gue alguns alunos associam o fato de n&o gostar, com o de n&do ensinar direito. Eles
acreditam que os professores sé ensinam alunos que eles gostam “[...] Se ele [0
professor] ndo gosta do aluno, ndo ensina direito; se gosta, o aluno aprende por
causa do afeto” (BARBOSA; LOOS-SANT’ANA, 2017, p. 463). Com isto aclaramos a
“[...] importancia da qualidade da interagdo professor-aluno, pois combina todos os
principais [...] atencdo, ajuda, estima, desejo de aprender, desejo de ensinar”
(BARBOSA; LOOS-SANT’ANA, 2017, p. 463).

De acordo com os dados coletados nas entrevistas, as autoras BARBOSA,;
LOOS-SANT’ANA (2017, p. 453) expdem alguns relatos dos alunos em relacéo ao
papel do professor em sala de aula “ajudar, cuidar, aconselhar, explicar e conversar’
bem como da interpretacdo que fazem de determinadas acbes do docente, por
exemplo, sao “legais e os tratam com amor, carinho e atencéo [...] gostam porque
ela elogia, fala que sao inteligentes e capazes” (ibidem, p. 455). As qualidades
afetivas atribuidas a professora sdo ser “carinhosa, legal, mais ou menos brava,
conversa como se fosse um aluno, respeita, ensina as coisas, entre outros” (ibidem,
p. 455).

Por fim, concluem que os fenbmenos de uma dimenséo afetiva sdo essenciais
para a atividade pedagogica, pois funcionam como impulso para 0s avancos no
desenvolvimento que se almeja proporcionar aos educandos.

A partir da revisdo bibliografica elaborada, evidenciamos a existéncia de
lacunas sobre essa discussdo tendo como referencial tedrico a Teoria Historico-
Cultural e a necessidade de ampliarmos as investigacbfes sobre a questéo

afetividade na educacéo infantil.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do estudo desenvolvido e diante do objetivo proposto evidenciamos
gue a afetividade € um aspecto presente nho comportamento humano e, portanto,
tem implicacBes no processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil que néo
podem ser desconsideradas na escola.

A partir da revisdo bibliografica constatamos que pesquisas foram
desenvolvidas sobre a teméatica afetividade no processo de ensino e aprendizagem e

afetividade na relagcdo professor-aluno, mas nenhum trabalho se dedicou
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exclusivamente a THC. Para a THC a afetividade ndo estad descolada das relacdes
sociais que o aluno estabelece com o meio. Para entender a afetividade € preciso
considerar o individuo e seu psiquismo como um produto que se organiza de acordo
com 0 momento historico em que vive.

Assim, € imprescindivel que o professor se atente a realidade social e as
especificidades de cada crianca, para elaborar estratégias de ensino que
contemplem os alunos em sua totalidade. E, por meio da interacdo que a crianca
estabelece com a cultura material e imaterial, ao envolver-se de corpo, mente e
emocao que ocorre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Acreditamos que a afetividade pode ser um instrumento a favor do professor
no processo de ensino e aprendizagem. Quando a crianca ingressa na instituicdo
escolar, acontece uma ressignificacdo de seus vinculos afetivos que, até entéo,
limitavam-se apenas aos familiares. Faz-se necessario que, a crianca estabeleca
vinculos afetivos com professores, colegas e demais membros da escola. No
entanto, ndo podemos desconsiderar que o0s vinculos afetivos construidos em
familia serdo a base para as proximas relacdes, além de serem incorporados aos
novos vinculos construidos com a comunidade educativa.

Diante do exposto, enfatizamos o papel do professor no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca na educacéo infantil, qual seja propiciar
oportunidades e condi¢cdes objetivas para que o aluno se aproprie do conhecimento
acumulado historicamente pela humanidade e por meio dele entre em contato com

seus afetos formando sua prépria personalidade.

REFERENCIAS

BENATO, A. F. Afetividade no Processo de Aprendizagem: um estudo de caso
com criancas de Educacéo Infantil. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de
Producéo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Curso de Mestrado em
Engenharia de Producéo, Area de Concentracéo: Midia e Conhecimento, Enfase em
Tecnologia Educacional. Florianépolis. f. 86. 2001.

BDTD. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Servi¢os: Banco de
Dissertacdes e Teses. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: jan.
2021.

COSTA, S. A. Educacéo Infantil, Legislacéo e Teoria Historico-Cultural: algumas
reflexdes. In: COSTA, S. A; MELLO, S. A Teoria historico-cultural na educagéo

infantil: conversando com professoras e professores. Curitiba, PR: CRV, 2017.
18



i
_‘/A( UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
0\ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

FERREIRA, A. L.; ACIOLY-REGNIER, N. M. Contribui¢cdes de Henri Wallon a
relacéo cognicéo e afetividade na educacgéo. Educar em Revista, Curitiba, n. 36, p.
21-38, 2010.

GIL, A. C. Métodos e técnica de Pesquisa Social. Sdo Paulo. Editora: Atlas, 2008.

GOMES, R. G; SOUZA, J. P. et al. A Importancia da Afetividade no
Desenvolvimento da Crianca na Educacgdao Infantil. 2018. Disponivel em:
https://multivix.edu.br/wp-content/uploads/2018/12/a-importancia-da-afetividade-no-
desenvolvimento-da-crianca-na-educacao-infantil.pdf. Acesso em: 21 out. 2019.

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do Psiquismo. 2 ed. Sdo Paulo: Centauro.
2004.

LOOS-SANT'ANA, H; BARBOSA, P. M. R. Dando voz as criangas: percepgoes
acerca do papel da dimenséo afetiva na atividade pedagogica. Revista Brasileirade
Estudos Pedagdgicos. [online]. n. 249, p. 446-466. 2017. ISSN 2176-6681.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2176-
66812017000200446&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 27 jan. 2020.

LUNA, S. V. Planejamento de pesquisa: uma introducéo. Sédo Paulo: EDUC, 1996.

MACHADO, L. V; FACCI, M. G. D; BARROCO, S. M. S. Teoria das emocdes em
Vigotski. Psicologia em Estudo. vol. 16, n. 4, p. 647-657. Maringa. Dez, 2011.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
73722011000400015&Ing=pt&nrm=iso&ting=en . Acesso em: 25 abr. 2020.

MATTOS, S. M. N. Avaliar: um didlogo da afetividade com a rede de relacbes
desenvolvidas no cotidiano escolar. Revista de Educa¢cdo PUC-Campinas,
Campinas, n. 25, p. 173-181, nov. 2008.

. Inclusdo/Exclusédo Escolar e Afetividade: Repensando o
FracassoEscolar das Criancas de Classes Populares. Educar em Revista. [online].
Curitiba, n. 44, p. 217-233. Jun. 2012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602012000200014&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 27 jan. 2020.

MENDES, L. M. C. A Afetividade na Educacdao Infantil. Prefeitura Municipal de
Lambari D’Oeste. Lambari D’Oeste. 18 nov. 2011. Disponivel em:
http://www.lambaridoeste.mt.gov.br/educacao-e-cultura/artigos-dos-
professores/59/view/613. Acesso em: 12 ago. 2020.

PASQUALINI, J. C. A perspectiva historico-dialética da periodizacdo do
desenvolvimento infantil. Psicologia em estudo. [online] ISSN 1807-0329. Maringa.
v. 14, n. 1, p. 31-40, Mar. 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
73722009000100005&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 25 set. 2020.

PEIXOTO, V. A. C. Afetividade em Pauta: A contribuicdo das emocgdes para a 19


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2176-
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2176-
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
http://www.lambaridoeste.mt.gov.br/educacao-e-cultura/artigos-dos-
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-

i
_‘/A( UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
0\ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

formacdao e pratica das professoras de educacdao infantil. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgédo) — Universidade Federal da Paraiba, Centro de Educacao, Programa
de P6s-Graduacao em Educacéo, Mestrado em Educacédo. Jodo Pessoa, f. 152.
2015.

SCIELO. Biblioteca Eletrénica Cientifica Online. Servico: Biblioteca digital de
periddicos cientificos. 1997. Disponivel em: https://scielo.org/pt. Acesso em: jan.
2021.

TEIXEIRA, S. R; BARCA, A. P. A. Teoria Historico-Cultural e Educacéo Infantil:
concepcdes para orientar o pensar e o agir docentes. In: COSTA, S. A; MELLO, S.
A. Teoria histérico-cultural na educacdao infantil: conversando com professoras
e professores. Curitiba, PR: CRV, 2017. p. 29-39.

TULESKI, S. C; CALLEGARI, A. B. A Especificidade Do Desenvolvimento Infantil:
Implicagcbes Para O Trabalho Educativo Da Crianga. In: LAZARETTI, L. M; ARRAIS,
L. F. L; VOLSI, M. E. Educacéo Infantil em Debate: Desafios Politicos e
Pedagadgicos. Maringa, 2020. E- book.

VENDRAME, C. B. Organizacéao do Ensino para a Apropriacdo da Linguagem
Escrita: A Teoria Historico-Cultural nos documentos oficiais orientadores do
Ensino Fundamental de Nove Anos. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Estadual de Maringa, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Programa de
Pos-Graduacao em Educacédo. Maringa, f. 132. 2015.

VYGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. 32 edicdo. Sao Paulo: Martins Fontes,
1991.

20



	AS RELAÇÕES AFETIVAS ENTRE PROFESSOR E ALUNO NA EDUCAÇÃO INFANTIL: UMA ANÁLISE BIBLIOGRÁFICA
	1. INTRODUÇÃO
	2. TEORIA HISTÓRICO-CULTURAL: contribuições para o desenvolvimento humano
	3. A AFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO
	5. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFÊRENCIAS

