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RESUMO:

Este trabalho de conclusé&o de curso (TCC) teve por objetivo investigar e refletir sobre
as contribuicdes presentes nos pressupostos da psicologia Historico-Cultural para a
atuacado dos professores na inclusédo de alunos com necessidades educativas
especiais. Para isso, foram abordados os principais conceitos da teoria vigotskiana
que preconizam uma educacao em contexto inclusivo, através de uma pesquisa de
carater bibliografico com levantamento de dados tratados qualitativamente.
Constatou-se que esta abordagem tedrica, apresenta o desenvolvimento cultural
como uma das fontes principais para compensar a deficiéncia e desenvolver as
Funcdes Psicoldgicas Superiores através da mediacdo e a¢bes pedagdgicas.

Palavras-chave: Psicologia Histérico-Cultural. Educag¢é@o Inclusiva. Professor-
mediador

CONTRIBUTIONS OF HISTORICAL-CULTURAL PSYCHOLOGY TO TEACHERS'
PERFORMANCE IN INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT:

This Course Conclusion Work (CCW) aimed to investigate and reflect on the
contributions present in the assumptions of the Historical-Cultural psychology for the
teachers performance in the inclusion of students with special educational needs. For
that, the main concepts of Vigotskian theory that advocate an education in an inclusive
context were approached, through a bibliographic research with survey of data treated
qualitatively. It has been found that this theoretical approach presents cultural
development as one of the main sources to compensate for disability and to develop
Higher Psychological Functions through mediation and pedagogical actions.
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INTRODUCAO

As transformacdes histéricas, sobretudo a partir dos anos de 1990, ampliaram
as discussfes e propostas a respeito da inclusdo educacional como politica publica.

Essas modificagdes continuam contribuindo para que os sistemas educacionais
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busquem avancar para uma educagdo numa perspectiva inclusiva, respeitando o
direito a igualdade e a diversidade.

A partir da década de 1990, o principio de uma educacéo para todos foi
decorrente da ampliacdo do debate sobre a educacéo especial. Dentre os inUmeros
documentos legais, internacionais e nacionais que marcaram 0 pPercurso para uma
educacao inclusiva, podemos citar os seguintes: Conferéncia Mundial de Educacéo
Para Todos (UNESCO, 1990); Declaracdo de Salamanca (UNESCO,1994); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996); Constituicdo Federal de 1988; Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008); Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009.

Além destas, existem outras que marcaram a trajetoria da Educacédo Especial
fornecendo amparo aos direitos para uma educacdo inclusiva aos alunos com
deficiéncia, as quais séo indispensaveis para o avan¢o de uma educacao de qualidade
a essas pessoas, visto que, nem sempre tiveram seus direitos garantidos pela lei e
aceitacao da sociedade, pois antes de chegar a inclusdo, essas pessoas perpassaram
por arduas fases: a de excluséo, segregacao institucional e integracédo (SHIMAZAKI,
MORI, 2012).

De acordo com as autoras, por volta do século XVIII o primeiro momento da
histéria da Educacao Especial, ficou marcada por duas posturas diferentes, a de
aceitacao e tolerancia ou a de rejeicao, perseguicao, exploracédo, abandono, sendo a
segunda a atitude mais aceita pela sociedade, sem assisténcia e esquecidos pela
educacdo. Neste periodo da Antiguidade acreditava-se que seres malignos habitavam
seus corpos, sendo culturalmente aceito o exterminio como forma de castigo, caso
contrario, eram excluidos do meio social e até mesmo pelo seus familiares.

No comeco do século XIX na fase de segregacao, ainda fortemente marcado
pela discriminacdo e exclusdo, ha o surgimento de instituicdes especificas para as
pessoas com deficiéncia visual, auditiva e intelectual, com o objetivo de
institucionaliza-las de maneira assistencialista e segregacionista. Este periodo da
histéria marcou o inicio da Educacéo Especial, no momento em que é reconhecido a
necessidade de ofertar assisténcia para esse publico, beneficiando o avanco da
ciéncia e dos processos de intervengdo nestas instituicbes (SHIMAZAKI; MORI,
2012).



Somente na fase de integracdo novos paradigmas e condicdes comecam a
evoluir gradativamente na Educacédo Especial. A sociedade comeca a facilitar e
respeitar o convivio desse publico no meio social, valorizando as individualidades.
Portanto, para atender os alunos com deficiéncia o atendimento educacional comeca
ser apropriado, caminhando para a fase de inclusao (SHIMAZAKI; MORI, 2012).

Além da importancia de compreender as leis que asseguram a educacao
inclusiva, é fundamental que os envolvidos com a educacdo busquem por teorias
educacionais que fornecam sustentacbes no fazer pedagogico. Neste caso,
compreendemos que a Psicologia Histérico-Cultural, com sua ampla contribuicéo para
0 ambito educacional, apresenta fortes subsidios tedricos para este assunto
direcionando o trabalho educativo de professores. Nesta teoria a sociedade é
considerada um elemento fundamental no comportamento dos individuos, no qual é
privilegiado os fatores histéricos e sociais que envolvem esses sujeitos, portanto, o
definimos como nosso referencial teérico metodoldgico para essa pesquisa.

Lev Semenovich Vigotski (1896 — 1934), um dos principais representantes
dessa Teoria estabelecida no contexto pds-revolucdo na Russia, defende uma base
tedrica que é social, dado que para ele, o homem se faz no coletivo e nas relacdes
humanas. Além disso, o tedrico estudou a formacdo de conceitos e a estrutura do
desenvolvimento humano.

O homem enquanto ser social, segundo essa teoria, € historico e cultural em
transformacao continua, no qual se relaciona com os instrumentos culturais permitindo
sua transformacéo e desenvolvimento. Nessa perspectiva, “[...] os seres humanos se
desenvolvem e aprendem por meio de signos e instrumentos construidos
historicamente, que agem de forma mediadora entre 0os seres humanos e destes com
o mundo” (GIMENES; LONGAREZI, 2011, p. 715).

A psicologia Histérico-Cultural em seus pressupostos “[...] indicam que a
finalidade da educacéo da pessoa com deficiéncia deve voltar-se para a emancipacao
humana [...]". Desse modo, cabe ao professor desempenhar a mediagcdo das suas
capacidades, no entanto, o desconhecimento de teorias para embasamento tedrico
na pratica pedagodgica torna a atividade educativa fragilizada (PERTILE; ROSSETTO,
2015, p. 1191).

Sendo assim, o presente estudo busca apresentar uma das teorias que

fornecem fortes subsidios teodricos para a educagdo inclusiva, visando o
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desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, uma vez que o psicologo Lev S. Vigotski
(1896 — 1934) também se dedicou na area da educacdo especial. Em sua obra
Fundamentos de Defectologia3, o tedrico escreveu uma colecdo de escritos sobre a
deficiéncia, permitindo, portanto, vasto conhecimento no meio educacional para este
publico alvo. Com base nisso, acreditamos que este referencial trara fundamentos
para a realizacdo desta pesquisa.

Desse modo, a partir do levantamento descrito anteriormente, a pergunta
norteadora da nossa investigacdo é: quais as contribuicbes da psicologia
Historico-Cultural para a atuacdo dos professores na inclusdo de alunos com
deficiéncia? Como hip6tese, consideramos que, provavelmente, essa teoria
apresenta fortes subsidios tedricos que permitem desencadear transformacfes na
pratica pedagdgica, para aqueles educadores que pretendem atuar numa perspectiva
inclusiva, enquanto mediadores possibilitando a interacdo destes alunos através de
caminhos indiretos e alternativos para o seu desenvolvimento.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa € investigar as
contribuicdes da psicologia historico-cultural para a atuacdo dos professores na
inclusdo de alunos com deficiéncia. Pretendeu-se, também, como objetivos
especificos a) estabelecer a concepc¢éo de desenvolvimento humano na perspectiva
histérico-cultural; b) compreender as bases priméarias e secundarias da deficiéncia e
a compensacao na perspectiva do tedérico Vigotski; c) verificar o papel do professor,
enguanto mediador, na promocao do aluno com deficiéncia; e, por fim, d) averiguar o
conceito e o papel da incluséo para o desenvolvimento do aluno incluso.

Com o intuito de responder a pergunta problema deste trabalho e atingir os
objetivos propostos, foi desenvolvido uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo
categorizada como aplicada, devido a utilizacdo de trabalhos ja realizados por outros
autores, permitindo o acesso a muitos fendmenos, assim como afirma Gil, essa
pesquisa: “[...] € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos [...]” (2002, p. 44).

Consideramos, portanto, esta pesquisa relevante devido ao seu conteudo
significativo, fornecendo producao de estudo sistematizado sobre essa linha tematica,

acrescentando conhecimento e possiveis debates a respeito deste assunto dirigido a

8 VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. Fundamentos de defectologia. Madrid: VisorFotocomposicion S.
A., 1997.
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pesquisadores, professores, pedagogos, alunos da formacao inicial e aos demais
profissionais preocupados com a questao educacdo buscando construi-la de maneira
inclusiva, visando respeitar o direito de todos os seres humanos.

O interesse pela pesquisa se deu devido a uma inquietacdo pessoal, ao
constatar o escasso assunto sobre a inclusédo na graduacéo, vivenciando o tema
unicamente em uma disciplina* durante todo o curso. Bem como, as reflexdes
vivenciadas nas observacdes de Estagio Curricular Supervisionado® no momento em
gue se percebia a inseguranca dos profissionais com estes alunos.

Para discutir sobre essas questdes, este artigo se organizara em quatro
subsecdes para melhor organizagéo e estudo sobre o assunto proposto. No primeiro
momento, entendemos ser necessario ponderar sobre nomenclaturas e terminologias
utilizadas nesta area, a fim de, esclarecer as concepc¢des equivocadas que perpassam
sobre o publico alvo deste assunto. Ainda neste mesmo item, sera abordado sobre as
diferencas entre deficiéncia primaria e deficiéncia secundaria e a ideia de
compensacao na perspectiva do tedrico Vigotski (1896 — 1934).

Na segunda subsecdo, apresentamos 0s estudos iniciais sobre a nocao de
desenvolvimento humano na perspectiva vigotskiana, discorrendo sobre os conceitos
de nivel de desenvolvimento real, nivel de desenvolvimento potencial e a zona de
desenvolvimento proximal e a sua relagdo com educacéao inclusiva.

Na terceira subsecao, indentificamos a ideia de mediacdo de professores e as
suas implicacdes para os alunos com deficiéncia, articulando com a teoria de Vigotski.
Na subsecao seguinte, procurou-se tecer sobre o conceito de inclusao sob a luz da
teoria Historico-Cultural e algumas reflexdes. Por fim, apresentaremos nossas

consideracdes finais do assunto estudado.

1. AS BASES PRIMARIAS E SECUNDARIAS DA DEFICIENCIA E A
COMPENSACAO NA PERSPECTIVA DE VIGOTSKI

O art. 2° da lei n°® 13.146 de 2015, caracteriza o sujeito com deficiéncia como

aquele “que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual

4 Necessidades Educacionais Especiais (2017) no curso de Pedagogia na Universidade Estadual de
Maringd — UEM.
5 Disciplina Curricular do curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Maringa — UEM.
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ou sensorial”. Mas, & importante salientar que tal definicdo legal ndo abrange a
complexidade do tema. Neste sentido, destacamos que, para o psicélogo russo
Vigotski, a deficiéncia é caracterizada por dois aspectos, o bioldgico e o sociocultural,
denominada por ele como deficiéncia priméria e deficiéncia secundaria.

A deficiéncia primaria se refere basicamente a ordem bioldgica do individuo, e
gue consequentemente interfere no seu desenvolvimento. Segundo Garcia (1999, p.
43), a ordem primaria compreende em “[...] lesdes organicas, lesdes cerebrais,
malformacGes organicas, alteracdes cromossOmicas, ou seja, as caracteristicas
fisicas apresentadas pelo sujeito [...]”, que engloba a deficiéncia intelectual, visual,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades, entre outros.

Por sua vez, a deficiéncia secundaria, de acordo com a autora, se da a partir
da qualidade das interacdes do sujeito com a sociedade e a visdo social que se tem
sobre essas pessoas. Sendo assim, a deficiéncia priméaria pode ser potencializada por
fatores limitantes como a exclusdo arquitetdnica, pedagdgica, social, preconceitos,
discriminac@es, entre outros, gerando um acumulo de deficiéncias secundarias que
consequentemente, comprometem o desenvolvimento. Desse modo, em um mundo
pensado e organizado em prol das pessoas tipicas, a pessoa com deficiéncia tem
dificuldade para o desenvolvimento das suas potencialidades.

Portanto, em concordancia com Vigotski (1896 — 1934), o meio social influéncia
fundamentalmente no desenvolvimento dessas pessoas. A estrutura biolégica ndo é
suficiente para explicar as caracteristicas tipicamente humanas, tais como a
linguagem e o desenvolvimento cognitivo, pois se 0s aspectos de ordem secundaria
sdo determinantes e passiveis de serem reduzidas significativamente, entdo pode se
dizer que h& condi¢cdes do processo educacional e social incluir este aluno e assim
contribuir para o seu desenvolvimento em sua formacdo omnilateral®.

O tedrico ndo se limita a observar apenas o carater bioldgico destes sujeitos,
mas também observa a importancia de percebe-los huma perspectiva social. Sendo
assim, a insercao do aluno com deficiéncia na escola é de extrema importancia para

gue ele possa se desenvolver e no seu processo de inclusao social, possa se integrar

6 Formacao omnilateral é a formacdo do homem em todas as suas dimensdes: desenvolvimento motor,
social, politico, histérico, etc. Para isso, necessita considerar dois desenvolvimentos: filogenético
(biolégico, pois ndo da pra negar o hiolégico); ontogenético (contextos sociais). Para que se tenha
aprendizagem e desenvolvimento, é preciso considerar estes dois fatores.
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e se sentir pertencente ao todo, além de ter contato com criangas tipicas aprimorando
ainda mais para o seu progresso (GARCIA, 1999).
Para Vigotski (1896 — 1934) o desenvolvimento é primeiramente, determinado

pelo plano social e posteriormente pelo pessoal, sendo assim a forma como o
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individuo de inclusdo convive em sociedade é um fator significativo no seu
desenvolvimento humano como um todo. Porém, em concordancia com Nuernberg
(2008), a sociedade estéa culturalmente formada com uma base de normalidade entre
as pessoas, tornando dificultoso a insercdo social e cultural das pessoas com
deficiéncia no meio. Em consequéncia disso, € possivel perceber a deficiéncia ndo

apenas no fator biol6gico, mas também em ambito social que inclui a escola.

[...] € importante explicitar que a cultura, a histéria da humanidade, tem
se constituido sob condic¢des de certa estabilidade e constancia do tipo
biol6gico humano. Instrumentos, materiais, adaptacdes, intelecto,
interacdes tém sido organizadas com base em um tipo humano que
se conhece como o padrdo de normalidade. Na forma como a
sociedade esta organizada, os sujeitos considerados com deficiéncia
encontram muitas dificuldades para desenvolver se, pois esta € uma
organizacao excludente, que dificulta o acesso a cultura para aqueles
gque fogem ao padrdo de normalidade (GARCIA, 1999, p. 44).

Com base nestes aspectos, Vigotski (1896 — 1934) traz o conceito de
compensacéo quando aborda sobre o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. E
a ideia de que se a pessoa tem alguma deficiéncia organica, como por exemplo,
deficiéncia visual, outro 6rgdo se desenvolvera mais para compensar o defeito’. Por
exemplo, uma pessoa com deficiéncia visual, sua audicdo podera ser mais agucada,
ou seja, um sentido pode ser compensado por outras quatro restantes. Sobre isso,

Vigotski ressalta que,

[...] o defeito exerce uma dupla influéncia em seu desenvolvimento.
Por um lado, ele € uma deficiéncia e atua diretamente como tal,
produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptagédo da crianca.
Por outro lado, exatamente porque o defeito produz obstaculos e
dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve
de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de
adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem funcdes que
buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de
equilibrio rompido a uma nova ordem (2011, p. 869).

7 Termo utilizado na época para se referir a deficiéncia.



Portanto, o olhar deve estar direcionado para além da deficiéncia em si, sempre
considerando antes de tudo, a pessoa e a sua integralidade. Pois a deficiéncia ndo o
torna menos capaz em relacdo as pessoas com desenvolvimento diferente, logo é
imprescindivel que o meio forneca condi¢cdes para seu pleno desenvolvimento, posto
que o psiquismo humano também depende das experiéncias externas e se forma
nessas relacdes. Sendo assim, ndo é a condi¢cao organica/biolégica que determina a
qualidade do psiquismo da pessoa com deficiéncia, mas também estara sujeito das
relacBes com o processo social e cultural.

A ideia de compensacédo apresentada por Vigotski (1896 — 1934) € mais uma
de suas contribuigcdes na Psicologia Histérico-Cultural para a atuacao de professores
numa perspectiva inclusiva, uma vez que mostra que ha possibilidades e caminhos
alternativos para o desenvolvimento dos alunos com necessidades educativas
especiais, compensando sua deficiéncia através do seus outros sentidos saudaveis.

Sendo assim, consideramos fundamental o estudo e conhecimento da
deficiéncia do educando, bem como considerar seu contexto social, cultural, historico
para que seja possivel investigar praticas pedagoégicas que desenvolva o aluno. No
entanto, é importante destacar que conhecer a deficiéncia ndo significa educar
focando no problema, mas, nas potencialidades. Isso evita a estigmatizacdo dos
deficientes e amplia as possibilidades da educacao inclusiva.

Essa acdo deve se estender para além do professor, é preciso que todos 0s
envolvidos com a educacdo se comprometam para atingir o objetivo da escola,
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Dainez e Smolka (2014) ressaltam que
para Vigotski (1997) a educacdo precisa produzir acbes para tornar possivel a
insercao dessas pessoas no meio social.

Por fim, consideramos importante, ainda, criar um espaco para esclarecer
sobre as nomenclaturas utilizadas para aqueles que possuem alguma deficiéncia,
visto que passaram por mudancas ao longo dos anos adquirindo novos termos.
Empregar na fala ou escrita a palavra portador de deficiéncia deixou de ser adequada,
visto que o individuo ndo porta ou carrega a sua deficiéncia, ele apenas a possui.
Desse modo, pessoa com deficiéncia (PcD) é a terminologia técnica mais apropriada,
sendo o Unico termo utilizado pelo decreto n° 6.949/2009, da Convencéao sobre o0s

Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU),
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ratificado pelo governo brasileiro na Constituicdo Federal de 1988, e utilizado em
grande maioria de documentos oficiais escritos e em manifestagdes orais (SASSAKI,
2011).

Outras terminologias também podem ser utilizadas, portanto ao se referir as
pessoas com deficiéncia relacionando com a educacao, o uso do termo alunos com
necessidades educativas especiais (NEE) também se faz adequado para uso.

E fundamental compreender que, as pessoas ndo devem ser limitadas a
terminologias. Porém, a utilizacdo do termo correto se faz importante e em acordo
com a perspectiva inclusiva, respeitando os posicionamentos dos individuos com
deficiéncia e, assim, escapando de eventuais preconceitos e esterestipos que as
palavras podem trazer consigo no interior de uma cultura organizada
predominantemente pelas pessoas tipicas. Sobre isso, Sassaki (s.d., p.16) ressalta

ser importante que,

[..] jamais houve ou haverd& um U(nico termo correto, valido
definitivamente em todos 0s tempos e espacos, ou seja, latitudinal e
longitudinalmente. A razao disto reside no fato de que a cada época
sdo utilizados termos cujo significado seja compativel com os valores
vigentes em cada sociedade enquanto esta evolui em seu
relacionamento com as pessoas que possuem este ou aquele tipo de
deficiéncia.

Conforme demonstrado, todos independente das individualidades tém
possibilidades para se desenvolverem. Portanto, para melhor compreenséo algumas
guestbes referentes do conceito vigotskiano de desenvolvimento humano sera
abordado nos pressupostos da teoria Historico-Cultural, destacando aspectos
importantes deste processo, com o objetivo de compreender sobre os fendmenos que
possuem papel central para a promoc¢ao do desenvolvimento do individuo, com ou

sem deficiéncia.

2. O DESENVOLVIMENTO HUMANO NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL

A Psicologia Histérico-Cultural apresenta uma abordagem sdcio-interacionista.
Isso significa que o desenvolvimento humano é um processo continuo que se da nas

amplas interacdes sociais. E considera, também, o papel do individuo nesse processo,
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possibilitando a transformagdo do homem e, consequentemente, a modificacdo do
meio, permitindo sua aprendizagem e desenvolvimento através dos estimulos da
interacao social. Para o teérico, 0 homem além de biolégico € um ser histérico e social.
A escola, portanto, € um dos espacos das relacdes sociais fundamentais neste
processo, pois € responsavel pela inteligencia e personalidade humana dos
individuos, assumindo um sério compromisso na formacao dos alunos.

Segundo Vigotski (2008), as intera¢des sociais sdo decisivas para que o aluno
possa construir as Funcdes Psicologicas Superiores (voluntarias), ou seja, as funcbes
Unicas que difere 0 homem dos animais nos caracterizando como ser humano, como
por exemplo, a memorizagdo ativa, a atencao voluntaria, a imaginacdo, o pensamento
abstrato, comportamento consciente. Essas fun¢des ndo séo inatas e primitivas como
as Funcdes Elementares (acdes reflexas e involuntarias), portanto, necessitam ser
desenvolvidas para que o individuo possa se apropriar delas.

Cenci (2015, p.7) ressalta com preocupacao sobre essa questédo na deficiéncia,
uma vez que a auséncia de interacdes compromete o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia, para a autora “[...] o desenvolvimento dessas fungdes [...] depende,
essencialmente, das situagbes sociais em que o sujeito participa”. Esses
apontamentos nos possibilitam refletir que por mais que a sociedade tenha subsidios
legais contra a exclusdo, as condi¢cbes de estrutura, bem como o0s aspectos
pedagogicos, as concepcdes das pessoas, entre outros, em sua maioria ainda estao
pautados na homogeneidade, dificultando a construcéo dessas funcgdes.

Vigotski (1896 — 1934) considera duas importantes vias que interagem no
processo de desenvolvimento: filogenética e a ontogenética. A filogénese consiste no
gque € o biolégico, no processo de transformacdo dos seres humanos e nas
caracteristicas da linhagem humana. O ser humano nasce com carateristicas do
desenvolvimento natural pertencente a espécie humana que foram adquiridos com a
evolucéo da espécie como, por exemplo, a estrutura corporal que permite o andar de
forma ereta, a sustentacao do tronco, entre outros exemplos.

A ontogénese por sua vez €, basicamente, as caracteristicas e transformacdes
individuais desenvolvidas de acordo com as rela¢gdes sociais e culturais obtidas pelo
sujeito. Sendo assim, 0 homem enquanto pertencente de uma espécie biologica, é

fruto de duas naturezas distintas.
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Segundo o tedrico, as relagbes modificam o homem, caso contrario, o ser
humano permaneceria em um processo natural de evolucao, existindo como 0s seus
ancestrais. No entanto, 0 homem comeca a modificar sua estrutura neuroldgica e a
perceber nas relagbes, suas necessidades de acordo com seu tempo histérico
permitindo a sua evolugéao e transformacao, se apropriando de recursos com o objetivo
de melhorar suas condi¢des de vida. Portanto, aprendizagem e desenvolvimento n&o
devem ser vistas separadamente.

Rabello e Passos (s.d.) em seu estudo, salienta que Vigotski (1988) em sua
abordagem sécio-interacionista, reitera sobre as influéncias do meio nas atitudes e
caracteristicas do individuo, mesmo com suas individualidades, o individuo também
se constréi na relacdo com o outro. Ao compreender que o meio engloba as escolas,
€ de suma importancia que as pessoas com necessidades educativas especiais
estejam inseridas no ensino regular, a fim de, no processo de convivio social, possa
internalizar os conceitos cientificos promovido pelo meio escolar com planejamento,
organizacao e intencionalidade, bem como formar sua personalidade.

Nos pressupostos da teoria de Vigotski (1896 - 1934), o desenvolvimento além
de estabelecer relacdes com a cultura e o meio social, também esta correlacionado
com a aprendizagem. O te6rico, em contradicdo a outras concepcdes psicologicas,
entende que “[...] o desenvolvimento e a aprendizagem sao diferentes, porém
articulados entre si, numa relacéo dialética”. Um elemento é influenciado pelo outro,
em um espaco de vivéncia social (MORAES, 2008, p. 58).

A partir desse panorama, € importante mencionar que para Vigotski (1896 -
1934) a relag&o entre esses dois processos ndo se iniciam somente com a insergao
do aluno na escola, mas desde o momento em que ele nasce. Mas, é a aprendizagem
escolar sistematizada, formal e intencional que desencadeia ricos beneficios para o
individuo, produzindo algo de fundamentalmente novo em seu desenvolvimento.
Moraes, nesse seguimento aponta algumas questdes sobre a tese do psicélogo na
gual considera que a aprendizagem quando bem direcionada promove

desenvolvimento.

[...] além de valorizar a aprendizagem como a promotora do
desenvolvimento humano, delega a educacdo e ao ensino um
importante papel nesse processo. Este pressuposto é de fundamental
importancia para a educagdo escolar por coloci-la em um grau de
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extrema relevancia na constituicdo do desenvolvimento humano.
(2008, p. 58)

Posto essas consideracbes, Vigotski (1991) em sua teoria sobre
desenvolvimento e aprendizagem, reuniu trés degraus dos niveis de desenvolvimento
gue O sujeito perpassa, cada um com a sua fungéo e importancia nesse processo.
Séo eles: o nivel de desenvolvimento real, nivel de desenvolvimento potencial e a
zona de desenvolvimento proximal. O professor, portanto, precisa reconhecer em qual
nivel seu aluno se encontra para intervir na sua aprendizagem, independente, se for
em alunos com deficiéncia ou néo.

O primeiro nivel, de desenvolvimento real, é definido pelo psicélogo russo como
todos os conhecimentos e habilidades consolidadas no individuo de forma
independente, sem o auxilio de outra pessoa.

O nivel de desenvolvimento potencial se constitui pelas competéncias,
habilidades, conhecimentos em elaboracéo pelo individuo, mas que ainda n&o foram
elaborados, ou seja, estd em potencial de aprendizagem. E necesséario alguém com
mais experiéncia e dominio para auxiliar em atividades que ela, por si s6, ndo sabe
realizar sozinha. Para melhor exemplificar, Vigotski (1991) expde um exemplo de um
teste aplicado para duas criancas (sozinhas), resultando em um baixo nivel de
desenvolvimento cognitivo para ambos, a crianca de dez anos apresentou idade
mental de oito.

Posteriormente, o teste foi aplicado com a assisténcia de uma pessoa mais
experiente, resultando no aumento da idade mental dos alunos. Ambos apresentaram
a mesma competéncia para aprendizagem, entretanto, um obteve mais condi¢cdes
mentais que o outro, visto que sua capacidade cognitiva de aprender estava mais
desenvolvida. Essas funcdes estdo em via de amadurecimento, mas ainda néao foram
amadurecidas, visto que dentro do nivel potencial ha outros niveis, por esse motivo
algumas criancas podem atingir a aprendizagem mais rapidamente ao contrario de
outras, dessa forma o fator primordial € a mediacdo para favorecer a internalizacéo

dos conhecimentos.

Quando se demonstrou que a capacidade de criangas com iguais
niveis de desenvolvimento mental, para aprender sob a orientacéo de
um professor, variava enormemente, tornou-se evidente que aquelas
criangas ndo tinham a mesma idade mental e que o curso subsequente
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de seu aprendizado seria, obviamente, diferente. Essa diferenga entre
doze e oito ou entre nove e oito, é 0 que nés chamamos a zona de
desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucéo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKI, 1991, p. 59)

Segundo Vigotski (1991), a zona de desenvolvimento proximal & o espago entre
a zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial, € neste meio
entre uma zona e outra que ocorre a aquisicdo de conhecimentos através das
interacdes. Isto €, o que o aluno é capaz de fazer na interacdo de pessoas mais
experientes. Em contexto escolar € o professor alcancando um novo conhecimento
para o aluno.

Esse processo ndo € natural, pode ser mais lento ou mais rapido, depende de
guem recebe o conhecimento e da mediacao proporcionada de quem o ministra. Este
procedimento € em espiral, continuo, com um ciclo constante, uma vez que o
conhecimento é um percurso sem linha de chegada.

Diante do que foi exposto, no item a seguir abordaremos a respeito do conceito
de mediacdo na perspectiva Historico-Cultural, uma vez que este conceito auxilia na
busca de respostas de muitas inquietacdes ao realizar o trabalho pedagogico com
alunos com necessidades educativas especiais, objetivando a aprendizagem e o0

desenvolvimento numa perspectiva inclusiva.

3. A MEDIACAO DO PROFESSOR PARA O DESENVOLVIMENTO DO ALUNO
COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

A mediagdo no desenvolvimento € um dos conceitos mais importantes da teoria
de Lev S. Vigotski (1896 - 1934) na perspectiva Historico-Cultural para a compreenséo
do funcionamento do psiquismo humano. Ela pode ser entendida como um processo
de intervencdes do sujeito mais experiente a partir de determinadas situacdes. O
momento em que a relacdo deixa de ser direta e passa a ser indireta € quando ocorre
a mediacdo. E a partir dela que as Fungdes Psicolégicas Superiores s&o formadas,
sendo este um fator que difere a espécie humana dos animais, porém a qualidade da
mediacgdo sera determinante na formacao dessas fungdes psiquicas.
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Segundo Mendonca e Silva (2015), na perspectiva vigotskiana, todos os
individuos tém condicdes para se desenvolverem, o que difere sdo os caminhos
alternativos, bem como recursos especiais, que as pessoas com deficiéncia
necessitam percorrer para superar suas limitacées. Desse modo, a escola e 0 seu
trabalho pedagogico devem estar pautados, nas palavras das autoras, nas forcas
positivas do defeito.

Na teoria de Vigotski os signos e instrumentos séo dois elementos mediadores
fundamentais responsaveis pela mediacdo simbolica, no qual oferecem auxilio na
relagdo do homem com a natureza. Neste sentido, o homem ndo s6 modifica a
natureza, fisicamente, como também se modifica, psiquicamente. Portanto ele muda
sua forma de pensar e as suas agdes sob a natureza.

Os instrumentos sao elementos considerados externos, pois sao objetos que
modificam o ambiente ao nosso redor, controlando e realizando ac¢des sob a natureza.
Oliveira (2009), para exemplificar, utiliza o exemplo de um machado. Ao contrario da
mao humana, se constitui em um objeto mais eficiente para cortar determinados
objetos. Deste modo, os instrumentos sédo criados para um determinado objetivo,
social e mediador entre 0 homem e o mundo fisico.

Os signos, outro elo mediador, por sua vez, podem ser considerados como
elemento interno, devido as acdes e modificagcbes serem psicolégicas. Segundo
Oliveira (2009, p. 31-32) é tudo aquilo que o homem utiliza para representar o que
esta ausente, ou seja, sdo “[...] elementos que representam ou expressam outros
objetos, eventos, situagdes”. Estes instrumentos psicolégicos requerem que 0
individuo em suas acdes faca 0 uso da memaria ou atencao, pois no momento em
gue a utiliza, o homem desenvolve cada vez mais sua capacidade de relacdo com o
mundo aprimorando suas atividades psicoldgicas, melhorando as “[...] possibilidades
de armazenamento de informagdes e de controle da agao psicologica”.

O trabalho do professor na intervencao pedagodgica € um elo muito significativo
neste processo de mediacdo para aprendizagem dos conteudos cientificos
construidos historicamente, visto que a aprendizagem promove o desenvolvimento do
aluno na sua relagdo com o coletivo social e cultural. O objetivo do teorico € de
evidenciar a relevancia do meio sociocultural no caminho para desenvolver o individuo

e ndo de propor uma educagao nos moldes tradicionais de ensino.
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Posto isso, o educador, sendo a pessoa mais experiente, atuara na Zona de
Desenvolvimento Proximal do aluno, a fim de, desenvolver suas func¢des psicolégicas
superiores, no qual ndo seriam adquiridos espontaneamente. Para tanto o educando
com deficiéncia precisa estar em processo de aprender, para avancar gradativamente
na aprendizagem.

Oliveira (2009) baseada em Vigotski ressalta que, para desempenhar de forma
adequada este processo de escolarizacdo do educando, é necessario que o professor
0s conheca, explorando quais sé@o seus niveis de conhecimento, suas habilidades,
fragilidades, suas caracteristicas historico-culturais, para que possam adquirir NOvos
progressos psiquicos.

Quando o teorico, em seus estudos, argumenta que ambos os individuos, com
deficiéncia ou ndo, tém a mesma condicdo para se desenvolverem, o professor,
portanto, deve considerar instrumentos adequados para que 0 aluno possa se
apropriar do conhecimento cientifico proporcionado pela escola, assim como é
oferecido para as pessoas ditas “normais”.

Sendo assim, este publico requer diferentes metodologias e processos de
ensino. Portanto, na mediacdo € necessario que as metodologias educacionais
tenham intencionalidade e objetivos claramente elaborados, pensados para além da
deficiéncia, para que o professor possa intervir na zona de desenvolvimento proximal
do aluno. Nas palavras do tedrico Vigotski (1991, p. 62), “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer”.

A adaptacao de instrumentos para as pessoas com deficiéncia é necesséria e
inquestionavel. Na sua auséncia sérios danos podem vir a acontecer em seu

desenvolvimento, pois,

“N&o é o déficit em si que traca o destino da crianca . Esse ‘destino’ é
construido pelo modo como a deficiéncia é significada, pelas formas
de cuidado e educacdo recebidas pela crianga, enfim, pelas
experiéncias que Ihe séo propiciadas” (GOES, 2002, p. 99).

Portanto, a equipe pedagdgica deve buscar teorias adequadas que dé
embasamento tedrico, a fim de, buscar estratégias em contextos inclusivos para

orientar suas acdes e intervir no processo de aprendizagem dos alunos. E necessario
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ressaltar a importancia de uma organizagdo que seja coletiva, envolvendo toda a
escola e ndo apenas o professor, para que tenha sentido e resultados positivos.

Com base nestes aspectos € possivel refletir sobre situacbes praticas de
instrumentos e signos, para o0 processo de ensino e aprendizagem de conteudos
curriculares de ensino para alunos com necessidades educativas especiais.

A titulo de exemplo, considere um aluno que apresente deficiéncia visual. Apés
aprender sobre a deficiéncia, de estudar o seu diagndstico para o conhecimento de
como a patologia se manifesta no aluno, o professor deve refletir situacdes possiveis
de aprendizado. Como o uso do sistema braile, materiais didaticos apropriados,
adaptacdes de atividades, dentre outras possibilidades.

Citando um caso analogo, na disciplina de Geografia no Ensino Fundamental,
sendo Representacdes Cartograficas o tema de contetudo da aula, o uso de mapas e
imagens serdo necessarias para o estudo sobre assunto. Neste caso, o professor ao
construi-los com relevos, estaria tornando estes signos como um elemento mediador,
e assim, proporcionando ao aluno condicbes de estabelecer conexdes e assim
compreender como 0s demais sobre o conteudo trabalhado.

E necessario que o professor, como mediador esteja em constante estudo e
pesquisa, a fim de, buscar caminhos e alternativas para viabilizar a aprendizagem do
aluno para que ocorra o seu desenvolvimento, eliminando qualquer forma de barreira
pedagogica e assim assegurar aos alunos o que prevé na Constituicdo Federal de
1988, o direito de educacao para todos.

Nesta linha de pensamento, no proximo item discutiremos a respeito da
inclusdo das pessoas com deficiéncia no contexto social como uma ferramenta

primordial para seu desenvolvimento.

4. INCLUSAO DO ALUNO COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

A definicdo de educagédo inclusiva foi determinada na Declaracdo de
Salamanca no ano de 1994 na Espanha. Neste documento é exposto sobre o respeito
a diversidade nos sistemas educacionais permitindo entdo o acesso desses alunos
em escola regular.

Porém, mesmo com as conquistas fundamentais dos direitos para uma

educacéo inclusiva de pessoas com deficiéncia, que contribuiram significativamente
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na inclusdo, transformando aos poucos o0s sistemas educacionais, possibilitando
orientacdes e determinando que as instituicdes de ensino desenvolva acdes para a
inclusdo, bem como todas as politicas, legislacbes nacionais e internacionais
existentes, € ilusorio afirmar que todos os aspectos da exclusdo foram solucionados.
As conquistas, legislagdes, documentos oficiais e afins, apenas fortalecem os
caminhos para a busca gradativa de uma educac¢ao para todos e igualdade de direitos.

A educacdo inclusiva ainda € um dos grandes desafios para todos os
envolvidos no ambito educacional. Para tanto, a existéncia de teorias e tedricos da
educacdo sao como ferramentas auxiliadoras para nutrir o saber docente, a fim de,
conduzi-los para a pratica com propriedade dos conhecimentos necessarios para a
atuacdo. Podem ndo apresentar respostas numa totalidade, porém oferecem
caminhos que sustentam e facilitam o fazer pedagadgico.

Lev S. Vigotski (1896 - 1934), € um dos principais tedricos que aborda em seus
estudos sobre pensamentos que sustentam a ideia de educacdo inclusiva,
estabelecendo relacdo com a qualidade das interacdes sociais destes sujeitos,
entendendo que o isolamento das mais diversas ordens (social, educacional, familiar,
aquitetbnico), € um dos grandes entraves para o0 desenvolvimento humano
(intelectual, afetivo, social, moral, e afins) das pessoas com deficiéncia. As trocas
devem ser intensas, sem falhas possiveis para que se tenha uma promocéao sadia
destes educandos (BEYER, 2005).

As diversas producbes de pesquisadores sobre o tema de inclusdo na
perspectiva Histérico-Cultural, também apontam sobre a relevancia de incluir pessoas
com necessidades educativas especiais em ambientes educacionais regulares. Silva
(2015) neste entedimento, acrescenta sobre o0 processo de humanizacdo e
constituicdo do homem em consequéncia do efeito das relacbes sociais nas pessoas
com deficiéncia.

Vigotski discorda da matricula de alunos com deficiéncia em escolas especiais.
Um dos motivos para esse argumento, € em razdo do projeto pedagdgico destas
instituicbes. Em seu entendimento, elas podem agregar para o aluno com
necessidades educativas especiais, porém a maior parte de sua pedagogia esta
direcionada para a orientacao terapéutica (BEYER, 2005).

O autor baseado em Vigotski, apresenta sobre as diferengas que o aluno pode

encontrar nas duas escolas. A especial também pode ser considerada um ambiente
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social, portanto, h4 uma certa homogeneidade entre os educandos, uma vez que 0s
individuos apresentam situagfes parecidas em um mesmo ambiente, prejudicando as
trocas nas relacdes sociais, mantendo o grupo estatico, criando, o que o autor chama
de limitacdo social, pois as trocas seriam similares, sendo esta uma das criticas do
tedrico sob essa pedagogia.

Em concordancia com Beyer (2005), longe da pretenséo de diminuir o valor da
convivéncia entre as pessoas com deficiéncia, e da escola especial, uma vez que
possuem seus beneficios. Porém, as trocas sociais oferecem condi¢cbes
enriquecedoras para a zona de desenvolvimento proximal com a mediagdo da
diversidade de pessoas.

Silva e Leme (2009) nesta perspectiva, também mencionam a defesa de
Vigotski contra o ensino segregado, devido sua teoria do desenvolvimento humano
estabelecer relacéo do individuo com meio. O tedrico em seus estudos, preconiza a
troca significativa proporcionada pela diversidade entre as pessoas, ao invés de
grupos homogéneos de pessoas com deficiéncia.

Ampliando a discussdo, Souza e Andrada (2013) argumentam que, na
perspectiva vigotskiana, é partir dessa convivéncia do sujeito com o meio sécio-
cultural que as Funcgdes Elementares se transformam e evoluem para processos
vonluntarios. Ou seja, a mediagéo estabelecida do homem com outros individuos e
com o ambiente em gue ele vive, resulta na formacéo das suas Funcdes Psicologicas
Superiores.

Evidentemente, é facil compreender que com a auséncia da inclusdo, as
adversidades acarretadas podem ser preocupantes para o desenvolvimento do
individuo, uma vez que essas fun¢des ndo se desenvolveria integralmente no sujeito.
Silva e Leme (2009) abordam uma interessante concluséo elaborada por Vigotski, no
qual reafirma sobre a finalidade do meio para o desenvolvimento de qualquer crianga.
Para aqueles que apresentam alguma deficiéncia, esse contato se torna ainda mais
significativo.

Segundo as autoras, a mediacao entre o contato com o ambiente e a crianca
com deficiéncia, além de importante é necessario. Quando ela age e interage nas
relacdes sociais criando experiéncias a partir desse contato, suas funcdes psiquicas

irdo se constituindo, e assim, formando as Func¢des Psicoldgicas Superiores.
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Essa interacdo na perspectiva vigotskiana, faz com que o individuo incorpore
elementos do meio social, e assim, eleve o seu nivel de aprendizagem. Por isso, a
necessidade de além de interagir, o aluno possa agir sobre este meio para que
desenvolva gradativamente suas potencialidades de desenvolvimento,
proporcionando, paralelamente, aprendizagens para 0os demais presentes neste
coletivo (SILVA; LEME, 2009).

Ao mencionar sobre 0 meio social é interessante ressaltar sobre as condi¢cdes
muitas vezes precarias destes ambientes sociais. Segundo as autoras, um exemplo
interessante é do acesso restrito de determinados recursos culturais proporcionados
a essas pessoas, devido ao planejamento da sociedade destinado a pessoas sem
deficiéncia. Para exemplificar, citam o exemplo de um simples livro, para esclarecer
gue, na auséncia de recursos facilitadores para pessoas com deficiéncia visual, o
acesso cultural ndo seria possivel, o impedindo de participar da coletividade.

Em ambientes educacionais, portanto, é necessario que a definicao de inclusao
seja compreendida por todos dentro da instituicdo de ensino, além de dispor de
condi¢cBes arquitetbnicas acessiveis, bem como de materiais didaticos especificos
para oferecer ao aluno possibilidades adequadas para o seu desenvolvimento. Além
da necessidade de capacitacdo continua dos profissionais de educacao,
especialmente aos professores, para que se sintam preparados para promover o
atendimento de qualidade para todos seus alunos.

A escola neste sentido, ocupa um papel especial, em razdo do seu dever ser
de, promover uma educacdo para todos, incluindo para aqueles que apresentam
alguma necessidade educativa especial, oportunizando condicbes de
desenvolvimento que ndo sejam limitadas pelas inaportunidades do contexto social.
Portanto, € preciso estar em continuo estudo para que sua pedagogia busque
eliminar, gradativamente, qualquer forma de exclusdo e segregacao, e assim, possa
garantir ao educando condi¢des de ensino igual para todos.

Vigotski em seus estudos tedricos sobre deficiéncia, apresenta possiveis
possibilidades educativas para que esses alunos se desenvolvam assim como 0s
alunos ditos “normais”. O que difere sao os recursos alternativos de acordo com a
deficiéncia e a necessidade do educando, delegando aos professores e toda a escola,
em sua totalidade, o compromisso de nado evidenciar o déficit do individuo, mas sim

estudar outras alternativas e suas potencialidades em prol do seu desenvolvimento.
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Os estabelecimentos de ensino ndo possibilitam aos educandos apenas o
conhecimento cientifico sistematizado e intencional dos contetdos escolares, mas
também considera a diversidade e a promocdao da socializacao e do desenvolvimento
humano dos alunos como um todo, para que se tornem frutos do meio em que estao

inseridos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao extrair algumas consideracoes finais das reflexdes desenvolvidas ao longo
da pesquisa, cabe retomar o objetivo geral deste estudo sistematizado realizado por
meio de pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, que objetivou investigar as
contribuicdes da teoria Historico-Cultural para a atuacéo dos professores na inclusao
de alunos com deficiéncia. Embora a abordagem ndo apresente condicbes de
respostas para todas as questdes do cotidiano escolar, ela, assim como as demais
teorias educacionais podem ser consideradas como fortes aliadas para um trabalho
educativo solido e de qualidade.

Devido as inquietacfes pessoais durante o curso de graduacdo e com as
observacdes de estagio, na qual se percebia a inseguranca dos profissionais com
estes alunos, e uma certa auséncia na relacao de teoria e pratica, me instigou a iniciar
a pesquisa sobre inclusdo, a partir de um olhar mais amplo, por teorias que
abordassem a educacédo em contexto inclusivo, a fim de, se debrucar e aprofundar em
estudos futuros sobre este tema em questao.

Dentro de todos os estudos levantados, percebeu se que essa perspectiva
tedrica é a que mais tem subsidiado as pesquisas de educagdo em contextos
inclusivos, visto que, essa abordagem proposta pelo psicologo russo Lev Semenovitch
Vigotski (1896 - 1934), contém vastos conhecimentos sobre o assunto deficiéncia, no
qual proporciona contribuicdes significativas para a educagcdo como um todo,
fornecendo sustenta¢des Uteis enquanto base tedrico-metodologica para uma pratica
profissional de incluséo.

Posto isso, a justificativa de recortar essa teoria como referencial teérico, se
deu devido ao seus paradigmas sobre a educacdo, na qual preconiza que todos,
independente de suas limitagbes e individualidades, possuem condi¢cdes para

aprendizagem e desenvolvimento. Portanto, foi possivel apresentar nesta pesquisa,
20



algumas reflexdes e contribui¢cdes iniciais dentre os varios conceitos fundamentais
desenvolvidas por esta abordagem tedrica e suas implicagBes centrais para uma
educacado de inclusdo. Além de estabelecer que, o contexto no qual o aluno esta
inserido intervem de maneira significativa na formacédo humana.

E que a escola, é um ambiente que se organiza para oferecer ao aluno
conhecimento formal, cientifico e sistematizado, Ihe dando a oportunidade de formar
suas Funcdes Psicoldgicas Superiores, da qual se faz no social, possibilitando ao
indivduo o dominio dos modos culturais de suas a¢des, assim como descreve Vigotski
(1896 -1934).

A psicologia Histérico-Cultural com toda sua bagagem tedrica, se faz
necessaria para todos aqueles que atuam com alunos em processo de inclusédo e
buscam por constantes estudos, meios, estratégias e alternativas para elaborar suas
praticas de ensino de maneira que contemple toda a histéria e totalidade dos
fenbmenos. Aprofundando seus conhecimentos para a¢fes pedagdgicas que nao
considere as falhas ou déficit do aluno que apresentar qualquer necessidade
educativa especial.

O educador neste processo exerce um papel fundamental. Ser professor exige
estar em constante aprofundamento de estudos, buscando descobrir suas
necessidades, dificuldades, limites, potencialidades, habilidades para que possa ser
impulsionado a novas a¢des e mudancas construtivas na educacao.

Entretanto, € notdrio que a escola apresenta limites das mais variadas ordens,
necessitando estar em constante estudo e empenho, buscando o coletivo para que
todos os responsaveis pela educagéo se envolvam a fim de impedir qualquer forma
de exclusdo, mostrando que o professor ndo esta sozinho nesta caminhada.

Sao varios os desafios, inconsisténcias, contradi¢des, retrocessos na qual a
educacao inclusiva é permeada, e que apenas o esfor¢co do ambito educacional ndo
resolveria todos as questbes de exclusdo. A valorizacdo dos profissionais de
educagdo, bem como criagcdo e implementacdo de politicas publicas sé&o
indispensaveis para a construcao da inclusao.

A questdo posta, no entanto, se refere no que as teorias podem oferecer de
sustentacao tedrica para contribuir na construcdo da inclusdo. Uma vez apontada as
dificuldades, é necessario procurar caminhos e meios para caminhar em busca do

objetivo, educacao de qualidade para todos.
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