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RESUMO

Neste trabalho objetivamos estudar as possibilidades com o desenho para
aprendizagem da Linguagem escrita, tendo como referéncia as obras “Imaginacéo e
Criacdo na Infancia” (VIGOTSKI, 2009); “Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem” (VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2016). Esta elaboracdo com
delineamento bibliografico tem como amparo tedrico-metodolégico a Teoria
Historico-Cultural, pois este referencial apresenta subsidios para refletir sobre o
processo de aprendizagem e as possibilidades de intervengbes pedagdgicas
humanizadoras para o desenvolvimento da escrita nas instituicbes de Educacao
Infantil na atualidade. Em nosso entendimento, o professor pode contribuir para o
aprimoramento das funcdes psicologicas superiores na medida em que realiza
praticas educativas que articulem as experiéncias imediatas das criancas com o
conhecimento cientifico.

Palavras-Chave: Teoria Histérico-Cultural. Educacdo Infantil. Desenho Infantil.
Linguagem Escrita.
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ABSTRACT

In this project we have how finality study the drawing for apprenticeship gives written
language, having as reference the works “imagination and creation in childhood”
(VIGOTSKI, 2009); “language, development and apprenticeship” (VIGOTSKI; LURIA;
LEONTIEV, 2016). That elabooration has as bibliographic timeline the historical-
cultural Theory, because this theoretical framework presents subsidies to reflect on
the learning process and the possibilities of humanizing pedagogical intervention for
the development of writing in early childhood institutions. In our understanding, the
teacher can contribute to the enhancement of superior psychological functions in the
measure that performs educational practices articulate children's immediate

experiences with scientific knowledge.

Keywords: Historical-Cultural Teory. Child"s Education.
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1 INTRODUCAO

A motivacao para realizar este trabalho, que intitula-se “Possibilidades com o
desenho para aprendizagem da linguagem escrita: Contribuicbes da Teoria
Historico-Cultural” consolidou-se ao longo do Curso de graduacdo em Pedagogia,
realizado na Universidade Estadual de Maringd (UEM), com as vivéncias de
Estagios Supervisionados em Educacédo Infantil* e as experiéncias e estudos feitos
no decorrer das disciplinas cursadas. Essas vivéncias permitiram a observacao e
reflexdo acerca da organizacao do ensino nas instituicbes educativas.

Nesse sentido, os Estagios Supervisionados possibilitaram a percepcao de
gue os professores em geral utilizam o desenho, como atividade de “passatempo” e,
salientamos que em geral, ndo ocorrem elogios nas elaboracfes dos escolares,
assim nao havendo incentivos para aprimorarem seus registros.

As vivéncias junto ao Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacao Infantil
(GEEI)? liderado pela Professora Dra. Marta Chaves e o Professor Dr. Vinicius Stein
foram essenciais para compreender como proporcionar uma Educacdo plena e
humanizadora a todas as criancgas.

Durante as vivéncias no Grupo de Pesquisa, no periodo de graduacdo e a
atuacao nas turmas do Infantil 3 ao 5 em um Centro de Educacao Infantil da rede
particular no municipio de Maringhd — PR, no qual desenvolvemos intervencdes
pedagogicas acerca do desenho com as criancas, nos possibilitou compreender a
relevancia do desenhar na infancia, pois as mesmas tinham a vontade de relatar por

meio da linguagem falada sua ilustracéo aos colegas e profissionais da instituicao.

1 As disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado de Educacdo Infantil e Estagio Curricular
Supervisionado de Ensino Fundamental foram cursadas durante o segundo, terceiro e quarto anos da
graduacdo em Pedagogia (2017-2019) na Universidade Estadual de Maringa (UEM), tendo cada
disciplina uma carga horéaria de 68 horas semestrais.

2 O GEEI, liderado pela Prof. Dra. Marta Chaves e o Prof. Dr. Vinicius Stein, é formado por discentes
e docentes da UEM, pesquisadores de instituicdes de ensino superior do Parana, Sao Paulo e
Rondbnia. Seus objetivos concentram-se em estudos afetos a formacao dos profissionais atuantes
com criangas pequenas e investigacdes sobre as praticas pedagogicas realizadas nas instituicdes de
Educacao Infantil. Os integrantes do grupo realizam pesquisas e atuam em cursos de formacédo
continuada junto a Secretarias Municipais de Educacdo do Estado do Parana e outras unidades da
Federacdo. Ha participacdo efetiva em eventos no Brasil e outros paises. Os recursos pedagégicos
idealizados por Dra. Marta Chaves auxiliam na efetivacdo de intervencbes pedagogicas
humanizadoras. Citamos alguns; tais como: Caixas de Encantos e Vida, Caixas que Mostram Telas,
Livretos Biograficos e Dicionario Letras Vivas. Os pressupostos do marxismo e da Teoria Histérico-
Cultural norteiam e amparam as intervencdes pedagogicas dos integrantes a fim de instrumentalizar a
organizacdo de um ensino de exceléncia, que se caracteriza por ter como prioridade as maximas
elaboracdes humanas (CHAVES, 2011a; CHAVES, 2012a).
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Nesse contexto, realizamos um Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIC)?
desenvolvido nos anos de 2017 a 2018, no qual sistematizamos estudos iniciais
afetos ao desenho infantil, tendo como amparo tedrico-metodologico a Teoria
Histérico-Cultural®, compreendendo as etapas do desenho infantil nas proposicdes
de Georges Henri Luquet® (1876-1965), e Lev Semionovitch Vigotski® (2009), e como
o desenhar nos primeiros anos pode ser aprimorado com intervencdes pedagdgicas
humanizadoras e ricas de sentido e significado. Assim consideramos que 0S
professores precisam pensar e refletir em intervencbes que desenvolvam
maximamente as criangas.

Diante desse percurso, acentuou-se nossa preocupacao com as Politicas
Publicas que sao essenciais para a Educacédo. Percebemos que a Educacéo Infantil,
especificamente passou a receber mais atencdo do Poder Publico na Constituicdo
Federal (CF) de 1988, conforme o Artigo 205 e também da sociedade civil. Com a
Constituicdo foram estabelecidos os direitos as criangas e aos adolescentes, a fim
de resguarda-los. Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - Lei
n® 9.394/96) aborda a Educacao Infantil como primeira etapa da Educacédo Basica,
fator que tem favorecido discussGes em todo o pais (BRASIL, 1996).

Nas ultimas décadas alguns documentos tém contribuido para a evidéncia da
Educacéo Infantil. Dentre esses documentos destacamos as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (DCNs) que tém origem na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado, de 1996, sendo normas obrigatérias para a Educacdo Basica que
orientam o planejamento curricular das instituicdes educativas e os sistemas de
ensino, determinadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE), no qual afirmam

que:

® RIBEIRO, Poliana Hreczynski. Estudos iniciais sobre o desenho na Educac¢do Infantil:

Contribuicdes da Teoria Historico-Cultural. 2018. Projeto de Iniciagdo Cientifica do Curso de
Graduacdo em Pedagogia. Universidade Estadual de Maringd, Maringa, 2018. Orientadora: Marta
Chaves.

* Os estudiosos dessa Teoria como Vigotski, Luria, Leontiev e outros pesquisadores, foram
elaboradores da Teoria Histérico-Cultural, os quais desenvolveram sistematizacdes rigorosas de
conceitos cientificos e foram marcados pelas investigagdes ocorridas no contexto econdmico da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (U.R.S.S.), apdés a Revolucdo Comunista de 1917
gSILVA; DAVIS, 2004).

Georges Henri Luquet (1876-1965) foi um fildsofo francés, etndgrafo e pioneiro no estudo do
desenho infantil. Em 1913, defendeu a sua tese de doutorado em Artes que foi dedicada ao desenho
Infantil (LUQUET, 1969).
® Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 1896 em Orsha, Bielo-RUssia, e faleceu prematuramente, aos
38 anos, em 1934, vitima de tuberculose. [...] De 1925 a 1934, Vigotski lecionou psicologia e
pedagogia em Moscou e Leningrado. Nessa ocasido, iniciou estudo sobre a crise da psicologia
buscando uma alternativa dentro do materialismo dialético para o conflito entre as concepc¢des
idealista e mecanicista (VIGOTSKII, LURIA, LEONTIEV, 2016).
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A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interacBes, relacbes e préticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos
e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos
guais se insere. Nessas condi¢cdes ela faz amizades, brinca com
agua ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa,
experimenta, questiona, constroi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 2013, p.
86).

Com a referida afirmacdo, compreendemos que a crianca € um ser historico,
que se desenvolve pelas interacfes e relacdes pessoais, como também pelas
praticas sociais que possibilitam experiéncias para atuar em sociedade. Nesse
sentido, outro documento de relevancia é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), que afirma:

[..] na Educacdo Infantil, as condicbes para que as criancas
aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural (BRASIL,
2018, p. 35).

Diante disso, a Educacéo Infantil pode favorecer condi¢cdes para as criancas
pertencerem aos espacos e ambientes sociais que estdo inseridos, assim o0
processo de ensino e aprendizagem pode possibilitar vivéncias enriquecedoras.

Com isso, é preciso considerar alguns elementos para o desenvolvimento
infantil, tais como: entender a crianga como um ser que precisa de cuidados,
orientagcbes e afetividade, defender a Formacdo Continua aos Professores,
compreender como € organizado a Gestdo na Educacgdo Infantil, proporcionar
intervencdes pedagogicas humanizadoras e perceber as relacdes entre professor-
aluno e/ou professor-professor, com isso, esses elementos podem favorecer
profissionais do ensino a pensar e refletir sobre uma Educacéo de exceléncia para
todos.

Dessa forma, desde os anos de 1980 até o inicio do século XXI, autores como
Rocha (1999), Oliveira (2002) e Costa (2009), tém apresentado a necessidade de
estudos sobre a Educacéao Infantil com direcionamentos para as praticas educativas.
Apresentamos também as pesquisas realizadas pelos autores contemporaneos,
como Ferreira (1998), Silva (1998), Derdyk (2010), Leite (2016), Chaves (2017),
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Nova e Sousa (2017), pois abordam tematicas que versam sobre o desenho, tendo
como objetivo possibilitar o aprimoramento das fun¢des psicoldgicas superiores.

Nova e Sousa (2017) investigam nas obras de Vigotski (1896-1934) a relacao
entre o “desenho livre” das criancas de Educagao Infantii e o processo de
aprendizagem da linguagem escrita, considerando como amparo para esse
processo a linguagem falada, pois com o desenho realizado, a crianca relata
oralmente sua criacdo, desse modo, essa acao € considerada representacao grafica
com significados das suas experiéncias anteriores no meio social.

Conforme o exposto, destacamos a contribuicdo da Teoria Histérico - Cultural
desenvolvida nos anos de 1920, com o0s precursores Lev Semionovitch Vigotski
(1986-1934)’, Alexis Nikolaevitch Leontiev (1903-1979)% e Alexander Romanovitch
Luria (1902-1977)°. Esse referencial teérico-metodolégico nos apresenta uma
perspectiva humanizadora, capaz de oferecer respostas aos desafios e
enfrentamentos da atualidade que possibilita uma Educacéo plena para todos.

Em relacdo aos estudos do desenho para o desenvolvimento da linguagem
escrita, entendemos que a Teoria Historico — Cultural, configura-se como elemento
que auxilia a refletir sobre a aprendizagem da crianga, pois acreditamos que esse
referencial tedrico instrumentaliza as préaticas pedagdgicas dos professores e
favorece uma Educacao humanizadora.

Dessa forma, Chaves (2014) pontua que a formacao de professores (inicial ou

continuada), contribui de maneira decisiva ao oportunizar vivéncias significativas em

" “Utilizamos a grafia Lev Semionovitch Vigotski ao longo de todo o texto, mantendo as formas de

transliteracdo utilizada pelos tradutores de nossas fontes [...] As divergéncias se devem a
necessidade de transliteracdo do alfabeto cirilico para o alfabeto latino. As pesquisas de Prestes
g2012) apresentam reflexdes sobre a tradugéo do russo para o portugués” (STEIN, 2014, p. 13).

“Alexis N. Leontiev, nascido em 1903, foi um dos importantes psicologos soviéticos a trabalhar com
Vigotskii e Luria. Membro titulo de doutor honoris causa pela Universidade de Paris. Uma das
principais preocupacdes de Leontiev foi com a pesquisa das relacdes entre o desenvolvimento do
psiquismo humano e a cultura, ou seja, entre a evolugdo das funcdes psiquicas e a assimilacéo
individual da experiéncia histérica. [...] Leontiev defende a natureza sécio-histérica do psiquismo
humano e, a partir dai, a teoria marxista do desenvolvimento social torna-se indispensavel”
gVIGOTSKII, LURIA, LEONTIEV, 2016, p. 13, grifos dos autores).

“Alexander Romanovich Luria nasceu em 1902, em Kazan. Filho de pais socialistas, Luria defrontou-
se, aos 15 anos, ainda no curso secundéario, com a revolucdo soviética. Nesse momento, foram
abertas as portas da universidade para quem quisesse cursa-la, e Luria matriculou-se no
Departamento de Ciéncias Sociais. Seu interesse, no entanto, voltava-se para a psicologia. Dado seu
trabalho de alto nivel e erudicdo em psicologia e pedagogia, Luria foi convidado, em 1924, a se juntar
ao corpo de jovens cientistas do recém-criado Instituto de Psicologia de Moscou. L&, associou-se a
Alexis Leontiev com o objetivo de estudar as bases materiais do fendbmeno psicologico humano,
usando basicamente as concepcdes pavlovianas. Esse método, no entanto, mostrava-se
insatisfatorio para abordar justamente aqueles aspectos psicoldgicos caracteristicamente humanos”
(VIGOTSKII, LURIA, LEONTIEV, p. 12, 2016).
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espacos educativos institucionais. Desse modo, Luria (2016, p. 25) afirma que “[...] o
homem né&o € apenas um produto de seu ambiente, é também um agente ativo no
processo de criacdo deste meio”, assim 0 homem € um ser histérico e humanizador
na sociedade, que por meio das relacbes sociais entre 0s sujeitos, possibilitam
desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores.

Nesse ambito, a pesquisa tem como objetivo estudar as possibilidades com o
desenho para aprendizagem da linguagem escrita, amparado na Teoria Histérico-
Cultural, que indica uma organizacdo econ6mica e politica da sociedade, que sao
fatores interferentes aos homens e as suas ideias, resultando na sua existéncia
material e o acimulo de experiéncias vivenciadas na trajetoria da sua vida.

Ressaltamos que os estudos continuos e reflexdes iniciais realizadas pelo
GEEI indicam que, para Vigotski (2009) o processo de criacdo nao ocorre
espontaneamente a partir de impulsos internos; mas sim, de forma organizada e
estimulada, esclarecendo que “...] da mesma forma que ajudamos as criangas a
organizar suas brincadeiras, que escolhemos e orientamos sua atividade de brincar,
podemos também estimular e direcionar sua reagao criadora” (VIGOTSKI, 2009, p.
91).

Nessa perspectiva, a Teoria Histérico-Cultural, tem como premissa que a
atividade criadora do homem o torna capaz de projetar — como afirma Vigotski
(2009) — fazer o futuro, modificar o presente; justamente isso faz com que este
referencial tedrico se apresente enquanto humanizador, que instrumentaliza as
praticas pedagdgicas, para vislumbrar uma Educacdo plena para todos. Diante
dessas assertivas, podemos indagar: Quais as possibilidades com o desenho para o
desenvolvimento da linguagem escrita, amparado na Teoria Historico-Cultural?

Dessa forma, as criancas que frequentam as instituicdes educativas de
Educacao Infantil estdo em pleno contato com a criacdo dos seus desenhos, porém
€ preciso um planejamento realizado pelos professores acerca das praticas
pedagogicas do desenhar na infancia, assim sendo possivel possibilitar por meio do
desenho o desenvolvimento da escrita (SILVA, 1998).

Ressaltamos que o desenhar € uma atividade que deve ser valorizada na

idade pré-escolar'®, pois envolve cognicdo, criatividade, criacdo e imaginacao.

10 «A expressao idade pré-escolar é empregada pelos autores da Escola de Vigotski para se referirem
ao periodo do desenvolvimento anterior ao ingresso na escola de Ensino Fundamental. Por essa
razdo, ainda que corroboremos a critica a denominacéo educacgéo pré-escolar, por compreender que
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Nesse sentido, é de suma importancia intervengdes pedagdgicas realizadas com as
criancas nas instituicdes de Educacéao Infantil, que conhegcam as especificidades do
desenho como expresséo e que favorecam o desenvolvimento no que ha de mais
elaborado pela sociedade. Assim, definindo a Educagcdo como um processo que
permite aos homens desenvolverem suas aptiddes e apropriar-se da cultura
historicamente acumulada pela humanidade.

Esse estudo inicial ampara-se nos escritos realizados pelos autores classicos
da Teoria Historica - Cultural, especificamente Vigotski (2009) e Luria (2016). Os
autores nos indicam que a Educacgéo pode ser pensada a partir das organizacdes
econdbmicas e politicas da sociedade. Assim, nenhum fendmeno é compreendido
isoladamente, sendo a Educacdo um processo que proporciona aos homens
desenvolverem suas aptiddes e apropriarem da cultura historicamente acumulada
pela humanidade. Esses elementos basilares, em nosso entendimento contribuiréo
para a compreensédo do desenvolvimento da escrita.

Com este amparo teorico-metodolégico, destacamos algumas obras e
capitulos que consideramos como essenciais para compreender os estudos, sendo:
‘Imaginacao e Criagao da Infancia” (VIGOTSKI, 2009), especificamente o primeiro
capitulo “Criacdo e Imaginacdo”, o segundo “Imaginacdo e Realidade”, o sexto “A
criacao literaria na idade escolar” e o oitavo “Desenhar na Infancia” e a obra
“Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem” (2016) dos classicos autores Lev
Semyonovich Vigotskii, Alexander Romanovich Luria, Alexis Nikolaevich Leontiev,
particularmente o oitavo capitulo “O desenvolvimento da escrita na crianc¢a”.

Com base nisso, organizamos uma investigacao bibliografica, no qual Gil
(2002, p. 45) relata que “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”, desse modo, percebemos
gue esse tipo de pesquisa, € indispensavel para conhecermos o acervo historico dos
fatos passados. Porém, faz-se necessaria uma escolha cuidadosa das fontes
primarias e secundarias, para que nao comprometam a qualidade da pesquisa.

Nesse sentido, nosso estudo estd organizado da seguinte maneira: na
segunda secao sera apresentado o desenho infantil, em seus aspectos histéricos, e

a imaginagcdo e criacdo do desenhar na infancia para o desenvolvimento das

a instituicdo de educacao infantil ja é escola, adotaremos a expressdo idade pré-escolar para nos
referirmos a esse periodo do desenvolvimento da crianga” (PASQUALINI, 2014, p. 95).
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funcbes psicoldgicas superiores. Como também, os estagios do desenho infantil,
que Vigotski (2009) propde, tendo como base as criagdes artisticas das criancas
para a explicacdo. Logo adiante, na terceira secdo abordaremos as fases
pictografica, ideogréafica e alfabética da evolucdo historica da escrita, como também
a contribuicdo do desenho infantil para aprendizagem da Linguagem Escrita,
amparado principalmente nas proposi¢cdes de Luria (2016), o classico autor russo
que se dedicou ao estudar o desenvolvimento da escrita. E na quarta secéo
destacamos a possibilidade de intervencdo pedagdgica, por meio do recurso
didatico, intitulado “Dicionario Letras Vivas” que proporciona o aprimoramento do
desenho e da escrita, e, por fim, nossas consideracdes finais desse breve estudo.
Reiteramos que todos os desenhos infantis apresentados nesse trabalho séo
anteriores a pesquisa, desse modo, ndo possuindo nenhuma relacao institucional
com as criagdes artisticas, caso, houver algum problema ético, salientamos que

realizaremos a retirada das producgdes.
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2 O DESENHO INFANTIL: APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo, serdo descritos alguns aspectos gerais do desenho, pois
conforme a pintora, desenhista, designer e escritora Edith Derdyk, afirma que o
desenho “sempre esteve presente desde que o homem inventou o homem”
(DERDYK, 2010, p.10), desse modo, o desenho vem com a historia dos seres
humanos.

Apresentaremos as argumentacfes da Teoria Historico-Cultural presentes
nos escritos de Vigotski (2009) afetos a imaginacéo e a criacao infantil, tendo como
amparo tedrico a obra “Imaginacao e Criacao na Infancia”, que proporciona reflexdes
sobre as proposi¢cées de uma Educacdo humanizadora para todas as criancas.

Dessa forma, acreditamos que a Teoria Historico-Cultural proporciona
compreender as caracteristicas do desenvolvimento do desenho, apresentando
quatro estagios em que a crianga perpassa durante a elaboracdo de seus registros,
sendo: | - Estagio de esquemas; Il - Estagio do surgimento, lll - Representacéo

verossimil e IV- Representacéo plastica (VIGOTSKI, 2009).

2.1 OS ESTAGIOS DO DESENHO INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIACAO E IMAGINACAO

Ao desenhar, a crianca pode utilizar-se de diferentes linguagens como o
brincar, falar, cantar e dentre outras formas de expressao, porém no decorrer do
crescimento maturacional os seus desenhos modifica-se, devido as influéncias
bioldgicas, sociais, econbmicas e culturais, como também as caracteristicas
individuais (MOREIRA, 2009).

Nesse sentido, os desenhos infantis comecaram a ser compreendidos como
manifestacdo ativa das experiéncias anteriores das criancas, conforme a regido,
pais, recursos, classes sociais, isto €, o contexto ao qual elas estao inseridas. Esses

aspectos também sao reproduzidos nas suas atividades, pois:

Considera-se que, ao desenhar, a crianga use cognicdo e
sensibilidade somadas a experiéncia que tem diretamente com
desenho no contexto sdcio-histérico e cultural em que vive, por si ou
com mediacéo de outros (criangas e adultos). Nao se deve deixar de
observar que o fato de a crianca sofrer influéncia das culturas,
fendbmeno incorporado pelas didaticas contemporaneas da arte, ndo
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significa perda de liberdade de selegéo e escolha do sujeito criador
nos atos de aprendizagem (IAVELBERG, 2013, p. 14).

Com base nisso, as producdes séo individualistas conforme as singularidades
das criancas, porém nao se trata de uma aprendizagem do desenhar das obras de
artes como referéncias ou seguir modelos entregues pelos professores, mas sim,
estabelecer codigos da linguagem, pois promovem a cultura em diferentes saberes e
em diversas épocas sob a influéncia dos codigos linguisticos para os desenhos
infantis.

lavelberg (2013), afirma que as criangas nas instituicbes educativas de
Educacao Infantil desenvolvem as fungbes simbdlicas do desenho em consonancia
com a linguagem, assim possibilitando aos professores identificar os desenhos dos
escolares, conforme suas especificidades individuais.

Dessa forma, as criancas desenham por prazer, que, pouco a pouco esses
desenhos sdo aprimorados com a vontade de apresentar algo as pessoas que as

cercam. Bombonato e Farago (2016, p. 179) apresentam que:

O grafismo infantil tem suas caracteristicas préprias e determinantes
guando retratamos o ato de desenhar, a autonomia, a reflexdo, a
concentracdo e o simbolismo, sdo concepgfes particulares deste
momento da crianca, pois sdo nestas a¢fes que percebemos que
elas se sentem a vontade quando estdo tracando algo e que séo as
protagonistas da cena.

Nesse sentido, as criangcas sao protagonistas de seus desenhos, pois
experimentam 0s movimentos e 0s materiais oferecidos sem restricdes, assim
realizando contato com os recursos para desenhar.

Dessa forma, o livro “Imaginacéo e Criagao na Infancia” (2009), traduzido por
Zoia Prestes, professora na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
Fluminense e professora colaboradora no curso de Pds-graduacdo em Psicologia do
Centro Universitario de Brasilia, e também tradutora de varias obras russas para o
portugués e esse livro é resultado desse trabalho, assim apresenta uma
compreensao do desenvolvimento da imaginacao e criacao na infancia, sendo que o
processo de criagdo ndo ocorre espontaneamente a partir de impulsos internos e
nao sdo semelhantes entre as criancgas.

Assim a criagéo infantil pode ser organizada e estimulada, expressando os

sentimentos, as vivéncias anteriores no mundo em gue esta inserido, pois perpassa
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por dois tipos principais de atividade, sendo, a primeira a atividade reconstituida ou
reprodutiva e segunda a atividade criadora ou combinatéria (VIGOTSKI, 2009).

Na atividade reprodutiva, o processo “Esta ligado de modo intimo a memoria;
sua esséncia consiste em reproduzir ou repetir meios de conduta anteriormente
criados e elaborados ou ressuscitar marcas de impressdes precedentes”
(VIGOTSKI, 2009, p. 11), sendo essencial na conduta humana, pois as vivéncias
sao fundamentais para o desenvolvimento das producdes artisticas.

Vigotski (2009, p. 12) aborda que a base organica dessa atividade, esta na
plasticidade, na qual “...] Chama-se plasticidade a propriedade de uma substancia
que permite que ela seja alterada e conserve as marcas dessa alteragao”, assim
Nossos cérebros e nervos possuem plasticidade, pois se modificam com as reacfes
e estimulos externos, como também conservam as modificacdes realizadas. Dessa

forma:

[...] quando elaboro desenhos de observacdo, quando escrevo ou
fago algo seguindo determinado modelo, reproduzo somente o que
existe diante de mim ou o que assimilei e elaborei antes. O comum
em todos esses casos é que a minha atividade nada cria de novo e a
sua base é a repeticdo mais ou menos precisa daquilo que ja existia
(VIGOTSKI, 2009, p. 12).

Dessa forma, os desenhos e a escrita sdo realizados pelas experiéncias
anteriores das criancas que reproduzem em suas atividades artisticas a realidade
gue estado vivenciando ou ja vivenciaram. Diante disso, as memoérias (esséncia que
consiste em produzir a conduta humana) estdo presentes nas manifestacoes
artisticas (VIGOTSKI, 2009).

Adiante, destacamos a atividade criadora ou combinatéria, como essenciais, pois
“Toda atividade do homem, que tem como resultado a criagdo de novas imagens ou
acOes, e nao a reproducédo de impressdes ou acdes anteriores da sua experiéncia
[...]" (VIGOTSKI, 2009, p. 13), assim, as vivéncias anteriores possibilitam combinar e
reelaborar novos elementos do comportamento humano, pois o cérebro combina e
reelabora as vivéncias anteriores com novos elementos do comportamento. Dessa

forma;

O cérebro ndo é apenas o 6rgdo que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de
forma criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas
situagdes e novo comportamento (VIGOTSKI, 2009, p. 14).
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Nesse sentido, o cérebro néo reproduz somente as vivéncias anteriores, mas
proporciona que essas experiéncias se tornem criagdes pelo homem, no
aprimoramento dos instrumentos que estdo ao seu redor, desse modo, “[...] na
atividade criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e
modificando o seu presente”, (VIGOTSKI, 2009, p. 14), essa atividade possibilita ao
homem criar e modificar o meio em que se encontra, por meio de suas experiéncias.

Ressaltamos que a imaginacdo e a fantasia consistem intrinsecamente na

atividade criadora humana. Dessa forma:

[...] aimaginacéo, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem
davida, em todos os campos da vida cultural, tornando também
possivel a criacao artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido,
necessariamente, tudo o que nos cerca e foi feito pelas maos do
homem, todo o mundo da cultura da imaginacdo e da criagdo
humana que nela se baseia (VIGOTSKI, 2009, p. 14).

Portanto, a atividade criadora do homem, proporciona o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores, a fim de buscar compreender, pelas leis gerais do
desenvolvimento humano, o processo de criagdo. Sendo que esse processo inicia-
se na primeira infancia, sendo identificado pelas brincadeiras infantis, nas quais as
criancas reproduzem suas vivéncias, que em sequéncia sdo aprimoradas pelas
condicdes reais, do brincar, da criacdo e da imaginacao (VIGOTSKI, 2009).

Dessa forma, “Para compreender o mecanismo psicolégico da imaginagéo e
da atividade de criacdo a ela ligada, € melhor iniciar pelo esclarecimento da relacédo
entre fantasia e realidade no comportamento humano” (VIGOTSKI, 2009, p. 19),
com o propésito de apresentar que as relacées entre a imaginacdo e a realidade se
constituem nas experiéncias anteriores da pessoa.

Diante disso, “A primeira forma de relagdo entre imaginacéo e realidade
consiste no fato de que toda obra da imaginagédo constroi-se sempre de elementos
tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa” (VIGOTSKI,
2009, p. 20), sendo que a imaginacao € desenvolvida pelas experiéncias anteriores,
ou seja, a imaginacdo se desenvolve por meio de materiais reais que estao
presentes no meio social.

Portanto, a lei essencial para a atividade criadora da imaginacdo esta na

riqgueza de experiéncias, que possibilitem modificar e aprimorar os materiais oriundos
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do mundo externo, para a criagdo de novos instrumentos realizados pelo homem.

Dessa forma:

[..] a atividade criadora da imaginacdo depende diretamente da
rigueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porgue
essa experiéncia constitui 0 material com que se criam as
construcdes das fantasias. Quanto mais a crianga Vviu, ouviu e
vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de
elementos da realidade de que ela dispbe em sua experiéncia —
sendo as demais circunstancias as mesmas -, mais significativa e
produtiva sera a atividade de sua imaginacéo (VIGOTSKI, 2009, p.
23, grifos nossos).

Destacamos que a imaginacao é desenvolvida pelo acimulo de experiéncias
anteriores das pessoas, isto significa que quanto mais ricas sao as vivéncias, mais
elementos as crianc¢as terdo para imaginar e criar, e assim modificando o meio que
se encontra e suas atividades produtivas.

Dessa maneira, Chaves (2011b) afirma que o desenvolvimento da imaginagcao
esta condicionado ao acumulo de experiéncias, desafios propostos as ricas
possibilidades de organizacdo dos procedimentos didaticos aos escolares, pois a
criatividade se ensina e, assim, ha a necessidade de que as intervencdes
pedagogicas favorecam o aprimoramento da capacidade criativa das criancas, para
assim, enriquecé-las.

Sendo assim, o professor pode favorecer e ampliar as experiéncias das
criancas e oferecer subsidios para o desenvolvimento dessas capacidades por meio
do ensino do desenho. Desse modo, a intervencdo pedagdgica é capaz de
potencializar o desenvolvimento intelectual das criancgas.

Levando em conta essa assertiva, Stein (2019) indica que para o
desenvolvimento da criacdo das criancas € necessario ampliar as suas vivéncias,
porque essa funcdo psicolégica superior constitui-se a partir de elementos ja
vivenciados. Além disso, o autor valoriza a acdo do professor, sujeito mais
experiente, capaz de favorecer vivéncias e organizar a rotina e o espaco a fim de
ampliar as experiéncias das criancas e oferecer subsidios significativos e efetivos

para o desenvolvimento de suas criagdes. Assim:

O material do qual se constitui as constru¢cfes da fantasia dependem
diretamente das experiéncias anteriores, quanto mais rica a
experiéncia da pessoa, mais material estara disponivel para a
imaginacdo dela. As grandes invencdes e as grandes descobertas
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[...] surgiram de uma imensa experiéncia acumulada (LEITE, 2016, p.
48).

Diante disso, as criancas desenham por memoria, ou seja, buscam em suas
experiéncias anteriores elementos do objeto que quer desenhar ou quando €
solicitado. Ressaltamos que o desenho é uma das formas humanas de
representacdo do pensamento. Ao desenhar, a crianca pode apresentar a forma
como vé o mundo, assim indicando 0s aspectos intelectuais, imaginarios e criativos,
como também, € uma das manifestacdes do desenvolvimento da crianca junto a
afetividade, pensamento e motricidade. Entender como a crianga desenha permite
entender seu desenvolvimento global.

Nesse sentido, apresentaremos abaixo um desenho que representa a visao

de mundo de uma crianga:
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llustracdo 1. Representacdo de memaria de um menino com o terco ha mao
esquerda. Desenho de um menino com nove anos de idade.

T

o A

Fonte: Acervo da autora.

As representacfes do desenho se constituem na imaginacéo, na fantasia em
relacdo a realidade da crianca, que se modifica na reelaboracdo por meio das
experiéncias humanas. Assim, essas vivéncias proporcionam uma complexa
atividade imaginaria para a realidade. Dessa forma, “a imaginagdo adquire uma
funcdo muito importante no comportamento e no desenvolvimento humano’
(VIGOTSKI, 2009, p. 25), ou seja, a imaginacao e as experiéncias proporcionam que
as criancas consigam desenvolver os desenhos que representam seus sentimentos,
objetos e interesses, como podemos visualizar no desenho acima, a fé religiosa que
esta presente nas vivéncias anteriores dessa crianga, ao desenhar o rosario. Nesse

sentido, ressaltamos que:
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[...] o desenho da crianga n&o produz uma realidade material, mas a
realidade conceituada. Ou seja, o desenho da crianca exprime o
conhecimento conceitual que a crianca tem de uma dada realidade.

s

Conhecimento que é constituido socialmente e para o qual
concorrem memoria, que possibilita o registro do que é conhecido e
conceituado, e imaginacao, que, conforme Vygotsky, também esta
vinculada as experiéncias acumuladas pelo sujeito. Assim, o0s
desenhos materializam as imagens mentais do que a crianca
conhece e tem registrado na memoria, com a contribuicdo da
imaginacgdo. Ou seja, crianca ndo faz desenho de observagdo, mas
de memodria e imaginacdo (FERREIRA, 1998, p. 12).

Com esse respaldo, acreditamos que a Teoria Histérico-Cultural favorece a
compreensao do desenvolvimento da imaginacao e criacdo das criancas por meio
dos desenhos, assim possibilitando os estimulos, a criatividade, a interacdo com a
atividade criadora.

Diante disso, o professor é fundamental nesse processo, pois realiza a
mediacdo do conhecimento com a realidade do escolar, assim oferecendo as
criangas condi¢cdes para que se desenvolvam maximamente, “[...] pois a crianca néo
pode descobrir e compreender o mundo sozinha. E o professor que organiza a
atividade da crianca e lhe apresenta o mundo [...]” (MARSIGLIA, 2013, p. 90- 91),
dessa forma, se faz necessario pensar e refletir em intervencbes pedagdgicas que
aprimorem as criagfes artisticas das criancas e assim consequentemente as
funcdes psicoldgicas superiores.

Nesse contexto, também se faz necessério comprender e analisar 0s
desenhos infantis, conforme seus Estagios, dessa forma, no primeiro estagio estao
0S esquemas, que é o momento em que a crianga desenha as representacdes
esquematicas dos objetos, ndo representa o objeto real, mas sim, sua estrutura
esquematica, os desenhos que predominam nessa fase sdo o corpo humano e os

animais (VIGOTSKI, 2009). Vejamos os exemplos:
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llustracdo 2: Representacdo Esquematica (I - Estagio) do corpo humano.

Fonte: Acervo da autora. Fonte: Acervo da autora.

Vigotski (2009) ressalta que nesse estagio estdo os esquemas das figuras
humanas, que sdo representadas por cabecas e pernas. A crianca desenha o que
lembra em relacdo ao objeto e ndo o que vé ou o que imagina. Nesse sentido,
Chaves (2017, p. 55) “[...] ao abordar o desenho, a crianca esta no primeiro estagio
ou estagio de esquemas. Nessa condicao, desenha representacfes esquematicas
do objeto, e que, portanto, ndo se aproximam de sua representagao real”’. E nesse
estagio que hd como marco essencial, o fazer artistico pela memadria na narrativa

gréfica que resultam nos desenhos de raios X.

Entéo, o resultado é o que se chama corretamente de desenhos de
raios X. [...] Ao desenhar uma figura humana vestida, a crianca traca
sob as roupas que ndo vé. Outra prova clara de que ela desenha de
memoria sdo a incongruéncias e a inverossimilhanca do desenho
infantil. Partes grandes do corpo humano, como o0 torso,
frequentemente estdo ausentes no desenho infantil; as pernas
crescem a partir da cabeca; o mesmo ocorre com o0s bragos; as
partes sdo unidas, muitas vezes, ndo na ordem em que a crianca
pbde observar numa figura humana (VIGOTSKI, 2009. p. 107-108).

Desse modo, a crianga desenha inicialmente o que € mais facil e cobmodo,

pois “[...] a crianga desenha aquilo que sabe e ndo o que visualiza” (CHAVES, 2017,
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p. 55), ou seja, o desenho da crianca é uma enumeracao grafica do que visualiza,
assim narrando graficamente suas experiéncias anteriores com 0 meio social e com
as relacdes entre as pessoas.

Em seguida, o segundo, intitulado Estagio do Surgimento do sentimento da
forma e da linha, no qual transmitem as inter-relagdes formais dos desenhos em
partes, caracterizadas pelos detalhes que se aproximam das aparéncias reais dos

objetos. Observemos os desenhos desse estagio:

llustracéo 3: Representacdo do Surgimento do sentimento da forma e da linha (Il
- Estagio) do corpo humano.

fj;f
é’. ! L4
[
Fonte: Acervo da autora. Fonte: Acervo da autora.

Nesse estagio, os desenhos aparecem com mais formas e linhas, embora
haja presenca das representacfes esquematicas, o desenho ja se assemelha com o
real, que transmitem as inter-relacbes formais das partes caracterizadas pelos
detalnes que aproximam das aparéncias reais dos objetos, isto €

‘hd um misto de representagdes formal com a esquematica, com isto ja se
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encontram [...] um esfor¢o para apresentar detalhes, todo o desenho € uma tentativa
de aproximagdes com a aparéncia do objeto” (CHAVES, 2017, p. 55).

No terceiro estagio, intitulado Representacdo Verossimil, as criancas nao
apresentam as representacdes esquematicas que estdo presentes no primeiro
estagio, transmitindo a perspectiva da plasticidade do objeto que sdo delineados
pelo plano de forma real (VIGOTSKI, 2009). Como segue o exemplo:

llustracéo 4: Representacao verossimil (Il - Estagio) do corpo humano.

Fonte: Acervo da autora.

Destaca-se que poucas criancas avancam além desse estagio com esforgo
proprio, assim “[...] significa dizer que para que se tenha avango no nivel de

desenvolvimento, é essencial a agdo do mediador, responsavel pela conducéo do
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processo educativo e criativo” da crianga, assim a mediagdo do conhecimento
artistico com a realidade do pré-escolar precisa acontecer por um adulto mais
experiente, como o professor, familiares, e de outras pessoas (CHAVES, 2017, p. 55
- 56).

Em seguimento, Vigotski (2009) esclarece que o quarto estdgio € a
representacdo plastica. Sendo a parte isolada do objeto representada em relevo na
distribuicdo da luz e da sombra. Observemos a criacdo artistica do IV - Estagio:

llustracdo 5: Representacédo plastica (IV - Estagio) do corpo humano.

Fonte: Acervo da autora. Fonte: Acervo da autora.
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Salientamos que o quarto estagio, apresenta:

[...] apenas a partir dos 11 anos, ou seja, exatamente a partir daquela
idade em que, segundo a maioria dos autores, tem inicio o declinio
da arte de desenhar das criangas [...] criangas excepcionalmente
dotadas e, por outro, criancas que recebem estimulos benéficos para
0 desenvolvimento do desenhar por meio do ensino escolar ou em
situacdes domeésticas especiais. Essa criacdo infantil ndo é mais a
mesma criagcdo espontdnea e em grande escala, a que surge de
modo autdnomo; é a criacdo ligada a habilidade, aos hébitos
conhecidos de criacao, ao dominio do material [...] (VIGOTSKI, 2009.

p. 115).

Dessa forma, poucas criancas perpassam o terceiro e o quarto estagios e
quando isso ocorre é devido aos estimulos que recebem na educacdo formal e
informal, assim o quarto estagio se inicia a partir dos onze anos, sendo essas
criancas mencionadas como “criancas excepcionalmente dotadas” (VIGOTSKI,
2009, p. 115), mas esse aspecto é concretizado com os estimulos benéficos do
ensino escolar e do ensino doméstico.

De acordo com Vigotski (2009) ocorre uma evolucdo gradual nos estagios do
desenho, por meio daquilo que a crianca consegue assimilar acerca do mundo
externo e das relacdes humanas. Sendo que € na experiéncia social subjetiva que
encontram-se parametros, que sao definidos pelo desenho como uma atividade de
grande relevancia a ser cultivada nas praticas pedagégicas que favorecem o
desenvolvimento infantil.

Sendo assim, é fundamental que o professor compreenda os estagios de

desenvolvimento do desenho na infancia, que:

[...] deve-se indicar a importancia de cultivar a criagdo na idade
escolar. Todo o futuro é alcancado pelo homem com a ajuda da
imaginacdo criadora. A orientacdo para o futuro, o comportamento
gue se apoia no futuro e dele procede é a fungdo maior da
imaginacdo, tanto quanto a estrutura educativa fundamental do
trabalho pedagdgico consiste em direcionar o comportamento do
escolar seguindo a linha de sua preparacdo para o futuro, e o
desenvolvimento e o exercicio de sua imaginacdo sdo uma das
principais for¢cas no processo de realizagdo desse objetivo. A criacédo
de uma personalidade criadora, projetada para o futuro, é preparada
pela imaginacdo criadora que estd encarnada no presente
(VIGOTSKI, 2009, p. 122, grifos N0sso0s).
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Nesse sentido, € essencial cultivar a criagdo na idade escolar por meio do
trabalho pedagogico na formagéo para o futuro da crianca, valorizando a imaginacéo
e 0 exercicio da criacdo realizada. Pois, a imaginacdo se desenvolve pelas
experiéncias que a crianca estabelece no meio social e com as relacdes entre as
pessoas, a partir desses elementos, o professor precisa proporcionar vivéncias
enriquecedoras com o desenhar, pois, com isso, 0s escolares aprendem a se
expressar na atividade grafica (SILVA, 1998).

Conforme Leite (2016, p. 50), os desenhos estabelecem as relacdes das

experiéncias com:

[...] o meio serem mais simples, mais primarias que as do adulto, que
possuem maior multiplicidade e complexidade de vinculagdo com a
cultura, a imaginacdo da crianca é também menos rica que a do
adulto. Conforme a crianca vai se desenvolvendo e adquirindo mais
experiéncias, também vai enriquecendo e amadurecendo sua
imaginagéo.

As experiéncias das criangas no meio social sdo fundamentais para o
desenvolvendo da imaginacdo e criacdo, pois o professor precisa “...] cultivar e
orientar a imaginacdo criadora, a liberdade para criar [...] nesse contexto tem um
lugar seguro, tdo seguro quanto € o lugar do ensino” (CHAVES, 2017, p. 55 - 56),
assim defendemos que o professor precisa apresentar as criancas o que ha de mais
belo e elaborado pelo homem, que sdo as riquezas culturais existentes, pois
possibilita o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores (CHAVES, 2017).

Nesse sentido, faz-se necessario possibilitar vivéncias enriquecedoras que
ampliem o conhecimento das criancas, por meio das criacfes artisticas, assim
desenvolvendo os sentimentos, as habilidades, os conhecimentos para um estagio
superior, ou seja, a aquisi¢cao da linguagem escrita.

Na secéo a seguir, apresentaremos a pré-histéria da linguagem escrita, ou seja,
explicando como a crianca aprende a linguagem escrita, e assim, dando énfase ao
desenhar, pois acreditamos que o desenhar na infancia é essencial para que esse

processo de alfabetizac&o seja de forma adequada e harmoniosa aos escolares.
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3. TEORIA HISTORICO - CULTURAL: DO DESENHO PARA A ESCRITA

Na secdo anterior, apresentamos o0s estagios do desenho infantil que
favorecem a criacdo e a imaginacao, isto €, o desenhar perpassa por quatro
estagios proposto pela Teoria Histérico - Cultural, sendo que quando mais a crian¢a
vivéncia essa atividade aprimora as fungbes psicolégicas superiores, que s&o
fundamentais para o desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, amparado na Teoria Histérico-cultural apresentaremos a pré-
histéria da linguagem escrita, que se inicia nos gestos, nos jogos, nos desenhos e
apos no simbolismo da escrita, nesse contexto, para que esse processo tenha
relevancia na aprendizagem, se faz necessario que tenha sentido e significado para
a crianca.

Dessa forma, faremos uma breve contextualizacao das fases da escrita, entre
elas: a pictografica, a ideografica e a alfabética, a fim de conduzir a uma reflexao
acerca do desenvolvimento desse complexo sistema linguistico, essencial para a

comunicacao.

3.1 BREVE HISTORICO DA ESCRITA: CONTEXTO E SOCIEDADE

A escrita foi desenvolvida pelo homem na tentativa de organizar uma
sociedade registrando em cavernas ou em tabuas de argila os fatos e os
acontecimentos do seu cotidiano (HIGOUNET, 2003).

Nesse sentido, é possivel estabelecer uma analogia entre as gravuras e a
escrita: ambos os casos buscam registrar algo, de alguma forma, para determinado
grupo, para aquele momento ou para a posteridade, desse modo a antropéloga
Pires (2019) afirma que:

Sobre a relagado entre a “linguagem simbdlica” — expressa através de
simbolos abstractos pintados — e a sua intencdo, digamos que foi
através destas imagens que o homem entendeu que podia fazer
passar uma mensagem, um pensamento, 0 seu estado de espirito,
etc. Estas pinturas demonstram o valor que os homens da pré-
histéria conferiam as suas criacdes. O conjunto destes desenhos-
escrita, passiveis de serem compreendidos por todos os membros de
um mesmo grupo, tomam a designacao de pictogramas. Pertencem,
pois, ao conjunto das escritas pictogréaficas, que no grego significam
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descricdo da imagem, para servir de simbolo (PIRES, www.revista-
temas.com).

Com a referida afirmacéo, percebemos que a pré-historia da linguagem
escrita inicia-se na linguagem simbolica que sdo expressdes abstraidas pintadas nas
paredes das cavernas para simbolizar algum acontecimento, essas expressdes sao
conhecidas como desenhos-escritas.

Posteriormente, os desenhos-escritas originaram em simbolos para descricao

de imagens pelo povo grego, dessa forma:

A invencdo da escrita foi um dos momentos mais importantes da
humanidade, permitindo que, pelos registros escritos, o saber
acumulado pudesse ser controlado pelos individuos. [...]
Acompanhando a histéria da escrita percebe-se que decorreram mais
de 6000 anos para que os diferentes sistemas de escrita se
consolidassem [...] (STEMMER, 2013, p. 128).

Nesse contexto, “[...] a histéria da escrita pode ser caracterizada como tendo
trés fases distintas: a pictogréfica, a ideogréfica e a alfabética” (STEMMER, 2013, p.
128), sendo, a escrita pictdrica ou hieroglifica realizadas pelos desenhos que
procuravam reproduzir de forma simples os conceitos ou objetos que deveriam ser
representados, que teve seu inicio, em torno de 2900 a.C. (STEMMER, 2013).

Adiante, est4 a escrita ideografica que se originou inicialmente da escrita
egipcia que foi a representacdo grafica daquilo que era visto, isto €, desenhava-se
uma boca quando se pretendia escrever a palavra “BOCA” e as margens de um rio
quando se queria escrever “AGUA”, assim denominando a escrita de ideogramas,

gue sao desenhos que representam o som do objeto ou uma ideia. Desse modo:

A escrita era feita com o desenho das coisas, representando as
palavras usadas para designar essas coisas. A palavra “olho” podia
ser @, “casa” podia ser =. Os nomes dos caracteres eram 0s nomes
das proprias coisas. Essa escrita, chamada ideogréfica, era facil de
ser entendida em muitas linguas. Com o passar do tempo, no
entanto, viu-se que havia um grande problema: os simbolos eram
muito numerosos, assim como a relacdo de coisas a serem
representadas, que se tornavam cada vez mais complexas
(CAGLIARI, 2009, p. 15).

Em decorréncia, esses “[...] nomes dos caracteres foram perdendo a relacao

de conotacdo com as coisas representadas e adquirindo significado préprio”
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(CAGLIARI, 2009, p.20), ou seja, 0 caractere que representava 0s sons das coisas
acabou perdendo a sua significacdo e, com isso originou a fase da escrita alfabética,
que foi “[...] baseada nos ideogramas, e assumindo, pouco a pouco, uma nova
funcdo da escrita puramente fonografica” (STEMMER, p. 128), desse modo, a
apropriagdo da escrita tem como esséncia a humanizagdo das pessoas, que

estabelecem a comunicacédo social. Nesse sentido:

O fato de colocar letras representando consoantes e vogais, umas ao
lado das outras, compondo as silabas, deu ao sistema de escrita o
verdadeiro alfabeto. E por isso que muitos estudiosos dizem que o
alfabeto propriamente dito foi inventado pelos gregos. Esta afirmacgéo
da énfase a funcao das letras na representacdo dos segmentos das
silabas e deixa de lado, de certo modo, a prépria natureza das letras,
tal qual existia na escrita semitica. S&o duas concepg¢des diferentes
do que é uma escrita alfabética (CAGLIARI, 2009, p.30).

Se féssemos prosseguir na historia da escrita, certamente faltariam espaco e
tempo para tratarmos de séculos de producao textual e avancos na arte de escrever.
Por enquanto, ficaremos com a constatacao de que ha necessidade de comunicacgao
em sociedades e nas relacdes humanas, assim perpassando por transformacdes ao
longo do tempo, e atualmente, chegando a diversidade e a sofisticacdo que
encontramos nas linguagens.

Ndo por acaso, foi a invencdo da escrita que demandou modos
sistematizados de ensino, conduzindo ao surgimento da instituicAo educativa,
essencial para o desenvolvimento e aprendizagens dos sujeitos. Assim, a cada nova
geracdo € necessario ensinar o funcionamento do sistema de escrita, pois “A
alfabetizacdo €, tdo antiga quanto os sistemas de escrita. De certo modo, € a
atividade escolar mais antiga da humanidade” (CAGLIARI, 2009, p. 14) e,

certamente, a mais importante funcao da instituicdo educativa.

3.2 AS CONTRIBUICOES DO DESENHAR NA INFANCIA PARA APRENDIZAGEM
DA LINGUAGEM ESCRITA

Em 1917, a sociedade russa czarista vivia sob o comando do regime
monarquico absolutista, que estava passando por uma Revolugdo antitsarista e

socialista. Nessa situacdo, encontrava um povo atrasado na Educacéo, pois 73% da
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populacdo eram analfabetos, sem contar as criangas com nove anos, que
ingressavam nas instituicdes educativas com essa idade (FRANCIOLI, 2013).

Nesse contexto, o Partido Bolchevique, liderado por Vladimir llitchUlianov,
conhecido como Lenin, derruba o governo czarista, impondo o regime socialista
soviético, assim revelando em seus discursos, a exploragdo e 0 atraso da

populacao:

[...] enquanto este fenbmeno existir no pais, serd demasiado dificil
falar de educacéo politica; torna-se necessario comecar por ensinar
o alfabeto. Sem isso, ndo pode haver politica, sem isso, s6 havera
rumores, intrigas, fébulas, preconceitos, mas ndo politica [...]
(LENINE, 1977, p. 39).

Diante da elucidagédo, percebemos que nao ha politica sem Educacédo, é
preciso ensinar a escrita e a leitura para que o cidaddo tenha acesso ao
conhecimento cientifico, a fim de formar sujeitos autbnomos e criticos, com
condicBes para dialogar sobre Politicas na busca de transformacdes e avancos na
sociedade.

Nesse cenario, Vigotski (2007) afirma que a linguagem escrita esta
intrinsicamente relacionada ao meio externo, politico e social que encontra-se a
crianca, e tece criticas a forma como estava sendo organizado o ensino da escrita
das criancas nas escolas soviéticas do século XIX. Diante disso, podemos indagar:
Como desenvolver a linguagem escrita nas criangcas? Dessa forma, a professora

Stemmer (2013, p. 134) apresenta que:

Quanto mais ricas e diversificadas forem as experiéncias vividas pela
crianga, maior sera o0 seu interesse em compreender e dominar o
sistema da escrita. Se a crianga € oriunda de um meio em que séo
lidos livros, Ihe séo lidas histérias, [...] é evidente que ela tera desde
muito cedo uma percepcdo da funcionalidade da escrita. E isso,
certamente, muito antes de atingir seis ou sete anos. Mesmo que
oriunda de um meio familiar em que a leitura e a escrita ndo tenham
uma presen¢a tdo marcante e onde muitas vezes 0 contato com
materiais escritos é quase inexistentes, ainda assim ela estara
exposta a inlUmeros estimulos visuais nos quais a escrita estara
presente, é sobretudo nesse caso que o papel da escola se
intensifica.

A crianga esta presente num mundo letrado com informagdes em diversos

espacos formais e informais, dessa forma, quanto mais a crianca esta em contato
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com a escrita, mais ela desenvolve a curiosidade em aprender, pois tem elementos
da realidade para compreender as letras.

Dessa forma, Vigotski (2009, p. 23) reafirma que cabe ao professor
proporcionar vivéncias enriquecedoras, com diversos materiais do meio social, para
que as criancas tenham possibilidade de desenvolver as fungbes psicologicas
superiores, como a imaginagao para criar e inventar os instrumentos ao seu redor.

Nesse sentido, algumas criancas tem o privilégio de estarem presentes num meio
social que ha escrita em todos os lugares que frequentam, assim antes dela querer

aprender:

[...] requer o encontro da criangca com a cultura e sua expresséo de
tudo o que ela vai aprendendo nesse encontro com o conjunto das
producbes humanas, das mais simples as mais elaboradas. Com
isso, percebemos a importancia das mdltiplas linguagens por meio
das quais as criangas expressam o mundo que vao conhecendo: o
gesto, o desenho, a fala, o movimento, a danca, a mdsica, a pintura,
o brincar de faz de conta, a modelagem, a escultura, a criacdo de
objetos para brincar: aquilo que se tem chamado de culturas infantis,
isto é, tudo o que a crianca faz e que expressa seu modo de ver,
pensar e interpretar o mundo que ela vai conhecendo (MELLO;
GEEP, 2018, p. 01).

Diante disso, a cultura € o conjunto de instrumentos que inventamos, ou seja,
um conjunto de objetos que desenvolvemos durante os anos, e, esses objetos fazem
parte da construcdo da humanidade, e desse modo, temos a cultura escrita, que “[...]
€ uma expressao abrangente que procura caracterizar um modo de organizacao
social, cuja base é a escrita” (LUCAS, 2012, p. 70), assim ensinar a cultura escrita,
para a humanidade, ndo requer somente o aprender a ler e a escrever, mas sim, a
compreensao das informacgdes do texto, de uma ficha para preencher, entre outras

producdes textuais. Logo:

O desafio da educacéo infantil estd exatamente em, ao invés de se
preocupar com ensinar as letras, numa pedagogia reducionista,
construir as bases para que as criancas possam participar
criticamente da cultura escrita, conviver com essa organizacdo do
discurso escrito e experimentar de diferentes formas os modos de
pensar escrito (BRITTO, 2012, p.15).

Consequentemente, a instituicdo educativa em Educacdo Infantii tem que

favorecer os conhecimentos cientificos e a apropriagdo da cultura escrita, por meio
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de préaticas pedagogicas enriqguecedoras, assim possibilitando o aprendizado e o
desenvolvimento da escrita.

Salienta que Lucas (2012, p. 66) afirma que “[...] a alfabetizacdo € um processo
amplo porque tem inicio antes de a crianca ingressar na escola e envolve o
reconhecimento das finalidades da linguagem escrita, seus usos e suas fungdes”,
com base nisso, percebemos que a alfabetizacdo inicia-se antes da crianca
ingressar na instituicdo educativa, pois a escrita esta em todos 0os espacos que
convivemos.

Luria (2016 p. 143) afirma que “comega muito antes da primeira vez em que o
professor coloca um lapis em sua mao e |lhe mostra como formar letras”, desse
modo, a crianca estabelece contato com a escrita antes de frequentar a escola,
porém antes de aprender os tracos das letras, e consequentemente as palavras,
elas ja vivenciaram os signos linguisticos.

Desse modo, precisamos compreender como a pré-historia da linguagem
escrita se desenvolve nas criangas, para que possam aprender a ler e a escrever,
nesse sentido, a obra “A formacéao social da mente” (VIGOTSKI, 2007), apresenta no
oitavo capitulo intitulado “A pré-historia da linguagem escrita”, 0S processos para
desenvolvimento da linguagem escrita na infancia, sendo uma continuidade dos
gestos, do desenho e do brinquedo que sao atividades ludicas essenciais para a
aprendizagem da linguagem escrita.

Vigotski (2007, p. 128) afirma que, “O gesto é o signo visual inicial que
contém a futura escrita da crianca, [...] 0s gestos sdo a escrita no ar, e 0s signos
escritos sao, frequentemente, simples gestos que foram fixados”, desse modo, os
gestos sao as escritas no ar, que posteriormente sao fixados na folha de papel.

Posteriormente, apresenta dois dominios para a concretizacdo dos signos
escritos, sendo: as primeiras manifestacbes artisticas das criancas, que “[...]
tendemos ver os primeiros rabiscos e desenhos das criangas mais como gestos do
que como desenhos no verdadeiro sentido da palavra” (VIGOTSKI, 2007, p. 129),
pois inicialmente essas manifestacbes de representacdo grafica complexa ou
abstrata, constituem-se na representacao simbdlica dos gestos para a comunicagcao

de expresséo dos sentimentos ou ideias. Nesse sentido:

A segunda esfera de atividade que une os gestos e a linguagem
escrita € a dos jogos das criancas. [...] alguns objetos podem, de
pronto, denotar outros, substituindo-os e tornando-se seus signos;
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ndo é importante o grau de similaridade entre a coisa com que se
brinca e o objeto denotado. O mais importante € a utilizacdo de
alguns objetos como brinquedos e a possibilidade de executar, com
eles, um gesto representativo. Essa € a chave para toda a funcgéo
simbdlica do brinquedo das criancas (VIGOTSKI, 2007, p. 129-130).

Defendemos a essencialidade de a crianga brincar com os objetos realizando
gestos indicativos, que representam a funcéo simbolica para a imaginacdo, ou seja,
esses gestos com 0s objetos sdo constituidos de significados de expressdes pelas

criancas. Desse modo:

O brinquedo simbdlico das criancas pode ser entendido como um
sistema muito complexo de “fala” através de gestos que comunicam
e indicam os significados dos objetos usados para brincar. A
descoberta feita pela crianga de que os objetos ndo s6 podem indicar
as coisas que ela esta representando, mas podem substitui-las, € de
fundamental importancia. E a partir dessa descoberta que, nas
brincadeiras, um objeto qualquer pode assumir uma func¢éo de signo,
com uma histéria propria, independente dos gestos das criancas.
Isso representa um simbolismo de segunda ordem, razdo pela qual,
para Vigotski, a brincadeira de faz de conta oferece uma das mais
importantes contribuicbes para o desenvolvimento da linguagem
escrita, a qual é também um simbolismo de segunda ordem
(STEMMER, 2013, p. 136).

7

Nesse sentido, a brincadeira do faz de conta € fundamental para o
desenvolvimento da linguagem escrita, pois ao imaginar a crianca cria significados,
do objeto com a fala, assim realizando o simbolismo de primeira ordem, que
posteriormente associa-se o sistema de simbolismo com a escrita gréfica, realizando

a segunda ordem. Portanto:

Assim como no brinquedo, também no desenho o significado surge,
inicialmente, como um simbolismo de primeira ordem. Como ja
dissemos, os primeiros desenhos surgem como resultado de gestos
manuais (gestos de maos adequadamente equipadas com lapis); e o
gesto, como vimos, constitui a primeira representacdo do significado.
E somente mais tarde que, independente, a representacio gréafica
comeca a designar algum objeto. A natureza dessa relacao é que
aos rabiscos ja feitos no papel da-se um nome apropriado
(VIGOTSKI, 2007, p. 133, grifos nossos).

As brincadeiras e os primeiros desenhos, inicialmente sdo representacdes de
primeira ordem, logo, esses gestos sao aprimorados, assim proporcionando

desenhos e brincadeiras elaboradas.
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Apresentamos que ao desenhar a crianga ja iniciou um processo com a
linguagem falada, ou seja, “[...] o desenho € uma linguagem grafica que surge tendo
por base a linguagem verbal [...]" (VIGOTSKI, 2007, p. 136), salientamos que o
desenho representa a linguagem grafica, que por sua vez, surge pela linguagem

verbal. Nesse sentido, Gées (1984, p. 3) afirma que:

[...] vai desde a producédo de rabiscos e a aprendizagem da fala,
passando pela de desenhos e pelo surgimento do jogo simbdlico,
pela tentativa de escrita e no¢des rudimentares do sistema escrito,
até a producdo e convencdo dos simbolos do sistema escrito, e a
producao e leitura de textos.

Desse modo, os desenhos séo 0s primeiros registros graficos da criancga, que
posteriormente perpassa para 0s tracos das letras, resultando em producédo de

textos. Contudo:

Quando as criancgas ja possuem certo dominio da fala, seus rabiscos
iniciais, agora denominados desenhos, sdo a principio, feitos de
memoria, ou seja, elas desenham o0 que sabem que existe. Esses
desenhos sdo chamados de “raios-x": ao desenhar um homem com a
mao no bolso, desenha também a mao, como se o bolso da calca
fosse transparente. [...] o desenho ainda € uma representacdo de
primeira ordem, na qual as criangas ainda ndo representam palavras,
mas objetos, e se relacionam como se realmente o fossem
(CUSTODIO; LUCAS, 2012, p. 8).

Diante disso, o desenho da crianca é realizado por memaria, ou seja, pelas suas
experiéncias anteriores proporcionam desenhar aquilo que se lembram do objeto,
assim desenhando-o por memodria,.

Destacamos, também que os desenhos denominados transparéncias ou raio-x,
possibilita o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, pois ao desenhar
a crianga precisa perceber, observar o objeto, posteriormente memoriza 0s
elementos para que possa desenha-los.

Afirmamos que o desenho e a escrita, apesar de parecerem distintos, sédo
duas linguagens que interagem e muitas vezes se complementam, pois ela se utiliza
do desenho em seu processo de alfabetizagdo para criar mensagens e se comunicar

com o mundo adulto. Desse modo, reafirmamos que:
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[...] o desenho & um estagio preliminar no desenvolvimento da
escrita. Ao liberar seus repositérios de memdéria através do desenho,
isto €, ao contar sobre o que desenhou, lembrando através do
registro feito objetos e coisas que quis expressar e/ou representar, a
crianca o faz a maneira da fala, contando uma histéria. A principal
caracteristica dessa manifestacdo € o grau de abstracdo que ela
contém. Na medida em que a crianca percebe que, além de objetos,
€ possivel também desenhar a fala, faz uma descoberta fundamental
para o desenvolvimento dessa linguagem. E, a partir dai, passa a
construir hipéteses de escrita que |he propiciam compreender os
processos implicados nessa aprendizagem. O desenvolvimento as
escrita se da, portanto, através do deslocamento do desenho de
coisas para o desenho das palavras (STEMMER, 2013, p. 137, grifos
NoSso0s).

O desenho antecede a aprendizagem da escrita, assim ao registrar por
ilustracbes, as criangcas estdo se comunicando com 0 meio externo e entre as
pessoas. Posteriormente, essa escrita passa para os registros das letras, e a crianca
percebe que a sua fala, seus sentimentos, suas ideias podem ser comunicadas por

meio da escrita ou desenho das letras. Assim:

[...] o desenho das criancas se torna linguagem escrita real, através
de experimentos em que atribuimos as criancas a tarefa de
representar simbolicamente algumas frases mais ou menos
complexas. [...] em idade escolar, de mudar de uma escrita
puramente pictografica para uma escrita ideogréfica, em que as
relagbes e significados individuais sao representadas através de
sinais simbdlicos abstratos (VIGOTSKI, 2007, p. 137, grifos nossos).

Pois, os primeiros desenhos demonstram conceitos verbais dos objetos
representados, assim o ato de desenhar é a representacdo da linguagem escrita
real, por meio da fala e, esse processo é fundamental para o desenvolvimento do

desenho e da escrita na infancia. Dessa forma:

[...] as forgas criativas das criangas ndo se concentram por acaso no
desenho, mas porque é o desenhar que, nessa idade, oferece-lhe a
possibilidade de expressar com mais facilidade aquilo que a domina.
Com a passagem para outra fase de desenvolvimento, a crianca
eleva-se para um estagio etario superior; ela modifica-se e, junto com
isso, também modifica-se o carater de sua criagdo. O desenho é
deixado para tras como uma etapa vivida, e seu lugar comeca a ser
ocupado pela nova criacao, verbal ou literario (VIGOTSKI, 2009, p.
62).
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Com a elucidagéo da afirmacao de Vigotski (2009), ao desenhar a crianca realiza
uma atividade criativa, no qual expressa sua imaginacdo, suas vivéncias anteriores,
porém com o desenvolvimento a criangca comeca a perder o interesse em desenhar,
prevalecendo outras atividades como, a linguagem verbal ou/e a escrita que
predomina na forma de expressao.

Desse modo, o “[...] dominio da fala, somente num estagio superior de
desenvolvimento do mundo pessoal e interno da crianca, torna-se acessivel a
criacao literaria [...]” (VIGOTSKI, 2009, p. 62-63), com base nisso, a crianca que tem
habilidade na linguagem verbal e nos aspectos cognitivos, possibilita o
desenvolvimento da escrita, assim constituindo a representacao de segunda ordem.

A escrita é a representacdo de segunda ordem, sendo a primeira representacao
0 objeto (desenho) para a linguagem verbal, nessas representacdes existe um elo
intermediario entre (objeto — escrita ou/e escrita — objeto), quando a crianca ja
desenvolveu o estagio superior, que € a representacdo direta do objeto a escrita ou/
e escrita ao objeto, acontece a representacdo direta da acao real, assim “Um
aspecto desse sistema € que ele constitui um simbolismo de segunda ordem que,
gradualmente, tornasse um simbolismo direto.” (VIGOTSKI, 2007, p.120), nessa via,
apresentaremos o Quadro 1, que explica como se desenvolve o processo de
primeira e segunda ordem para o aprendizado da linguagem escrita:
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Quadro 1: Linguagem escrita segundo a perspectiva histérico-cultural

PRIMEIRA SEGUNDA
REPRESENTACAO REPRESENTACAO

OBJETO ESCRITA

REPRESENTAGAO DIRETA

FONTE: LUCAS, Maria Angélica Olivo Francisco. Os processos de alfabetizacdo e
letramento na educacdo infantil: contribuicdes tedricas e concep¢cbes de professores.
Tese. 2008, 322f. (Doutorado em Educagédo) — Universidade de S&o Paulo, 2009.

Entende-se que a escrita € uma representacdo de segunda ordem,
consistindo em um sistema complexo de signos, realizando uma aprendizagem no
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores. Isto quer dizer que aprender
a linguagem escrita, por meio de métodos mecéanicos e que estejam fora do
individuo, ndo possibilitam que a crianca chegue ao dominio desse sistema de
simbolos e entenda a necessidade funcional da escrita, ja que vivemos em uma
sociedade grafocéntrica.

Nesse ambito, Luria (2016, p. 143) afirma que a linguagem escrita desde “As
origens deste processo remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do
desenvolvimento das formas superiores do comportamento infantil”, dessa forma,
guando a crianga se apropria dessa técnica extremamente complexa, em um tempo
relativamente curto, uma técnica que tém milhares de anos como visto
anteriormente, confirma-se que, antes de atingir a idade escolar, “[...] ela ja adquiriu
um patriménio de habilidades e destrezas que a habilitara a aprender a escrever em
um tempo relativamente curto” (LURIA, 2016, p. 143), assim se constitui de um
sistema de signos que indicam os sons e as palavras da linguagem falada. Dessa

forma:
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A escrita representa grandes dificuldades parcialmente das leis
préprias, que se diferenciam parcialmente das leis da oralidade e
ainda sd@o pouco acessiveis para a crianca. [...] na passagem para a
escrita, as dificuldades da crianga sédo explicadas por motivos
internos mais profundos. A fala € sempre compreensivel para a
criancga; ela surge da comunicacdo ao vivo com as outras pessoas; é
uma reagao perfeitamente natural, é a resposta da crianca ao que, a
sua volta, influencia-a e sensibiliza-a. Ao passar para a escrita, que €
bem mais abstrato e condicional, a crianca frequentemente nao
entende para que precisa escrever. Esta ausente nela a necessidade
interna da escrita (VIGOTSKI, 2009, p. 64).

Nesse sentido, o dominio da escrita se constitui no desenvolvimento da
linguagem falada com a linguagem escrita da crianca, assim aprimorando as funées
psicolégicas superiores. Também, cabe ressaltar que a escrita € um sistema
complexo elaborado pela humanidade, e para se apropriar desse sistema, €
necessario que as criancas aprendam uma técnica. Com isso, Vigotski (2007, p.

125) afirma que:

Ensinam-se as criangas a desenhar letras e construir palavras com
elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma
a mecanica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a
linguagem escrita como tal.

Ao ensinar as criancas a desenhar letras, sem a compreensdo da importancia
desses cddigos para a constituicdo da palavra, o aprendizado da escrita vem a
tornar-se uma habilidade motora, que, muitas vezes, é imposta para o0 escolar,
sendo algo exterior, feito pelas maos dos professores.

Conforme Luria (2016), a escrita trata-se de uma técnica, construida juntamente
com a participacdo das criancas no processo de ensino e aprendizagem. Essa
técnica intitula-se socio-cultural e, quando aprendida desenvolve as funcdes
psiquicas superiores, como: a atencdo voluntaria, a percepcdo, a memoéria e 0
pensamento.

A escrita envolve um sistema de signos que simbolizam situagbes reais e
complexas no cotidiano dos sujeitos, e das préprias criangas, por isso, nao pode ser
imposto aos escolares praticas pedagogicas mecanicas e sem sentido e significado,
mas sim, um trabalho sistematizado com a escrita para que possa envolvé-las na

‘compreensdo de toda a histéria do desenvolvimento dos signos na crianca”
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(VIGOTSKI, 2007, p.126). Diante disso, compreendemos que a contemporaneidade,
apresenta a escrita e a leitura como préticas diferenciadas do final do século XIX:

[...], pois atualmente ndo basta aprender a codificar os sons e a
decodificar os sinais graficos. E preciso fazer uso social competente
das habilidades linguisticas para que o0 sujeito seja realmente
incluido nessa sociedade letrada, usufruindo de seus beneficios.
Dessa forma, cada vez mais cedo, as criancas sdo levadas a se
apropriarem da linguagem escrita (MELO e BRITO, 2014, p. 2).

Ressaltamos que a leitura e a escrita ndo estdo condicionadas em codificar e
decodificar as letras, mas sim, desenvolver na crianga a relevancia de se comunicar
com 0 meio externo ao tracar as letras do alfabeto, para formar as palavras e assim
expressar suas ideias e sentimentos, desse modo, o ensino poderd ser “[...]
organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criancas.”
(VIGOTSKI, 2007, p. 143).

Nesse contexto, para que se possa desenvolver a linguagem escrita, é
fundamental despertar na crianca a necessidade intrinseca de ler, pois a
necessidade social sera o subsidio para a realizacdo da aprendizagem da leitura e
da escrita.

Dessa forma, € preciso incentivar e ensinar a escrita para as criancas com temas
relacionados as suas vivéncias anteriores, assim possibilitando a expressdo de
palavras do seu meio externo, pois “Muitas vezes a crianga escreve mal porque nao
tem sobre o que escrever’ (VIGOTSKI, 2009, p. 66), ou seja, o professor precisa
compreender a realidade do escolar, assim solicitando que escreva acontecimentos
ou palavras que estao presentes no meio social da crianca.

Dessa forma, Vigotski (2009) cita Blonski*', um ativista na area da Educacao,

escritor militante e defensor das bases psicolégicas marxistas afirma que:

“‘Deve-se ensinar a crianga”, diz Blonski, “a escrever somente sobre
0 que ela conhece bem, sobre algo em que pensou muito e
profundamente. Ndo h& nada mais nocivo para ela do que lhe
apresentar temas sobre os quais nunca pensou e sobre os quais tem
muito pouco a dizer. Isso significa educar um escritor superficial e
sem conteldo. Para educar um escritor na crianca deve-se
desenvolver nela um forte interesse pela vida a sua volta. A crianca
escreve melhor sobre o que I|he interessa, principalmente se

1 BLONSKI, P. P. Ensaio de Psicologia Cientifica. 1921.
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compreendeu bem o assunto. Deve-se ensina-la a escrever sobre o
gue Ihe interessa fortemente e sobre algo em que pensou muito e
profundamente, sobre o que conhece bem e compreendeu. Deve-se
ensinar a crianca a ndo escrever sobre o que ndo sabe, o que néo
compreendeu e o que nao lhe interessa. No entanto, com frequéncia,
os professores fazem exatamente o contrario e com isso aniquilam o
escritor na crianga” (VIGOTSKI, 2009, p. 66).

Com a referida afirmacdo, percebemos que ao escrever a crianga precisa
compreender a sua obra literaria, desse modo a escrita tem relagdo com as suas
vivéncias anteriores, para que sua criacdo tenha sentido e significado.

Acreditamos que, nesse contexto, o professor precisa favorecer vivéncias que
contribuam para as experiéncias dos escolares, que sao essenciais para

proporcionar elementos para a imaginacao criadora da crianca. Pois:

O sentido e o significado dessa criagdo € que ela permite a crianca
fazer uma brusca transposi¢cdo no desenvolvimento da imaginacao
criadora, que fornece uma nova direcdo para a sua fantasia e
permanece por toda a sua vida. O seu sentido é que ela aprofunda,
amplia e purifica a vida emocional da crianca, que, pela primeira vez,
€ despertada e afinada num tom sério. Por fim, seu significado é que
ela permite a crianga, ao exercitar seus impetos e capacidades
criadoras, dominar a fala humana — esse instrumento delicado e
complexo de formacdo e de transmissdo do pensamento, do
sentimento, de do mundo interior humano (VIGOTSKI, 2009, p. 96,
grifos nossos).

Consideramos que esse processo de aprendizagem da linguagem escrita
pode ser ensinado com intencionalidade aa criancas, observando os fatores sociais,
pessoais e econdmicos que interferem na aprendizagem; sendo que esse processo
necessita de um professor atento que planeje suas aulas, para que tenha sentido e
significado tanto ao professor como para o0 escolar, pois 0 mais adequado é
estimular a vontade e a curiosidade das criangas, por meio, dos gestos, do desenho
e das brincadeiras na habilidade necessaria de desenhar as letras brincando.

Nesse sentido, apresentaremos no quarto capitulo um recurso didatico
intitulado “Dicionario Letras Vivas” que possibilita a aprendizagem do desenho para

a escrita.
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4. DESENHO E ESCRITA: POSSIBILIDADES PARA INTERVENCOES
PEDAGOGICAS HUMANIZADORAS NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secao objetivamos refletir sobre as possibilidades de intervengdes
pedagdgicas acerca do desenho e da escrita nas instituicbes educativas em
Educacao Infantil. Temos como amparo teorico-metodologico a Teoria Histérico-
Cultural, pois favorece a reconducdo das praticas educativas a favor de uma
Educacédo humanizadora e emancipatoria para todas as criangas.

Diante disso, Chaves (2010) afirma que as propostas devem permear as
potencialidades dos escolares pela intencionalidade pedagogica em favor do
maximo desenvolvimento humano.

Mencionamos, também que intervenc¢des pedagogicas, quando planejadas e
intencionais possibilita a realizacdo de recursos didaticos, como, por exemplo, o
“Dicionario Letras Vivas” que proporciona o desenvolvimento do desenho e da

escrita.

4.1 APRESENTACAO DO RECURSO DIDATICO “DICIONARIO LETRAS VIVAS”
PARA APRENDIZAGEM DO DESENHO A ESCRITA

Apresentamos o recurso didatico intitulado “Dicionario Letras Vivas’,
elaborado por Chaves (2002), que possibilita desenvolver intervencfes pedagdgicas
humanizadoras com o desenho e com a escrita de palavras que sdo de interesses
das criancas em pesquisar seus significados, assim proporcionando atividades que
tenha sentido para os escolares.

Com base nisso, a sistematizacdo deste estudo, tem como premissa as
exposicdes realizadas por Chaves (2002) em cursos de Formacao Continuada, em
diferentes municipios do Estado do Parand, especialmente no municipio de
Indianépolis'*-PR, nos anos de 2002 e atualmente, das quais participamos como
ouvintes e membros do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéao Infantil — GEEI.

12 Indianopolis, um dos muitos municipios da vasta regido setentrional paranaense, fundada e

colonizada pela Companhia Melhoramentos Norte do Parana. O inicio de seu povoamento ocorreu
em 1955, com a vinda das primeiras familias formando o povoado. [...] Distrito criado com a
denominacao de Indianépolis, pela lei estadual n.° 4785, de 29-11-1963, subordinado ao municipio de
Rondon. Em divisé&o territorial datada de 31-12-1963, o distrito de Indianépolis, figura no municipio de
Rondon. [...] A economia é fortemente baseada na producéo avicola (frangos), no setor téxtil e de
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Com as Formacgdes Continuadas com os professores no municipio de
Indiandpolis-PR, Chaves (2002) realiza orientacbes e direcionamentos para a
elaboracdo de recursos didaticos, como por exemplo, o “Dicionario Letras Vivas”,
que é desenvolvido durante o ano letivo, possibilitando o processo criativo com
“[...] atividades a serem desenvolvidas pelos professores em favor de uma educacéo
que priorize 0 ensino pautado nas maximas elabora¢cdes humanas, conforme
defendido nos escritos da Teoria Historico-Cultural” (CHAVES, 2011a, p. 09).

Nesse sentido, apresentamos um quadro que sistematiza as praticas
pedagdgicas com a realizacdo do recurso didatico “Dicionério Letras Vivas”,
baseado em Chaves (2002).

Quadro 2: Apresentacao do Recurso Didatico “Dicionario Letras Vivas” no Municipio

de Indiandpolis — PR

Dicionario Letras Reférencias llustracdo da Capa

Vivas

Dicionario Bidultti/ NS
Douglas Cezar Biduti,
Organizagé&o: Mirian
Rossi Leguli;
llustracdo: Douglas
Cezar Biduti - 12 ed.
Indiano6polis — Pr. —
Editora Vida, 2002.

Dicionéario Bidutti

Dicionéario Brincando e
Aprendendo com as
Letras

Dicionario Brincando
e Aprendendo com
as Letras/ Lucas

g ol K g
Al 'w

n;c:nm&nlu

Henrique; Pré |, R
Organizacgéao: Neiva;
llustracdo: Lucas
Henrique - 12 ed.
Indianopolis — Pr. —
Editora Sitio do
PicaPau Amarelo,

2002.

BRINCANDO E APRENDENDO
COM AS LETRAS

indUstria cer@mica (lajotas, telhas e tijolos). Sem esquecer que ainda conta com intensa atividade
agricolas em suas areas rurais”. Disponivel em: <http://indianopolis.pr.gov.br/pagina/122_A-
Cidade.htmI>.Acesso em: 09 ago. 2019.



Dicionario Brincando e
Conhecendo as Palavras

Dicionario Brincando
e Conhecendo as
Palavras/ Pré I.
Turma As Borboletas;
Organizagao Neiva
Aparecida Marostica
Catolino; llustracéo
Fabiana Gomes de
Mello — 12 ed.
Indiandpolis — Pr:
Editora A flor
amarela, 2003.
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Dicionario Reino da
Alegria

Dicionario Reino da
Alegria/ Pré |, Turma
Arca de Noé;
llustradora — Laura
Louize Bomfim Lopes
—1%ed. -
Indianoépolis: Editora -
O Ledo, 2003.

Dicionério Silva

Dicionario Silva/ Pré
I, Turma Rosas;
organizacao Sirlei
Arlete Silveira Souza
12 edicao.
Indianépolis — Pr.
Editora Feliz, 2003.

Dicionéario Brincando e
Construindo o
Conhecimento

Dicionario Brincando
e Construindo o
Conhecimento/ Pré
[, turma Chiquinha
Gonzaga,;
llustracdo Rafaela
Barroso Martins - 12
ed. — Indianopolis:
Abre Alas, 2004.

Dicionario O Jogo das
Palavras

Dicionario: O Jogo
das Palavras/
Vinicius de Moraes/
Organizadora:
Sidneya dos Santos
Castelini, ilustradores
Criancas do Pré I. 12
ed. Indianopolis. Pula
Corda, 2004.




Dicionario Lobato
(2 exemplares)

Dicionario Lobato/
Pré I, Turma
Monteiro Lobato;
Organizadora:
Pascoa Regina
Trevisan da Silva.;
llustracdo: Criangas
do Pré Il. 1° Edicéo.
Indianopolis — PR.
Editora Girassol,
2005.

Dicionéario Pereira

Dicionario Pereira/
Organizacgao: Miriam
Rossi Leguli.
llustracdo: Criancas
do Pré Ill Turma Ana
Maria Machado. 1°
ed. — Indiandpolis,
Editora Camilao,
2005.

DICIONARIO PEREIRA

Dicionario Curumim

Dicionario Curumim/
Organizadora Sirley
Garcia. llustracéo
Criancas da Turma
Tao Sigulda. 12 Ed. —
Indiano6polis, Editora
Estrela, 2006.

Dicionario Mendonca
Trevisan

Dicionario Mendonca
Trevisan/ Criancas do
Pré Il, Turma A Bela
Adormecida,;
Organizacao Marcia
Cristina de Freitas
Mendoncga Trevisan;
llustragéo Criangas
da turma A Bela
Adormecida — 12
edicdo — Indiandpolis
Pr. Drops de Hortel3,
2007.
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Dicionario Maia

Dicionario Maia/
Autores: Criancas do
Infantil 5.
Organizacao: Claudia
Eliane Maia.
llustracdo: Criancas
do Infantil 5, 1°
Edicdo. Indiandpolis:
Amizade Sincera,
2017.

Dicionéario Oliveira

Dicionario
Oliveira/Autores:
Criancas do Infantil 5.
llustracdo: Amanda
Vitéria de Oliveira;
Turma: Infantil 5. 12
ed. Indiandpolis:
Editora Vogais, 2018.

Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil — GEEI.
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No Quadro 2 apresentamos algumas possibilidades e modelos que pode ser

trabalhado com o recurso didatico “Dicionario Letras Vivas” de forma que contribua

para a compreensao das palavras, pois o sentido das palavras tem um “[...] elemento

fundamental da utilizac&o viva, ligada a uma situacdo concreta afetiva, por parte do

sujeito” (LURIA, 2016, p. 46). Nessa compreensao, apresentamos a composi¢cao do

Dicionario que:

[...] guarda semelhancas com os dicionarios convencionais em
alguns aspectos, como por exemplo: capa, contracapa, ficha
catalogréfica, paginacdo e ordem alfabética das palavras. Constitui-
se em recurso didatico possivel de ser elaborado pelo professor em
conjunto com as criancas, podendo contribuir para o
desenvolvimento das fungBes psicolégicas superiores, como o0
pensamento e a linguagem; a isto se soma um relevante trabalho
gue podemos realizar com o desenvolvimento da memoria, atengéo e
concentracdo (CHAVES, 2017, p. 62).

Com esse respaldo, o recurso proporciona a elaboracdo coletiva entre os

escolares e o professor, assim possibilitando o aprimoramento das funcgbes

psicolégicas superiores, como a linguagem, pensamento, memoria, atencao,

concentracdo, imaginacao e criacdo para uma formacéo plena e humanizadora da

crianga.
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Na sequéncia, apresentamos a composi¢cdo do “Dicionario Letras Vivas”,
primeiramente a capa, conforme demonstrado no quadro acima; a contracapa e a
ficha catalografica, em que estdo descritas as informacdes, sendo: o titulo do
dicionario, os autores, a denominacao da turma, o ilustrador, a coordenadora que
orientou esse trabalho com as criangas, a editora, a edicdo e 0 ano. Assim,
visualizamos o exemplo da contracapa e da ficha catalogréafica nas ilustracbes 6 e 7:

llustracdo 6: Recurso Didatico “Dicionario Letras Vivas”- Contracapa
. il

Fonte: Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil - GEEI.
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llustragdo 7: Recurso Didatico “Dicionario Letras Vivas” — Ficha Catalografica

—_— == l‘

GENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL CURUMIM F |

AUTORES A
CRIANGAS DO INFANTIL'S

ILUSTRACAO !
AMANDA VITORIA DE OLIVEIRA ,

EQUIPE DE COORDENACAQ g {
JOSELENE COLOMBO DOS SANTOS DE MENEZES ]
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Destacamos que essas informacdes que estdo nas ilustracfes 6 e 7 sao
essenciais para compreender o processo do trabalho educativo na elaboracdo do
recurso didatico, sendo que cada faixa etaria apresenta o dicionario em

conformidade com seus préprios interesses e vivéncias anteriores, pois:

Defendemos a necessidade de a crianca compreender porque realiza
uma determinada atividade, qual a sua importancia, qual o seu
significado, o que pode mobilizar a crianga para a realizacdo e
impulsionar o seu desenvolvimento (CHAVES, 2017, p. 65).

A vista disso, as palavras que formar&o esse recurso didatico sdo resultados
de uma rotina vivenciada pelos escolares desde o inicio de sua formacédo e,
contribuindo para o desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores dos
escolares.

Nesse contexto, as praticas educativas favorecem “[...] valorizar o
vocabulario, condicdo de suma importancia para o ensino da leitura e escrita”
(CHAVES; NABAS, 2012b, p. 163), dessa forma, percebemos que as instituicdes de
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Educacdo Infantil precisam possibilitar vivéncias que valorizem e ampliem o
vocabulério das criancas.

Com base nisso, “[...] compete a escola ensinar conhecimentos cientificos e
promover a apropriagao da cultura, a partir de praticas pedagodgicas enriquecedoras’
(CHAVES, 2017, p. 47), assim faz necessério desenvolver o conceito cientifico com

0s escolares, partindo de seus conhecimentos espontaneos, sendo que:

O processo de formacdo de conceitos, fundamental no
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores, é longo e
complexo, pois envolve operagdes intelectuais dirigidas pelo uso das
palavras (tais como: atencdo deliberada, memodria l6gica, abstracao,
capacidade para comparar e diferenciar). Para aprender um conceito
€ necessario, além das informacfes recebidas do exterior, uma
intensa atividade mental por parte da crianca (REGO, 1995, p. 78).

Em harmonia com essa preposicdo, o recurso didatico “Dicionario Letras
Vivas” valoriza a ampliacao do vocabulario, o conceito cientifico das palavras, assim
aprimorando as funcfes psicolégicas superiores. Chaves e Nabas (2012b, p. 165-

166) afirmam que:

[...] o trabalho com os Dicionarios Letras Vivas pode ser considerado
como uma ferramenta para o desenvolvimento intelectual da crianga
porque ao confrontar seus conhecimentos, até entdo puramente
empiricos e espontaneos, encontrara o subsidio necessario para
ultrapassar os conceitos imediatos, transformando os conhecimentos
adquiridos no cotidiano familiar, igreja e outras instituicbes que
tenham frequentado ou no contato social com vizinhos e amigos, em
saberes cientificos elaborados.

Com bases nessas afirmacgdes, o dicionario possibilita a partir dos interesses
e vivéncias anteriores das criancas o desenvolvimento dos conceitos cientificos, pois

0 recurso é composto por palavras que fazem parte:

[...] da rotina vivenciada pelas criancas, seja no processo de leitura,
apresentacdo de um poema, na conducdo de um trabalho com
histérias ou cancdes; ou ainda quando atribuimos atencédo especial
aos aspectos biograficos de expoentes da arte ou literatura, as
experiéncias em situacfdes de organizacao ou realizacdo de passeios
e outras vivéncias nas instituicdes escolares (CHAVES, 2017, p. 62).
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Nessa concepcéo, o Dicionario € composto por palavras que estdo presentes
nas vivéncias dos escolares, & vista disso, 0 recurso pode ser realizado
individualmente ou coletivamente, pela atuacdo do professor com as criangas, sendo
gue as ac¢des pedagdgicas tenham sentido e significado para o processo de ensino e

aprendizagem da crianca. Veremos o exemplo, a seguir:

llustracao 8: Recurso Didatico “Dicionario Letras Vivas” - Escolha da palavra

~ AS CRIANGAS OLVIRAM A HISTORIA “A CESTA DE DONA MARICOTA" DE TATIAN
BELINKY E FICARAM CURIOSAS PARA CONHECER | | -
COMPOTA. ERIO Sl

MANHA ENSOLARADA DO DIA 4 DE ABRIL.

—_— e o : - -

Fonte: Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil - GEEI.

llustragdo 9: Recurso Didatico “Dicionario Letras Vivas” — Desenhos da palavra
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Com as ilustracdes acima, percebemos que a partir da historia intitulada “A
Cesta da Dona Maricota”, de Tatiana Belinky (1992), as criangas tiveram a
curiosidade de saber sobre a palavra “COMPOTA”, e desenharam o que achavam
que significasse essa palavra, assim desenhando varias frutas (llustragcdo 9). Com
esse exemplo, reafirmamos nossa defesa de que a intervencédo intencional do
professor, com base nas formacdes e capacitacdes docentes continuos, podem
favorecer vivéncias que desenvolvam a imaginacdo e a criacdo, bem como, a
ampliacdo do vocabulario na Educacédo Infantil. As intervencdes educativas com o
recurso didatico “Dicionario Letras Vivas” possibilitam o enriquecimento do
psiquismo infantil com elementos para o desenvolvimento do pensamento e da fala,
gue poderao contribuir posteriormente com a aquisicdo da linguagem escrita. Desse

modo, Luria (2016, p. 145), assevera que:

Para uma criangca ser capaz de escrever ou anotar alguma coisa,
duas condicdes devem ser preenchidas. Em primeiro lugar, as
relacbes da crianca com as coisas a seu redor devem ser
diferenciadas de forma que tudo o que ela encontra inclua-se em
dois grupos principais: a) ou as coisas representam algum interesse
para a crianga, coisas que gostaria de possuir ou com as quais
brinca; b) ou os objetos sdo instrumentais, isto é, desempenham
apenas um papel instrumental ou utilitario, e s6 tém sentido enquanto
auxilio para a aquisi¢cdo de algum outro objeto ou para a obtencéo de
algum objetivo, e, por isso, possuem apenas um significado funcional
para ela.

Com base nisso, a crianca registrara por meio da escrita algo que interessa e
conhece sobre aquele assunto, dessa forma, as ac¢Bes pedagdgicas tém que ter
sentido e significado na aprendizagem e desenvolvimento. Pois o conceito
espontaneo precisa ser desenvolvido para que o0 escolar alcance o conceito
cientifico das palavras que estdo no meio social.

Nesse sentido, o recurso didatico apresenta em sequéncia, que a palavra que
as criangas tiveram interesse em pesquisar, sendo a palavra “COMPOTA”, é
registrada pelos alunos, e ap6s, em diadlogos entre os colegas de sala de aula, os
escolares relatam o pensam que significa essa palavra, pois em outro momento,
estudaréo cientificamente o conceito, para levantarem outra resposta em relacdo a

palavra. Como apresenta o exemplo:
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llustrag&o 10: Recurso Didatico “Dicionario Letras Vivas” — Conceitos da palavra
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DEFINICAO DO DICIONARIO HOUAISS CONCISO: DOCE DE FRUTA COZIDA
EM CALDA DE AGUCAR.

DEFINICAO DAS CRIANCAS APOS ESTUDOS: E UM DOCE EM CALDA, FEITO CON
FRUTOS, COMO: MAMAO, ABOBORA, PESSEGO, FIGO E ETC.
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Fonte: Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil - GEEI.

De acordo com a proposta do recurso didatico, esse momento é de suma
relevancia para o professor compreender a aprendizagem da crianca, pois
inicialmente o escolar escreve a palavra, posteriormente apresenta o0 seu
conhecimento espontaneo. Com base nisso, entendemos que a crianca esta no nivel

de desenvolvimento real, que pode ser:

[..] entendido como referente aquelas conquistas que ja estédo
consolidadas na crianga, aquelas funges ou capacidades que ela ja
aprendeu e domina, pois ja consegue utilizar sozinha, sem
assisténcia de alguém mais experiente da cultura (pai, mae,
professor, criancas mais velhas etc.). Esse nivel indica, assim, 0s
processos mentais da crianca que ja se estabeleceram, ciclos de
desenvolvimento que ja se completaram (REGO, 1995, p. 72).

Nesse sentido, conforme a ilustracdo 10, os escolares dialogam entre si e
com a professora sobre o conceito prévio que ja conhecem sobre o significado da
palavra, partindo de suas experiéncias anteriores, dessa forma, as respostas partem
do nivel de desenvolvimento real da crianca (VIGOTSKI, 2009).

Em seguida, “[...] a palavra é registrada, o professor apresenta a definicao

extraida de um dicionario de uso didatico na instituigcdo; as criangas ouvem, leem ou
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registram por meio da escrita ou desenhos o significado do termo [...]" (CHAVES,
2015, p. 58), isto €, o professor realiza a mediagdo partindo do conhecimento
espontaneo do escolar, possibilitando condicbes para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico da palavra.

Nessa perspectiva, a crianga estd no nivel de desenvolvimento potencial
sendo que “[...] a crianca realiza tarefas e soluciona problemas através do dialogo,
da colaboracao, da imitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que lhe sdo
fornecidas” (REGO, 1995, p. 73), no entanto, precisa do adulto mais experiente para
dialogar e orientar sobre o conhecimento.

Este processo, entre o nivel de desenvolvimento real e potencial, que a
crianca esta em constante aprimoramento e desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores para a aprendizagem do conceito cientifico, denomina-se de

nivel de desenvolvimento proximal. Vigotski (2007, p. 98), considera que:

[...] aquelas fung¢des que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacao, funcdes que amadurecerao,
mas que estdo presentes em estado embrionério. Essas
funcbes poderiam ser camadas “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, em vés de “frutos” do desenvolvimento.

Salientamos que as funcdes psicologicas superiores € fundamental para o
desenvolvimento da crianga, pois “[...] aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (VIGOTSKI, 2007, p. 98).

Com base nisso, acreditamos que esse recurso didatico possibilita essas
funcdes, pois, “[...] em momento posterior, devidamente planejado e organizado pelo
professor, as criancas atribuem coletivamente significado a palavra escolhida, tendo
como ponto de partida a conceituagao do dicionario” (CHAVES, 2015, p. 58).

Com essas afirmagdes, percebemos o conhecimento cientifico aprendido
pelas criancas com a “Definicdo das criancas apds estudos”, sendo realizado
coletivamente entre os colegas de sala de aula, a resposta sobre o significado da
palavra, assim “A valorizagcdo da escrita e organizacao do pensamento € algo que
se verifica por ocasido da realizagdo deste trabalho educativo especial” (CHAVES,
2017, p. 63) e essencial para o aprendizagem e desenvolvimento da criangca. A
seguir, apresentamos o desenho das criangas com 0 novo conceito da palavra,

assim desenhando em um pote o doce de compota:
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llustracdo 11: Recurso Didatico “Dicionario Letras Vivas” — Desenho do Conceito da
palavra |
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Fonte: Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo Infantil - GEEI.

Para registrar o novo conhecimento assimilado, as criangas realizam o
desenho do significado da palavra. E percebemos que a figura acima apresenta uma

rigueza de materiais e elementos, pois:

[...] quanto mais rico e enriquecidos forem o0s materiais
disponibilizados as criangas e seus professores, maiores sao as
possibilidades de potencializar a capacidade no tocante ao apreco a
arte, acentuado valor ao conhecimento cientifico, tanto no que diz
respeito a condi¢do dos adultos e das criangas” (CHAVES, 2017, p.
63).

Com esse respaldo, os professores precisam organizar intervencdes
pedagdgicas humanizadoras que favorecam a rigueza de materiais, para que 0S
escolares desenvolvam as fung¢des psicolégicas superiores. Desse modo, para que
possam se apropriar do “[...] conhecimento cientifico e superar o conceito
espontaneo que adquire em suas diferentes vivéncias” (CHAVES; NABAS, 2012b, p.
165), compreendemos que:
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[...] € no contexto escolar que a crianga conhece o mundo da cultura
e da arte, uma vez que conhecimento cotidiano, em geral, ndo
garante esse contato. Portanto, o trabalho com o Dicionério Letras
Vivas possui, a0 mesmo tempo, um carater educativo e um
compromisso com o processo de humanizacdo, bem como levar o
conhecimento cientifico com a mediacao e intervencdo do professor
(CHAVES; NABAS, 2012b, p. 169).

Diante dessas consideracfes, a acdo pedagogica com o “Diciondrio Letras
Vivas” possibilita que professores e escolares ampliem o conhecimento sobre as
palavras, assim perpassando do conhecimento espontaneo, para os saberes e

conceitos cientificamente estruturados pelos homens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos sistematizados, apresentamos algumas reflexdes finais
afetas ao desenhar na infancia para aprendizagem da Linguagem escrita, tendo
como amparo a Teoria Histérico-Cultural pois possibilita pensar em uma Educacgéo
humanizadora e de exceléncia para todas as criancas.

Nossos escritos foram possiveis com base nas nossas vivéncias e
experiéncias no Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacgéo Infantil (GEEI),
coordenado pela Dra. Marta Chaves e Dr. Vinicius Stein, da Universidade Estadual
de Maringa (UEM). Consideramos que o Grupo contribuiu significativamente para
nosso desenvolvimento pessoal, académico e profissional, aprimorando nossas
capacidades superiores, pois as acdes e condutas estdo pautadas na disciplina e
Nno rigor aos estudos e pesquisas.

Com base nisso, compreendemos o desenho como possibilidade para
apropriacdo da cultura escrita nas instituicbes em Educacado Infantil, embora a
funcdo da Educacéo Infantil ndo é alfabetizar os escolares, mas sim, propiciar bases
sélidas por meio de atividades ladicas como o desenho, a musica, a brincadeira, a
danca, entre outras, bases para o processo de alfabetizacdo e letramento que
acontece nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A vista disso, defendemos que as atividades lidicas favorecem a criacéo, a
imaginacéo e a criatividade, que precisam ser trabalhadas por meio de intervencoes
pedagdgicas que visam potencializar e enriquecer a capacidade criativa das
criancas. Essas intervencbes pedagdgicas sobre o desenho iniciam desde quando a
crianca é ensinada e orientada a compreender o porqué ela realiza determinada
atividade.

Em nossos estudos iniciais, ressaltamos que o0s professores precisam
conhecer os Estagios do desenho infantil, para que possam planejar acgfes
educativas humanizadoras que permeiam as experiéncias anteriores das criangas
com o conhecimento cientifico, assim contribuindo para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores dos escolares.

Nessa perspectiva, Chaves (2017) também pontua que as intervencdes
pedagogicas com o desenho devem enfatizar as experiéncias dos escolares,
proporcionar uma aprendizagem que possibilite e ative o imaginario das criancas.

Além disso, quando estiverem neste processo, deve se apresentar ideias, novos
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conceitos, aprimorar a observacdo, 0 que, decisivamente, contribui para o
desenvolvimento das criangcas nas atividades escolares, independentemente, da
area de conhecimento.

Consideramos que as elaboracfes da Teoria Histérico-Cultural séo relevantes
aos professores que defendem a Educagdo em favor da humanizacdo e
emancipacao, de modo a desenvolver as novas elaboragcdes do homem, sendo
capaz de projetar o futuro e modificar o presente, como quer Vigotski (2009). Sendo
assim, esse referencial tedrico-metodoldgico se apresenta como resposta e reflexao

para o desenvolvimento infantil.
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