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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral, investigar como ocorre a permanéncia do
principio da homogeneizacdo nas propostas atuais de educacao inclusiva expressas
em relatos de pesquisa. Como objetivos especificos, determinamos: identificar os
conceitos de educacéo inclusiva presentes nas pesquisas e analisa-los em suas
possiveis relacdes com uma prética pedagogica homogeneizante. A fim de atingir as
finalidades propostas, realizamos uma pesquisa qualitativa de carater bibliografico,
utilizando como base de dados a biblioteca virtual Scielo, mais especificamente
artigos publicados no periodo de 2007 a 2017, na Revista Brasileira de Educagéo
Especial que abordavam tematicas voltadas a educacao inclusiva em sua relacéo
com o ensino. Nove artigos formaram o corpus de analise que foi fundamentada na
Teoria Historico-Cultural, especialmente nos escritos de Vygotsky (2004abcd). Os
resultados indicam que, embora os estudos investigados apresentem avangos
gquanto as concepcdes de educacdo inclusiva, permanecem praticas
homogeneizantes no ensino das classes regulares, que visam organizar as
atividades escolares a partir de niveis de aprendizagem. Verificamos que a pratica
escolar, expressa em relatos de pesquisa, ainda reflete a concepcdo de uma
educacéo especial e ndo inclusiva, na qual se espera que 0s alunos se adaptem ao
universo escolar, ao invés de a escola se reorganizar para receber e ensinar a todos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Homogeneizacdo. Ensino. Aprendizagem.
Pesquisa Bibliografica.

ABSTRACT

This research had as general objective, investigate how the maintenance of the
principle of homogeneity in the current proposals of inclusive education in research
reports. As specific objectives, determine: identify the concepts of inclusive education
present in the polls and analyze them in their possible relations with a pedagogical
practice homogenizing. In order to achieve the proposed objectives, we performed a
gualitative research of bibliographic character, using as the virtual library database
Scielo, specifically articles published in the period from 2007 to 2017, the Brazilian
Magazine of Special Education that addressed themes related to inclusive education
in your relationship with the teaching. Nine articles formed the corpus of analysis that
was based on historical and Cultural Theory, especially in the writings of Vygotsky
(2004abcd). The results indicate that although the studies investigated report
advances with regard to conceptions of inclusive education remain homogenizing
practices in the teaching of regular classes, which aim to organize school activities
from learning levels.The school practice, expressed in reports of research, still
reflects the design of a special education and inclusive, not expect students to adapt
to the universe, rather than redeploy to receive school and teach everyone.

Keywords: Inclusive  Education. Homogenization.  Teaching. Learning.
Bibliographical Research.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa trata do ensino na educacdo inclusiva considerando as
discussbes sobre heterogeneidade e homogeneidade, tanto nas formas de ensinar,
guanto na organizacdo e agrupamento dos alunos. O interesse em estudar este
tema ocorreu por meio de um contato com a educacdo inclusiva realizado no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)l, da Universidade
Estadual de Maringa (UEM).

Uma investigacdo que aborde esta tematica inicia-se pela definicdo de alguns
conceitos frequentemente utilizados nos espacos educativos. Em primeiro lugar,
apontamos a educacao especial, termo utilizado desde os anos 1970, “[...] € um tipo
de ensino que visa desenvolver todas as potencialidades de pessoas portadoras de
necessidades especiais, condutas tipicas ou altas habilidades” (JESUS, 2005, p. 1).
A educacdo especial refere-se também a um tipo especifico de educacdo em
classes e/ou em escolas especiais.

A expressdo pessoas com deficiéncia € entendida como a pessoa que,
guando comparada a maior parte da populacdo, apresenta significativas diferencas
fisicas (paralisia, auséncia de membros, falta de coordenacédo, entre outros) e
sensoriais ou intelectuais (surdez, cegueira, comprometimentos relacionados aos
cinco sentidos, sindrome de Down, X fragil, entre outros). De acordo com Teixeira
(s/d), essas deficiéncias podem ser causadas de forma genética (transmitidas por
genes), congénita (durante a fase intra-uterina) ou adquirida (depois do nascimento).

Inclusdo é entendida como a maneira que a sociedade encontra para incluir
os alunos de forma geral e especificamente as pessoas com necessidades
educacionais especiais, na sociedade. Desse modo, incluir ndo é somente a
insercdo do aluno em sala de aula, mas sim toda a organizacdo realizada para
receber esses estudantes e o modo como eles sdo recepcionados tanto pelos
professores, diretores, equipe pedagodgica quanto pelos colegas de classe.

No decorrer da historia houve varias tentativas de agrupamento dos alunos,

buscando uma homogeneizagéo, podemos citar, como exemplo, a separacao por

1 PIBID Pedagogia, foco de Gestéo, coordenado pela professora Dr2 Eliana
Claudia Navarro Koepsel e supervisionado pela pedagoga Luiza Angélica Bataglini.



género, por idade, por desempenho, entre outros. Antes de apresentar essas ideias,
vamos mencionar por que foi criado o termo “classe”.

As classes foram criadas com o intuito de realizar agrupamentos menores de
alunos, deixando as turmas homogéneas, pois se acreditava que os alunos iam ser
ensinados e aprenderiam de forma mais rapida. De acordo com Silva (2014, p.1-2,
grifos nossos) existem dois motivos para as classes tentarem igualar os alunos,

sendo eles:

A formacdo de classes igualitarias ou homogéneas parece estar
embasada, grosso modo, em dois aspectos centrais: 0 primeiro, de
cunho pedagdgico e o segundo, de ordem econémica. A justificativa
pedagdgica baseia-se no pressuposto de que, quando o professor
esta diante de uma classe composta de alunos com niveis similares
de conhecimento, ele pode mais facilmente encontrar atividades que
convenham a todos, bem como estabelece um ritmo de ensino
comum ao grupo. Economicamente, a composi¢cdo de classes
homogéneas justifica-se pela possibilidade de um Unico professor
ensinar varios alunos num mesmo periodo de tempo, de forma a
alcancar resultados mais eficientes.

Desta forma, esperava-se que houvesse certa homogeneidade entre o0s
alunos, o que possivelmente facilitaria os processos de ensino, pois, considerando-
se que os alunos aprendem da mesma forma, o docente ndo precisava levar em
conta as dificuldades que cada académico possui na elaboracdo de seu

planejamento e na sua prética pedagdgica.

2

No ano de 1914, em Santa Catarina, as classes” eram separadas por género,

meninos e meninas, essa divisdo era uma forma de homogeneizar os alunos. Como
menciona Silva (2014, p. 11):

A recomendagéo de separar meninos e meninas aparece de forma mais
explicita no primeiro Regimento Interno dos Grupos Escolares do Estado
de Santa Catarina, em seu artigo 2°: “Havera em todo grupo escolar 8
salBes, sendo quatro para a sec¢cdo masculina e quatro para a feminina”
gISANTA CATHARINA, 1911b, p. 3). A esse respeito, o regimento de

914 acrescentava, no artigo 4° “Nos prédios destinados ao
funcionamento dos grupos escolares, uma das alas sera destinada a
seccdo masculina e a outra & seccdo feminina” (SANTA CATHARINA,
1914b, p. 7 — grifo do original). Assim, meninos e meninas eram
separados em espacos proprios - alas -, de acordo com a secgéo
correspondente.

Termo utilizado naquele periodo.



10

Entre 1930-1940, as criancas eram separadas por turmas, onde os alunos
com melhor desempenho ficavam em uma sala e os considerados “mais fracos” em
outra. Dessa forma, os académicos eram separados por letras, e cada uma indicava
0 seu desempenho escolar, como, por exemplo, a turma que ficava na série “A”
concentrava 0s alunos que tinham um desempenho mais avancado, eram
considerados os mais fortes. Os alunos da “B” eram os medianos e os da “C” eram
0s académicos mais fracos e assim por diante. Como exemplo, temos o Programa
Catarinense dos grupos escolares e escolas isoladas do periodo de 1924, o qual
“[...] previa a divisdo das classes do 1° Ano nas seg¢bes A, B e C: A primeira, formada
pelos ‘mais ativos’; a segunda, pelos que estavam na ‘média’ e a terceira, pelos
‘inferiores’” (SILVA, 2014, p.11).

Podemos verificar que existia uma tentativa de agrupar os alunos para formar
classes supostamente homogéneas, visto que desta forma se ensinaria mais rapido
e melhor, porque excluindo a diferenca ndo seria necessario variar, ou dar atengao
especial a alguém “muito diferente”. Com a politica de inclusao, pode ser que essa
tentativa tenha sido ameacada, jA que os professores viam a deficiéncia como uma
alteracdo muito significativa, que ndo se encaixava em nenhuma turma regular, nem
no grupo dos mais fracos. Por isso, 0s professores provavelmente apreciavam das
classes especiais, como se |4 fosse possivel colocar os alunos com
comprometimentos graves, esperando-se muito pouco deles.

Inserir os alunos com maior nivel de dificuldade na classe comum pode ter
impactado a forma de pensar, que almejava a homogeneidade, visando que todos
fossem iguais, tendo em vista que os estudantes com deficiéncia, que tém o direito
de estar inseridos no ensino regular, possuem dificuldades especificas.

Até o século XX, a pessoa com deficiéncia ainda era tratada como um
segregado, desprezado, com descaso. As conquistas mais significativas ocorreram

recentemente:

[...] se analisarmos as conquistas das pessoas com necessidades
especiais sob o enfoque da evolugdo historica, percebemos que
estas sdo ainda bastante recentes, sendo que 0Ss avan¢gos mais
significativos se deram a partir do século XX, mais precisamente em
1948, que a humanidade acordou e comecou a alterar seus
preconceitos em relagéo as pessoas com necessidades educacionais
especiais. Nesse ano, foi desenvolvida a primeira diretriz politica com
a visdo de que todos os cidadaos possuem direitos e deveres. Essa
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diretriz foi pensada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948, que deixou explicito o direito de todo ser humano a ter
educacao escolar. (FRIAS, 2009, p.2)

De acordo com Frias e Menezes (2009), na Idade Antiga, as criancas que
nasciam com deficiéncia eram abandonadas ou mortas, desta forma, esse periodo
foi marcado pelo grande numero de pessoas que eram excluidas socialmente e
exterminadas, pois ndo possuiam nenhuma possibilidade ou direito de conviver em
sociedade.

Na Idade Média essa realidade ndo muda, as criangcas deficientes eram
marginalizadas e rotuladas como invalidas, segundo Frias e Menezes (2009, p. 4), e

como na ldade Antiga, eram perseguidas e mortas. Sendo assim,

[...] muitas vezes as familias preferiam escondé-las e assim, priva-las
da vida comunitaria e social. A idéia de promover aos filhos, qualquer
tipo de intervengdo em ambientes diferenciados ndo era uma pratica
comum. Conforme Jannuzzi (2004), no Brasil por volta do século
XVIII, o atendimento aos deficientes restringia-se aos sistemas de
abrigos e a distribuicAo de alimentos, nas Santas Casas, salvo
algumas excecbes de criangcas que até participavam de algumas
instru¢cdes com outras criangas ditas normais.

No século XIV, de acordo com Romero e Souza (s/d, p. 3094), surge o
primeiro hospital psiquiatrico, onde os deficientes eram internados, comecgam, entao,

as primeiras tentativas de tratamento para essas pessoas:

Essa mudanca da visdo da sociedade onde o “natural” passa a ser o
critério de norma e valor juntamente com a criacdo das instituicdes
caracteriza o primeiro paradigma da sociedade em relacdo ao
deficiente: a institucionalizacdo. Os deficientes eram levados para
hospitais psiquiatricos, eram tirados de circulagcdo, pois, como as
familias, agora proprietarias de seus corpos e forca e trabalho,
precisavam trabalhar na industrializacdo nascente e ndo podiam
mais cuidar dos considerados invalidos, havia que se buscar um
lugar para eles.

De acordo com Barbosa (2015), no século XVI, dois intelectuais marcaram
esse periodo, sendo eles, Paracelso, médico e, Cardano, fildsofo. Paracelso foi o
primeiro médico que estabeleceu a deficiéncia mental como um problema médico,
que precisava de tratamento. Cardano concordou com o exposto por Paracelso e,

além disso, ele se atentava a educacéo dessas criangas, que possuiam alguma
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deficiéncia. Deste modo, no século seguinte, John Locke ao mencionar que 0s
recém-nascidos sao “tabulas rasas”, enfatizou que a deficiéncia era uma caréncia de
experiéncias e que o ensino teria que preencher essas lacunas e/ou caréncias.
Segundo Barbosa (2015, p.12), o século XIX foi sinalizado com alguns
trabalhos sobre a deficiéncia e entre eles, vamos mencionar Itard que “[...]
apresentou o primeiro programa sistematico de Educacgéo Especial (1800). Criou
uma metodologia que usou com Victor, o selvagem de Aveyron”. Victor € um menino
gue foi encontrado em uma floresta, com aproximadamente 12 anos de idade, ele foi
encontrado sem roupas e sozinho e ndo se comunicava por meio da fala. Sendo
assim, Itard levou o menino para a sua residéncia para poder educar e tratar Victor,

utilizando a situagdo como objeto de suas investigacdes cientificas.

Itard levantou comportamentos e reacdes de Victor, relacionou-os e
fez descobertas importantes, como as relagbes fisiologicas entre
garganta, nariz, olhos e ouvidos. Assim, criou a otorrinolaringologia.
Foi o fundador da Psicologia Moderna e da Educagédo Especial;
forneceu importantissimos elementos para o estudo do significado
das aquisi¢cbes culturais ao funcionamento da inteligéncia humana.
Em outras palavras, para a dicotomia natureza x cultura. Ao final do
trabalho, Victor ndo era mais o menino selvagem de quando fora
encontrado, mas, também, ndo se tornou, de acordo com O0S
parametros da época, humano. (BARBOSA, 2015, p.12)

O autor aponta que, ao contrario do que Itard mencionava — a idiotia® como

insuficiéncia cultural — a, Pinel entendia a idiotia como uma deficiéncia biolbgica.
Essa discussao persiste até os dias atuais.

No comeco do século XX passou-se a questionar essas instituicbes que 0s
deficientes eram encaminhados, pois se percebe que “[...] se reconhece que a vida
na instituicdo era desumanizadora, afetava a auto-estima, tornava 0s pacientes
impossibilitados de viver em sociedade, os tratos ndo eram adequados e era muito
dispendioso para o governo manter essa massa improdutiva” (SILVA, 2003, p. 7
apud ROMERO; SOUZA, s/d, p.3094).

Somente no século XX, a partir das lutas e das criagGes das legislacbes que
garantem o acesso dos deficientes a escola, as praticas pedagdgicas utilizadas para
o ensino dos alunos com deficiéncia foram se concretizando, porém, elas ainda

possuiam um carater mais voltado as questdes bioldgicas da deficiéncia, esse fato

Termo utilizado naquele periodo.
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implicava a aprendizagem dos alunos, pois a sua condicdo biolégica era mais
relevante do que a sua capacidade para aprender. De acordo com Frias e Menezes
(2009, p.5), a educacao especial € marcada por trés caracteristicas, sendo elas:

Marginalizacdo — atitudes de total descrenca na capacidade de
pessoas com deficiéncia, o0 que gera uma completa omissao da
sociedade na organizagdo de servicos para esse grupo da
populacédo. Assistencialismo — atitudes marcadas por um sentido
filantropico, paternalista e humanitario, que buscavam apenas dar
protecao as pessoas com deficiéncia, permanecendo a descrenca no
potencial destes individuos. Educacao/reabilitacdo — atitudes de
crenca nas possibilidades de mudanca e desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia e em decorréncia disso, a preocupagao com
a organizagao de servigos educacionais.

Para Sassaki (2006 apud FRIAS; MENEZES, 2009, p. 5-6), a historia da
inclusdo das pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia foi marcada por quatro
fases distintas, desde a excluséo até o processo de inclusao:

Fase de Exclusdo: periodo em que ndo havia nenhuma
preocupacdo ou atencdo especial com as pessoas deficientes ou
com necessidades especiais. Eram rejeitadas e ignoradas pela
sociedade. Fase da Segregacédo Institucional: neste periodo, as
pessoas com necessidades especiais eram afastadas de suas
familias e recebiam atendimentos em instituicbes religiosas ou
filantropicas. Foi nessa fase que surgiram as primeiras escolas
especiais e centros de reabilitagdo. Fase da Integragdo: algumas
pessoas com necessidades especiais eram encaminhadas as
escolas regulares, classes especiais e salas de recursos, apés
passarem por testes de inteligéncia. Os alunos eram preparados
para adaptar-se a sociedade. Fase de Inclusao: todas as pessoas
com necessidades especiais devem ser inseridas em classes
comuns, sendo que 0s ambientes fisicos e o0s procedimentos
educativos € que devem ser adaptados aos alunos, conforme suas
necessidades e especificidades.

No Brasil, somente em 1950 comecou-se a falar sobre a deficiéncia e em
1970 foram iniciadas as discussbes sobre a educacado especial, envolvendo os
governantes que criaram “[...] instituicdes publicas e privadas, 6rgdos normativos
federais e estaduais e de classes especiais” (ROGALSKY, 2010, p.2).

O discurso da incluséo foi influenciado pela Declaracado Universal dos Direitos
Humanos. Na assembleia Geral da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU, 1948),
da qual o Brasil era um dos signatarios, foram produzidos “[...] varios documentos

internacionais, norteadores para o desenvolvimento de politicas publicas de seus
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paises membros” (FRIAS; MENEZES, 2009, p.6). Esses sdo alguns documentos
elaborados: Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948); Declaracdo Mundial
Sobre Educacdo para Todos e Plano de Acédo para Satisfazer as Necessidades
Basicas de Aprendizagem (1990); Declaracdo de Salamanca (1994); Convencao da
Guatemala (1999) e a Declaracao de Montreal (2001).

A educacdo é um direito de todos, sendo assim, qualquer pessoa, sem
distincdo, deve ter acesso a uma educacdo de qualidade, como esta definido na

Constituicdo Federal de 1988, especificamente nos artigos 205, 206 e 208:

Art.205, cap.lll, secdo |, A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. No art.6°: O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | - igualdade de condi¢gbes para 0 acesso e permanéncia
na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de idéias e de
concepgOes pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e
privadas de ensino; e no Art. 208, O dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia de: Il - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,1988, p.121-
122).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9394/96 (LDB), no capitulo V, os

Artigos 58,59 e 60 falam sobre a Educacéo Especial destacando que:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. §
1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigcos especializados, sempre que, em funcéo
das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns de ensino regular.§ 3° A oferta de
educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil. Art. 59-
A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com
altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacéo basica
e na educagédo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado. (BRASIL,1996, p.19-20).
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Vale mencionar que a Educacao Especial se refere a duas questdes, sendo
elas, as escolas especiais (como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
— APAE, por exemplo), e os atendimentos especializados nas escolas de ensino
regular (salas de recurso no contraturno e as salas multifuncionais).

Ampliando o conceito da educacao especial, como mencionado acima, a
inclusdo refere-se a todas as pessoas com necessidades especiais que estao
inseridas nas classes comuns, havendo uma adaptacdo do meio escolar para
receber esses alunos na escola.

Percebe-se que o processo de inclusdo foi um marco de grandes confrontos,
destas lutas reconhecemos algumas conquistas, tais como as legislacfes a favor
dos deficientes e as Organizacdes que discutem sobre a tematica.

De acordo com Crochik et al (2009), a educacgdo inclusiva possui grandes
vantagens, tanto para os alunos que possuem alguma deficiéncia quanto para os

demais alunos:

Ainscow (1997), Mantoan (2003) e Mittler (2003) parecem concordar
guando afirmam que, na educagdo integrada, as criangas com
deficiéncias sdo colocadas junto as criancas sem deficiéncias nas
salas de aula, sem que necessariamente a escola crie condi¢des
favoraveis para recebé-las. Ja na inclusiva, a educagdo estaria
voltada para todas as criancas; nesta concepgao néo € a crianga que
deve se modificar para a adaptacao a vida escolar, mas é a escola
que deve ser alterada para o acolhimento das diferencas. (CROCHIK
et al, 2009, s/p)

Podemos inferir que, como o0s autores mencionaram anteriormente, as
criancas que possuem deficiéncia sdo colocadas com as criangcas sem deficiéncia
nas salas de aulas, isso € caracterizada como uma educacao integrada. Algumas

das dificuldades para a inclusdo estao no fato de:

BN

Ha obstaculos de diversas ordens a implantagdo da educacéo
inclusiva: os culturais, os ideoldgicos, o0s financeiros, o0s
educacionais, os institucionais e as possiveis resisténcias dos pais
das criancas sem deficiéncia, mas as atitudes, principalmente dos
professores e dos colegas sem deficiéncias, frente a inclusdo das
criancas com deficiéncia na escola parecem também ser variaveis
importantes. Como a educacéo inclusiva se refere a diversos alvos
de preconceito (alunos com deficiéncia, criangas e jovens que vivem
nas ruas, ciganos, indios e, em alguns paises, negros e mulheres),
esta foi uma variavel que precisa ser estudada. (CROCHIK et al,
2009, s/p)
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Sendo assim, podemos perceber que had muitas dificuldades financeiras,
culturais, educacionais, politicas e pedagogicas para a implementagdo da educacao
inclusiva nas escolas, portanto, Bueno (2001 apud BISACCIONI, 2005, p.6),
menciona que a escola muitas vezes nao consegue dar conta das diferencas, sendo
de “[...] origem pessoal, social, cultural ou politica”, desta forma, para ocorrer a
inclusdo na escola devem ser realizadas algumas alteracbes que oferecam uma

educacéo de qualidade para todas as criancas. Assim,

[...] indicam que ha& duas questdes-chave interligadas que parecem
ser centrais para a efetiva inclusdo de criangas com necessidades
especiais. A primeira delas refere-se as percepcdes e experiéncias
de professores do ensino regular; a segunda consiste no modo pelo
gual os apoios e as adaptacOes estdo sendo oferecidos aos alunos
com deficiéncia nas salas de aula. (FOX; FARREL; DAVIS, 2004
apud BISACCIONI, 2005, p.7)

Para que a inclusdo ocorra sdo necessarias modificacbes profundas no
sistema de ensino, pois, conforme Frias e Menezes (2009, p.11) mencionam,
“‘Sabemos também, da dura realidade das condi¢cées de trabalho e os limites da
formacdo profissional, o numero elevado de alunos por turma, a rede fisica
inadequada, o despreparo para ensinar ‘alunos especiais™.

De acordo com Silva e Pinto (2011, p.19), algumas dificuldades s&o
enfrentadas pelos professores para que ocorra a inclusdo, sendo assim, muitas
vezes a escola acaba ndo sendo um ambiente propicio para a inclusdo, pois os
materiais sdo escassos, 0s moveis sao inapropriados, as salas de aula sao
superlotadas e existe pouco espaco para realizar recreacfes com 0s alunos. Dessa

maneira:

N&o pode ignorar o conjunto de condi¢cdes que influem no trabalho
do professor. Sua retribuicAo econbmica, suas condicbes de
trabalho, sua valorizagdo social e suas expectativas profissionais
sdo, ao lado da formacdo permanente, fatores que facilitam ou
dificultam sua motivacdo e sua dedicacdo. (MARCHESI, 2004, p.44
apud SILVA; PINTO, 2011, p.19)

De acordo com Silva e Pinto (2011), muitos profissionais acabam criando
uma resisténcia quando se trata da educacdo inclusiva, pois ndo veem qual o

objetivo de incluir alunos que possuem deficiéncia nas salas de aula regulares.
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Segundo Itani (1998 apud SILVA; SHIMAZAKI, 2014, p. 9), o preconceito esta
presente no cotidiano escolar, apesar de todas as discussdes para que as atitudes

preconceituosas sejam extintas:

[...] o preconceito faz parte do nosso comportamento cotidiano [...]
frequentemente nos defrontamos com atitudes preconceituosas, seja
em atos ou gestos, discursos e/ou palavras. Assim, a sala de aula
nao escapa disso, e trabalhar com essa questdo, ou mesmo com a
intolerancia, ndo esta dentre as tarefas mais faceis do professor.

Segundo Beyer (2006 apud CARDOSO; COSTA, 2015, p.29) para que a
inclusdo ocorra sem discriminacdo, além de o professor desenvolver préaticas sobre
a inclusdo escolar, é necessario que haja uma discussdo sobre a tematica com
todas as pessoas envolvidas com o processo de aprendizagem desses alunos,

desta forma:

Haja vista que mesmo que o professor desenvolva uma pratica
inclusiva em sala, atendendo as NEE dos alunos, proporcionando um
ambiente acolhedor e ndo excludente, pode-se correr o risco desses
alunos se depararem, no préprio contexto educacional, com
situacdes constrangedoras, que necessariamente irdo contribuir para

7

0 processo de exclusdo. [...] o0 objetivo é transformar escolas
regulares em escolas que atendam a todos os individuos, sem
discriminacoes.

Como mencionado pelos autores, o processo de inclusdo foi marcado por
diferentes periodos, desde a exclusdo até o periodo atual, que é o da incluséao.
Destacam também que a educacdo inclusiva traz beneficios para os alunos, porém,
existem muitas dificuldades para que ela realmente ocorra. Desta forma, o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos pode ficar prejudicado, por falta de materiais,
recursos, preparo dos professores, entre outros.

Relembrando que o primeiro termo utilizado, abordado por esta pesquisa para
referir-se a educacdo dos alunos deficientes, € a educagdo especial, que € um tipo
de educacéo especifica que ocorre em salas ou escolas especiais. Apos, tivemos o
termo portadores de necessidades educacionais especiais que sdo as pessoas que
possuem uma deficiéncia fisica, sensorial ou motora e o ultimo, que utilizamos
atualmente, é a inclusdo, que é o fato de incluir as pessoas com deficiéncia na

escola regular.
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Apesar dos significativos avancos que destacamos com relagdo a educacdo
inclusiva, em nossas experiéncias durante a graduacdo em Pedagogia nos deparamos
frequentemente com situacBes de exclusdo, que puderam ser vistas nos estagios
curriculares. Embora identifiqguemos, de forma assistematica, um discurso que preconiza o
respeito as condi¢des e caracteristicas individuais, parece-nos que ainda persistem praticas
homogeneizantes, com a finalidade de inserir os alunos deficientes num padrdo comum a
toda turma. Neste contexto, indagamos: Como se da a manutencao do principio da
homogeneizacdo nas praticas atuais de Educacao Inclusiva expressas em
relatos de pesquisas?

Com essa indagacdo foi elaborada a seguinte hipdtese: Mantém-se,
provavelmente, praticas homogeneizantes nas relacdbes de ensino e de
aprendizagem nas salas de aula das escolas regulares, porque permanece 0
principio de que, para o bom andamento das aulas, é necessario que todos sigam
um ritmo comum, desenvolvam uma mesma sequéncia de tarefas, sem levar em
consideracao as necessidades pedagogicas dos alunos de incluséo.

Os trabalhos citados durante o texto demonstram concordancias em relacéo
as legislagbes e ao histérico acerca da educacdo inclusiva, apontando as
dificuldades enfrentadas pelos professores, como eles lidam com esses alunos, uma
breve contextualizacdo histérica e algumas legislagbes que mencionam que a
educacédo é um direito de todos.

A pesquisa aqui apresentada investigou como a manutencao do principio da
homogeneizacdo se mantém nas propostas atuais de Educacao Inclusiva expressas
em relatos de pesquisa, para isso foi realizado um estudo bibliografico sobre o tema.

Esta investigacdo se justifica pelo fato de percebemos que hoje possuimos
algumas leis que tornam obrigatéria a inclusdo de alunos nas escolas, mas nem
todos os professores sao adeptos a inclusdo por varios motivos, dentre eles, a falta
de preparo, a falta de formacéo a respeito do assunto, por ndo saber como incluir
esses académicos, por ndo possuir uma formacdo adequada para lidar com os
alunos que possuem dificuldade de aprendizagem, entre outros.

Com a incluséo na sala de aula, temos a oportunidade de observar a nossa
pratica para percebemos se n&o estamos homogeneizando o ensino e a
aprendizagem dos alunos, pois, se deve fornecer o mesmo conhecimento/contetdo

para todos, ainda que isso implique inUmeras adaptacdes e transformacdes nos
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modos de ensinar. A0 mesmo tempo, temos que levar em consideracdo que
aprendemos de forma diferente e essa informagéo n&o deve ser desconsiderada
pelo professor em seu planejamento.

A compreensdo desses fatores € de fundamental importancia, pois os
professores, entendendo como é relevante a inclusdo das criancas e levando em
consideracdo a heterogeneidade dos alunos, conseguirdo, provavelmente, realizar
as intervencbes adequadas em sua classe. Desta forma, o docente tera um olhar
diferenciado para a sua pratica e verificara como ele pode realizar o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

Desse modo, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar como se da a
manutencdo do principio da homogeneizacdo nas propostas atuais de educacao
inclusiva expressas em relatos de pesquisa. Como objetivos especificos primeiro,
identificar os conceitos de educacao inclusiva presentes nas pesquisas e, segundo,
analisar os conceitos de educacéo inclusiva e suas possiveis relagbes com uma
pratica pedagdgica homogeneizante.

Nas proximas etapas do trabalho vamos apresentar as contribuicbes de
Vygotsky (2004a,b,c,d) para abordar a tematica, a metodologia, a analise dos dados

obtidos e as nossas consideracdes finais sobre o foco desta pesquisa.
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2 CONTRIBUICOES DE LEV SEMENOVICH VYGOTSKY PARA O ESTUDO
SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com Gasparin e Antonio (2008), a Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky, em sua esséncia, relata que a aprendizagem se d& por meio das
interacbes sociais e, dessa forma, a crianca desenvolve as suas funcdes
psicoldgicas superiores (memoria, abstracdo, atencdo voluntaria, percepcdo e o
pensamento).

Lev Seminovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896 na RuUssia e
faleceu em 11 de junho de 1934. Desde crianca tinha uma riqueza intelectual que
fez com que questionasse o0 homem e a criagao da sua cultura.

Sua teoria foi desenvolvida durante a revolucao russa, periodo no qual o
pensamento socialista estava sendo difundido, de influéncia marxista, assim como
apontam Coelho e Pisoni (2012). Além de Vygotsky, Alexander Luria e Alexei
Leontiev representam a Teoria Historico-Cultural. Os dois Ultimos deram
continuidade aos estudos apos a morte de Vygotsky.

ApoOs essa contextualizacédo inicial, mencionamos que, para fundamentar esta
pesquisa, selecionamos alguns textos de Vygotsky que tratavam sobre a deficiéncia
das criancas e o0 seu processo de desenvolvimento.

Deste modo, nos fundamentamos na obra “defectologia”, debrugcamo-nos
sobre os seguintes materiais: Pedagogia e psicologia (VYGOTSKY, 2004a); Fatores
biolégico e social do comportamento (VYGOTSKY, 2004b); O comportamento
anormal (VYGOTSKY, 2004c); e A dinamica do desenvolvimento mental do aluno
escolar em funcédo da aprendizagem (VYGOTSKY, 2004d). Vale ressaltar que as
ideias para fundamentar a pesquisa refere-se a esses capitulos, pois Vygotsky
(2004) revé algumas de suas concepc¢des em outras obras.

Para Vygotsky (2004a), a psicologia tradicionalmente era entendida como
ciéncia da alma, denominada como metafisica; no decorrer do tempo passou a ser
chamada de psicologia racional. Em contrapartida dessa ideia surgiu a psicologia
empirica que era entendida como ciéncia dos fatos, sendo baseada na experiéncia.
Porém, apesar da critica, a psicologia racional continuou tratando dos problemas

metafisicos, ou seja, da alma.
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Segundo Vygotsky (2004a, p.4), o que era psicologia empirica passou a ser
“[...] ‘psicologia sem alma’, ‘psicologia sem nenhuma metafisica’ ou ‘psicologia
baseada na experiéncia”. Sendo assim, ficou conhecida como “...] ciéncia dos
fenbmenos psiquicos ou fenbmenos da consciéncia”.

Esta psicologia, de acordo Vygotsky (2004a), sofreu criticas por ndo se
afastar da concepcdo da psicologia da alma. Porém, por meio dos maiores
representantes da psicologia empirica, disseminou a importancia do aspecto motor
para o estudo dos processos psiquicos.

No periodo em que Vygotsky escreveu, a psicologia passou a ser concebida
como uma nova ciéncia, sendo ela a ciéncia do comportamento dos seres Vivos.
Para os psicologos da época, o comportamento era entendido como “[...] todo o
conjunto de movimentos, internos e externos, de que dispdem um ser vivo”
(VYGOTSKY, 2004a, p.6). Sendo assim, afirmava-se que todo o fenbmeno psiquico
poderia ser estudado com base nos aspectos do movimento.

Por isso, a psicologia se tornou uma ciéncia biolégica, ja que estudava o
comportamento como sendo a principal forma de adaptacdo do ser com o0 meio, ou
seja, 0 comportamento era entendido como o processo de interacdo do organismo

com o meio social. Para Vygotsky (2004a, p.6):

[...] o comportamento do homem se processa nos complexos limites
do meio social. O homem ndo entra em convivio com a natureza
sendo através do meio, e em funcdo disso o meio se torna o fator
mais importante, que determina e estabelece o comportamento do
homem. A psicologia estuda o comportamento do homem social e as
leis da mudanca desse comportamento.

Por consequéncia desses pressupostos, comeca-se a estabelecer a ideia de
gue o contexto social influencia o desenvolvimento e o comportamento do ser
humano. Com o surgimento da psicologia pedagdgica, os profissionais acreditavam
gue seriam criados métodos que ensinassem a lecionar, mas essa ideia foi

fracassada, pois,

A psicologia é ciéncia, lecionar € arte, as ciéncias nunca irdo produzir
arte diretamente de si mesmas. A légica ainda ndo ensinou nenhuma
pessoa a pensar corretamente, assim como a ética da ciéncia nunca
levou ninguém a agir bem. A pedagogia e a psicologia caminharam
lado a lado, e de modo algum a primeira foi extraida da segunda.
Ambas se equivaliam e nenhuma se subordinava a outra. De igual
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maneira o ato de lecionar e a psicologia deviam sempre estar
combinados entre si, mas isso ainda nédo significa que algum método
de lecionar seja o0 Unico assim combinado, por muitos desses
métodos podem estar em comunhdo com as leis de psicologia. Por
isso, se alguém conhece psicologia, daqui absolutamente nao se
segue que ele ainda seja um bom guia. (JAMES, 1905, p.6-7 apud
VYGOTSKY, 2004a, p.9-10)

A partir dos apontamentos mencionados por Vygotsky (2004), destacamos
alguns conceitos apresentados por ele que influenciam o processo educacional dos
alunos e que sao de extrema relevancia para compreender a sua ideia.

O primeiro conceito € o de internalizacdo que, segundo Gasparin e Antonio
(2008), ocorre por meio da mediacdo dos instrumentos, principalmente com o auxilio
da linguagem e dos objetos, assim como Vygotsky (2007, p.58) menciona,

A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a
reconstrucéo da atividade psicologica tendo como base as operacdes
com signos. Os processos psicoldgicos, tal como aparecem nos
animais, realmente deixam de existir, sao culturalmente
reconstituidos e desenvolvidos para formar uma nova entidade
psicolégica.

E por meio da internalizacdo que ocorre uma transformacdo nas funcées
psicologicas que deixam de ser elementares, iguais dos animais e se tornam
superiores.

O segundo conceito destacado, refere-se a aprendizagem e ao
desenvolvimento. Gasparin e Antonio (2008, p.13) destacam que, para a Teoria

Historico-Cultural,

[...] o desenvolvimento da crianga é considerado como um processo
dialético complexo caracterizado por inumeras transformacdes
gualitativas, metamorfoses, embricamento de fatores internos e
externos, e processos adaptativos que superam os impedimentos
gue a crianca encontra.

Os autores explicitam que, para Vygotsky, a crianca possui dois niveis de
desenvolvimento, sendo o primeiro caracterizado como Nivel de Desenvolvimento
Real (NDR) e o segundo como a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Sendo que no NDR, a crianca ja tem um determinado conhecimento
internalizado e ja consegue realizar sozinha certas atividades, podemos citar como
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exemplo, quando a crianca tem aproximadamente um ano e j4 consegue caminhar
de forma independente, sem o auxilio de um adulto, ou seja, sem uma mediacao. Ja
a ZDP é quando a crianca precisa de mediacdo de um adulto ou de outra crianca

mais experiente para solucionar determinados problemas.

Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta
na escola tem sempre uma historia prévia. Por exemplo, as criangas
comecam a estudar aritmética na escola, mas muito antes elas
tiveram alguma experiéncia com quantidades — tiveram de lidar com
operacdes de divisdo, adicdo, subtracdo e determinagédo de tamanho.
Consequentemente, as criangcas tém a sua propria aritmética pré-
escolar, que somente psicélogos miopes podem ignorar.
(VYGOTSKY, 2007, p. 94)

Dessa forma, para a abordagem Historico-Cultural, o meio social e cultural
interfere diretamente no processo de desenvolvimento da crianca, para que se
formem as fun¢des psicoldgicas superiores, isso ocorre por meio da mediacdo dos
instrumentos culturais, que podem ser concretos ou abstratos, e da internalizacéo.

Sendo assim, para a aprendizagem ser significativa tem que ocorrer uma
relacdo entre o sujeito, o objeto e os outros sujeitos. Por isso, a inclusdo, nessa
perspectiva, € extremamente importante, pois o individuo com deficiéncia pode
conviver com as outras criangcas e realizar uma troca de experiéncias entre 0s
alunos propiciando uma troca de aprendizagens, tendo em vista que 0 meio social
pode interferir no desenvolvimento da crianca e compensar as suas dificuldades.

Referente a concepcdo de desenvolvimento apontada por Vygotsky (2007), o
comportamento do homem é constituido pelas particularidades das circunstancias
sociais do seu crescimento. Sendo assim, Vygotsky (2004b, p.63) critica a
concepgao que menciona que o fator bioldégico € mais importante que o social, “O
fator biolégico determina a base, o fundamento das reacdes inatas, e o organismo
nao tem condi¢cdo de sair dos limites desse fundamento, sobre o qual se erige um
sistema de reacdes adquiridas”.

Consequentemente, o método de ensino deve ser fundamentado nas
atividades pessoais realizadas pelos alunos, entdo diante desta perspectiva o
educador tem a fungédo de orientar e regular as atividades dos alunos, deixando o
educando se movimentar com liberdade e independéncia. Vygotsky (2004b, p.64-65)

destaca que:



A base da acdo educacional dos préprios alunos deve ser o pleno
processo de respostas com todos 0s seus trés momentos: a
percepcdo do estimulo, a sua elaboracdo e a acdo responsiva. A
velha pedagogia intensificava exageradamente e deformava o
primeiro momento da percepcao e transformava o aluno em esponja,
que cumpria a sua fungdo com tanto mais acerto quanto absorvia os
conhecimentos alheios. Entretanto, o0 conhecimento que ndo passou

7

pela experiéncia pessoal ndo € conhecimento coisa nenhuma. A
psicologia exige que os alunos aprendam ndo sé a perceber mas
também a reagir. Educar significa antes de mais nada, estabelecer
novas relacdes, elaborar novas formas de comportamento.

Podemos inferir que Vygotsky (2004) critica o modelo da pedagogia
tradicional, pois ela atua de forma que o professor transmite o conhecimento e o
aluno apenas absorve. O autor explicita que para ser considerado conhecimento é
necessario que o educando experimente esse saber para que possa estabelecer
novas relacdes e desenvolva novas formas de comportamento.

A experiéncia do estudante e a organizacdo dos seus reflexos condicionados
sdo desenvolvidas pelo meio social, entdo, se mudar o meio social transforma
também o comportamento do homem. Para Vygotsky (2004b) o mestre? & quem
ordena o meio social do aluno.

Por isso, Vygotsky (2004b) expBe que o meio social seria uma fonte de
desenvolvimento para que o processo educacional se alavancasse e o mestre iria
orientar este procedimento. Consequentemente, ele seria organizador e parte do
meio social educativo.

A educacéo, para Vygotsky (2004b), ndo €é passiva, pelo contrario, quando se
atribui um papel educativo os alunos se tornam participantes ativos deste processo.

4 Os termos utilizados nesta pesquisa foram fiéis as terminologias que
Vygotsky (2004) utilizou em seus escritos.
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Ele ainda destaca que o meio social ndo € absoluto e exterior ao homem, desse
modo, ndo conseguimos nem saber quando acabam as influéncias do meio e
comecam as influéncias do corpo do individuo.

Vygotsky (2004b, p. 72) explicita que o corpo € um pedaco do meio social e o

homem sempre se utiliza das suas experiéncias sociais no meio, como, por exemplo,

Se ao contemplarmos um bosque, um ri0 ou uma arvore temos a
consciéncia de que estamos diante de um bosque, de um rio, de uma
arvore e 0s nomeamos, compreendemos o que significam, isso quer
dizer que aplicamos a tais objetos operacdes de experiéncia social
tdo complexas que s6 podem nédo ser notadas por forca da mesma
lei pela qual ndo percebemos que respiramos, crescemos, giramos

s

com a Terra, isto é, ndo percebemos aquelas mudancas que se
processam de modo ininterrupto e permanente.

Por fim, conforme Vygotsky (2004b) expressa, no processo de educacao o
mestre tem papel extremamente ativo, pois € ele quem corta e esculpe os elementos
do meio, a fim de que o aluno consiga realizar as tarefas, por iSso, 0 processo
educativo é ativo.

Percebemos que, para o autor, 0 meio social em que o individuo esté inserido
€ de extrema relevancia para que ele mude os seus comportamentos, assim, a
educacdo deve considerar a experiéncia pessoal do aluno no processo de
escolarizacdo. Sendo que, para desenvolver o conhecimento, o aluno tem que
passar pela experiéncia pessoal para se concretizar.

Vygotsky (2011) utiliza em seus escritos a terminologia defectologia para
tratar do estudo da criangca com deficiéncia e/ou educacdo especial; quando ele
menciona crianca anormal, refere-se as criancas deficientes.

As pessoas que sdo consideradas “normais” também tém comportamentos
anormais, passageiros e provisorios, porém podem ser duradouros ou
comportamentos constantes, de acordo com Vygotsky (2004c). Dessa forma, ele
divide as criancas em trés grupos: “formas breves”’, como, lapsos, omissoes,
esquecimentos, delirio, embriaguez, entre outros. O segundo sdo os “estados
duradouros e estaveis”, tais como, neurose e algumas doencas mentais, e o terceiro
grupo refere-se as “falhas de comportamento constantes e vitalicias”.

Quando trata do terceiro grupo, o0 autor assinala que naquele periodo
prevalecia a concepc¢ao de que as criangas com comportamentos anormais eram

diferentes das que possuiam o comportamento normal, no entanto:



26

[...] temos que contrariar essa concepgdo e procuramos mostrar o
guanto sdo ténues as fronteiras que separam o normal do anormal e
com que frequéncia os tracos psicopatologicos estdo disseminados
no comportamento comum. (VYGOTSY, 2004c, p.380)

Dessa forma, constatamos que, para Vygotsky (2004c), sdo poucas as
diferencgas entre o comportamento da crianga com deficiéncia e da crianca “normal”.

A normalidade da crianca, de acordo com Vygotsky (2004c), se manifesta
guando o corpo procura compensar a sua falha, quando lhe falta algum 6rgao. Uma
das consequéncias desse defeito € o fato de sempre se ter na consciéncia das
pessoas as dificuldades da crianca, fazendo com que tire a criangca do todo social
colocando-a em desvantagem com relacdo as outras criancas. Deste modo,

Vygotsky (2004c) aponta que a indagacéo do professor deve ser:

[...] resolver de forma mais indolor possivel tanto uma quanto outra
consequéncia do defeito. Com a organizagdo correta da vida da
crianca e a diferenciacdo moderna das func¢des sociais, o defeito
fisico ndo pode, de maneira, vir a ser para o deficiente a causa da
sua imperfeicdo ou da invalidez social. (VYGOTSKY, 2004c, p.381)

Podemos perceber que, para o autor, cabe ao professor tentar extinguir as
consequéncias da deficiéncia da crianca. De forma que se a crianca receber uma
maior atencao, tiver sua vida organizada e pensar que possui poucas caracteristicas
diferentes das criangas “normais”, sua deficiéncia fisica ndo vai ser mais a causa da
sua imperfeicdo ou invalidez social. Essas ideias apresentadas por Vygotsky (2004c)
remetem a incluséo social das criancas deficientes.

O autor expressa que a educacdo das criancas deve ser realizada por meio
de procedimentos educativos individualizados, utilizando o método da compensacéo
e da adaptacgao, partindo desse pressuposto o “problema” pode ser resolvido assim
como mencionado anteriormente, de forma indolor.

Antigamente as criangas deficientes eram excluidas do meio social, por causa
da sua deformidade e, para Vygotsky (2004c, p.381), “[...] a educagéo social consiste
gue ela ensina o deficiente a trabalhar, o mudo a falar o cego a ler. Mas esse milagre
deve ser entendido como um processo absolutamente natural de compensacao

educativa das deficiéncias”.
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Os cegos, durante um tempo, tinham um pequeno papel social e alguns até
se consideravam abandonados internamente e acabavam ficando depressivos.
Neste sentido, Vygotsky (2004c) fala que os principios da educacgédo destes alunos
eram de forma beneficente e acabou se difundindo a ideia de que a sua deficiéncia
era castigo de Deus ou uma provacéo e eles tinham que aceitar.

Entdo, nesse periodo ndo se tinha uma tentativa de superar os limites das
deficiéncias das criancas e essa concepc¢do afetava também a educacdo destes
alunos, como menciona Vygotsky (2004c, p.382): “[...] a regra pedagdgica basica era
a adaptagao da educacéao a essa deficiéncia e ndo a sua superacao”.

Vygotsky (2004c) critica algumas teorias psicolégicas por relatarem que o0s
cegos teriam um sexto sentido e que poderiam superar a sua deficiéncia pela forca
do tato das pessoas normais,

Tudo isso é profundamente falso. De fato, o comportamento dos
cegos € organizado exatamente como se organiza 0 comportamento
das pessoas absolutamente normais, excetuando-se apenas que 0s
orgaos analisados ligados ao olho, que lhes faltam, sédo substituidos
no processo de acumulagdo da experiéncia por outras vias
analisadoras, o mais das vezes tateis e motoras. (VYGOTSKY,
2004c, p.382-383)

Verificamos que Vygotsky (2004c) relata que o comportamento dos cegos é
organizado como das pessoas normais, pois 0s Orgaos relacionados a visdo séo
trocados por outros meios analisadores, como, por exemplo, tateis e motores, isso
ocorre por meio da acumulacdo de experiéncias do individuo.

O autor destaca que os livros utilizados pelos cegos possuiam as letras
sobressaidas do papel e as criancas deficientes visuais, desde novas, aprenderam a
ler esse material. As pessoas que enxergam utilizam o visual para a leitura e os

cegos substituem o visual pela sensacéo tatil.

Os cegos usam ainda com maior frequéncia o alfabeto Braille, que foi
criado especialmente para eles. Nesse alfabeto cada letra é formada
de diferentes combinacdes de pontos, impressos de forma saliente
no papel. Se uma pessoa que enxerga e nao esta habituada a esse
alfabeto tenta tocar com a mdo uma pagina escrita em Braille vai
perceber muitos pontos colocados em desordem, tera uma série de
sensacdes absurdas e inclusive sera incapaz de narrar o nimero e a
disposicéo dos pontos. Para 0 cego 0s pontos se relacionam a nogéo
de sons, 0s sons se constituem em palavras, as palavras se unem
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em frases e lhes ddo um determinado sentido. (VYGOTSKY, 2004c,
p.383)

Vygotsky (2004c) explica que o tato dos deficientes visual ndo € mais apurado
gue os das pessoas que enxergam, mas tem um maior numero de ligacdes e
experiéncias acumuladas. Entdo, quando for lecionar para 0s cegos precisa-se ter
como objetivo final a inser¢cdo do cego com as experiéncias fornecidas pelas outras
pessoas, para isso é preciso aproximar o sistema de escrita utilizado pelos cegos
com um sistema social em que todos possam participar e se comunicar.

Por isso, Vygotsky (2004c) realiza uma critica ao alfabeto Braille que apesar
de ser adequado até determinado ponto, acaba afastando os cegos da convivéncia
social com as outras pessoas. Como exemplo, ele menciona que quando uma carta
€ escrita em Braille, somente o0 aluno cego consegue ler e ndo pode haver uma

comunicacédo entre todos os individuos,

[...] todas as nossas exigéncias devem estar orientadas no sentido de
tirar a experiéncia do cego dos limites estreitos da sua deficiéncia e
liga-la da forma mais ampla e intima possivel a experiéncia social da
humanidade. E por isso que, do ponto de vista psicologico, €
necessario exigir uma reducao possivel do ensino especial para
0S cegos e introduzi-los o mais cedo possivel nas escolas
comuns secundérias e superiores. (VYGOTSKY, 2004c, p.384,
grifos nossos)

Compreendemos que para Vygotsky (2004c), € muito importante retirar os
alunos cegos das classes especiais e introduzi-los nas escolas comum, isso é
necessario para que o aluno cego participe das experiéncias sociais fornecidas pela
sociedade. O autor enfatiza ainda que o ato de isolar os alunos nas classes
especiais ndo tem um bom resultado, tendo em vista que “[...] nesse tipo de
educacdo tudo fixa a atencdo dos alunos na sua cegueira em vez de |he dar
orientacao” (VYGOTSKY, 2004c, p.384).

Quando Vygotsky (2004c, p.386), fala sobre a educacdo dos surdos, ele
menciona que é ainda mais complexo, pois eles possuem a percepcdo do mundo
natural, mas acaba sendo excluidos socialmente, ao contrario do cego que esta “[...]
fechado em um mundo da natureza, mas em compensacao esta aberto o mundo
social”. Sendo assim, para Vygotsky (2004c , p.386), os vinculos sociais s&o mais

importantes e essenciais que 0s naturais,
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[...] s6 a percepcédo da fala humana esté ligada aos sons, mas isto €
absolutamente indispensavel para o desenvolvimento interior do
individuo. Em parte alguma vemos com tanta clareza quanto no
exemplo dos surdos-mudos que a nossa consciéncia tem origem
puramente social e se desenvolve com base no modelo da
comunicacao com outras pessoas.

Verificamos que Vygotsky (2004c) aponta a importancia do social para o
desenvolvimento do individuo, que s6 é possivel com a comunicacdo entre as
pessoas. Para o autor, a educagdo dos surdos possui 0 mesmo principio da
educacdo dos cegos, ou seja, na “[...] compensacao da sua deficiéncia pela
ampliacdo da experiéncia social e a aproximacao do surdo-mudo a formas normais
de comportamento”. (VYGOTSKY, 2004c, p.387)

Ao se referir as deficiéncias mentais e psicopatias, Vygotsky (2004c, p.389)

divide as criancas em trés grupos, sendo eles,

O primeiro abrange as diferentes formas de debilidade mental
comecgando pelo idiotismo e terminando em uma forma branda de
retardamento. Esses fendbmenos estao relacionados, em sua maioria,
a alguma deficiéncia organica no sistema nervoso ou a doencas
congénitas de secrecao interna. As deficiéncias se manifestam nas
formas enfraquecidas de acumulacdo de experiéncia individual.
Essas criangas costumam ser lentas em termos de formacéo de
novos reflexos condicionados e, por consequéncia, s&o
antecipadamente limitadas em termos de possibilidade de elaborar
um modo de comportamento suficientemente rico, diversificado e
complexo.

Apesar desses apontamentos, 0 autor menciona que as criancas deficientes
mentais podem aprender mesmo sendo mais lentas na elaboracéao de novos reflexos
condicionados. Vygotsky (2004d) explica que a ligacdo entre o desenvolvimento
mental e a aprendizagem era pensada de forma muito simples, porém no decorrer
do tempo ocorreram transformacdes na concepcdo de pesquisadores sobre a
relacéo do trabalho mental da crianca e 0 seu processo de aprendizagem.

Desta forma, Vygotsky (2004d) explicita como Bianet, Meuman e outros
pesquisadores que fazem parte da bibliografia classica, entendiam sobre a relacdo

entre o desenvolvimento e a aprendizagem:

Eles supunham que o desenvolvimento sempre € uma premissa
necessaria para a aprendizagem, que se na crianga ainda néo
amadureceram o suficiente as fun¢des mentais (as operacdes
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intelectuais) para que ela esteja em condicdes de iniciar a
aprendizagem sobre este ou aquele objeto, entdo essa
aprendizagem serd estéril. (VYGOTSKY, 2004d, p.490)

Os pensadores classicos mencionados por Vygotsky (2004d) entendiam que,
para a crianga aprender, ela precisa se desenvolver primeiro, ou seja, 0
desenvolvimento antecede a aprendizagem, a partir dessa concepcdo, estes
pesquisadores buscavam uma idade em que a aprendizagem fosse possivel.

Para conseguir achar esta idade, os pesquisadores mencionados por
Vygotsky (2004d) realizaram experimentos em que as criangas tinham que executar
algumas tarefas que envolviam as opera¢des mentais. Se as criangas conseguissem
resolver sozinhas, considerava-se que ela havia desenvolvido a area necessaria
para resolver tal tarefa, caso ndo tivesse essas areas “amadurecidas” a crianca
ainda néo estava preparada para a sua aprendizagem escolar.

Assim, Vygotsky (2004d) aponta que este diagnostico utilizado para verificar o
desenvolvimento mental das criancas era realizado igualmente nos trabalhadores
para a selecdo profissional. Para o trabalhador ser escolhido, ele deveria ter
qualidades especificas para desenvolver sua funcdo, caso contrario ele ndo se
encaixava na profissao.

Vygotsky (2004d) ndo concorda com a concepcdo mencionada anteriormente
gue dizia que a crianga precisa amadurecer para aprender. Dessa forma, ele expde
gue quando comeca a ensinar a crianca a falar aos trés anos, as suas funcdes estéo
mais amadurecidas do que quando ela possui um ano e meio, que € a idade em que
se ensina as criancas a falar. Porém, aos trés anos é observado que as criangas tém
uma maior dificuldade em aprender a falar do que quando tém um ano e meio,
portanto, essa explicacdo viola a ideia proposta por Bianet, Meuman (apud
VYGOTSKY, 2004d) e outros pesquisadores relacionados a psicologia classica, que
diziam que a crianca precisava amadurecer algumas funcdes para aprender.

Relacionado a essas consideragfes, 0 autor aponta que:

Se isso fosse verdade, entdo quanto mais demordssemos a comecar
0 ensino tanto mais facil seria ensinar crianga. Por exemplo, para
ensinar a falar sdo necessarias premissas como atengdo, memoria e
intelecto. Algumas delas amadurecem mais em trés anos do que em
um e meio, e por isso € mais dificil ensinar a crianga aos trés anos do
gue com um ano e meio? Novas pesquisas, se bem que unilaterais
porque partem de uma determinada tendéncia pedagogica, mostram
gue a aprendizagem da escrita € mais facil entre os cinco e os seis
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anos que os oitos e 0s nove. Logo, a escrita pressupde certa
maturidade das funcdes. Entre os oito e 0s nove anos elas
amadurecem mais do que entre 0s cinco, seis. Se é verdade que

7

para ensinar € necessario amadurecimento dessas func¢des, fica
compreensivel porque a aprendizagem em idade mais tardia se torna
complicada. (VYGOTSKY, 2004d, p.492)

Vygotsky (2004d) esta realizando uma critica a concepcdo de que a crianca
se desenvolve primeiro para depois aprender e como argumento ele suscita que
seria melhor ensinar as criangas mais tardiamente jA& que elas estariam mais
amadurecidas. O autor demonstra também que o processo de desenvolvimento
mental das criangas € muito mais complexo do que se imaginava.

Posteriormente, Vygotsky (2004d) refere-se & divisdo dos alunos que
ingressam na escola com base no seu desenvolvimento mental. Os alunos eram
divididos em quatro categorias, sendo elas, as crian¢cas que ndo eram tdo maduras
mentalmente que iam para as instituicoes especiais e as que ficavam na escola
normal, eram separadas por alto, médio ou baixo nivel intelectual.

Esses niveis de desenvolvimento intelectual se davam por meio dos testes de
guociente de desenvolvimento mental (QI), que mediam a relacdo da idade
cronoldgica da crianca com sua idade mental. Vygotsky (2004d, p.494) relata que,

No ato de ingresso na escola, todo pedagogo supfe que as criangas
do primeiro nivel devem ocupar o primeiro lugar em termos de
rendimento, as do segundo — com QI médio- o segundo lugar e as de
QI baixo o terceiro. Essa regra é hoje aplicada pelas escolas no
mundo inteiro, e nisto consiste a sabedoria fundamental das
investigacdes pedoldgicas realizadas nos limites da escola.

Nas escolas auxiliares, assim como na de ensino regular, os alunos eram
separados em grupos e estudavam as criangas menos atrasadas, as que eram
classificadas como médias e em terceiro as fracas. Mas, Vygotsky (2004d) critica
essa separacao dos alunos.

Todos esses apontamentos com base em Vygotsky (2004abcd) foram de
extrema relevancia para entender e fundamentar esta pesquisa. Percebemos que o
autor quando escreveu ja questionava a educacdo que Sseparava as criangas
deficientes dos alunos considerados “normais”, apontando alguns maleficios de
deixar estes educandos separados das trocas de experiéncias fornecidas pelo meio

social.
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Vygotsky (2004 a,b,c,d) escreveu ha muito tempo atrds e atualmente ainda
estamos discutindo e tentando aplicar uma educacdo em que todos os alunos,
independentemente das suas condigBes biologicas, possam ser inseridos em
sociedade, visando a sua aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar como se d4 a manutengéo
do principio da homogeneizacdo nas propostas atuais de educacdo inclusiva
expressas em relatos de pesquisa. Como objetivos especificos primeiro, identificar
0s conceitos de educagéao inclusiva presentes nas pesquisas e, segundo, analisar 0s
conceitos de educacgdo inclusiva e suas possiveis relagbes com uma prética
pedagogica homogeneizante.

Este trabalho é de carater bibliogréfico, pois se utiliza de artigos que ja foram
produzidos por outros autores. Assim como menciona Gil (2002, p.44), “A pesquisa
bibliogréfica é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos [...]".

Para Mioto (2007, p. 38-39), essa pesquisa apresenta o contexto “[...]
historico, dispde de consciéncia histérica; intrinseca e extrinsecamente ideoldgico; e
essencialmente qualitativo”, sendo assim, ela é caracteriza como qualitativa.

Utiizamos como banco de dados a biblioteca eletronica SCIELO
(www.scielo.com.br), constituida por periédicos de diversas areas do conhecimento.
Observamos que este site contém uma revista que trata exclusivamente da
educacéo especial, denominada Revista Brasileira de Educacdo Especial.

Dessa forma, escolhemos esse peridédico para realizar a analise, tendo em
vista que € o Unico no site que aborda exclusivamente a educacdo especial e
inclusiva, disponibilizando diversos artigos referentes aos objetivos propostos nesta
pesquisa.

A Revista Brasileira de Educacédo Especial contém nameros registrados desde
2005. E publicada pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacéo
Especial (ABPEE). De acordo com as informacdes emitidas pelo site, a ABPEE fica
localizada na Universidade Estadual de Londrina, porém tem sociedade com a
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (UNESP), onde
€ impressa.

Para realizar a pesquisa, utilizamos as seguintes palavras-chave: Educacéao
Inclusiva em combinagdo com Ensino, e Inclusdo correlacionada a Ensino, na
tentativa de encontrar somente os artigos que tinham relacéo direta com o tema e os

objetivos da pesquisa.
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Quando utilizamos a palavra educacao inclusiva combinada com ensino,
obtivemos cerca de 15 (quinze) artigos e, ao inserir as palavras Inclusdao mais
Ensino, recebemos 93 (noventa e trés) resultados. Sendo assim, encontramos 108
artigos no total. Considerando que, dessa amostra, certamente existiriam artigos que
ndo abordavam diretamente a tematica tratada neste estudo, foram estabelecidos
critérios para inclusao e exclusdo do material de analise.

Mioto e Lima (2007, p.41, grifo das autoras), definem alguns critérios que
podem ser seguidos para limitar o vasto numero de estudos que se tem acerca do

tema e para nortear a separacao do material a ser selecionado:

O parametro tematico — as obras relacionadas ao objeto de estudo,
de acordo com os temas que lhe séo correlatos; b) o parametro
linguistico — obras nos idiomas portugués, inglés, espanhol, etc.; c¢)
as principais fontes que se pretende consultar- livros, periédicos,
teses, dissertacdes, coletdneas de textos, etc.; d) o parametro
cronolégico de publicacdo para selecdo das obras que comporédo o
universo a ser pesquisado, definindo o periodo a ser pesquisado.

Utilizando os parametros mencionados pelas autoras, 0s critérios que
utilizamos para selecionar os artigos, foram: verificar se eram nacionais, se
retratavam assuntos sobre o Ensino Fundamental - Primeiro Ciclo5, se eram relatos
de pesquisa e se foram escritos de 2007 até 2017, ou seja, na Ultima década.

Como critérios de exclusao, delimitamos os artigos observando se estavam
relacionados com o objeto de estudo, 0s que ndo eram nacionais, 0S que eram
pesquisa bibliogréfica, que falavam somente do atendimento especializado em
educacéo especial e os que foram publicados antes de 2007.

Apols investigar esses artigos para verificar quais iriam permanecer e quais
seriam excluidos, chegamos a um total de 9 (nove), utilizando os dois conjuntos de
palavras-chave. Sendo assim, com a combinacao das palavras Educacao Inclusiva e
Ensino, selecionamos 4 (quatro) artigos e referente a combinacdo das palavras
Inclusdo e Ensino, encontramos 5 (cinco) artigos.

No quadro abaixo, apresentamos os artigos resultantes dos procedimentos de

selecado do material bibliografico que compuseram nossa amostra:

Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano (Primeiro Ciclo)



35

Quadro 1. Descrigdo da amostra de artigos selecionados da Revista Brasileira de Educacéo Especial,
publicados no periodo de 2007 a 2017.

Artigo
1

Titulo

Acolhendo e atuando com alunos que
apresentam paralisia cerebral na classe regular:
a organizacao da escola

Inclusdo escolar: um estudo acerca da
implantacdo da proposta em escolas de ensino
basico

Escolarizacdo inclusiva de alunos com autismo
na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte

Um estudo sobre as relagcdes de ensino na
educacdo inclusiva: indicios das possibilidades
de desenvolvimento e aprendizagem.

Incluséo de criangas com deficiéncia na escola
regular numa regido do municipio de S&o Paulo:
conhecendo estratégias e aces

Concepcdes de professores sobre a temética
das chamadas dificuldades de aprendizagem

A questdo linguistica na incluséo escolar de
alunos surdos: ambiente regular inclusivo

versus ambiente exclusivamente ouvinte

Préaticas de Professores Frente ao Aluno com
Deficiéncia Intelectual em Classe Regular

Escolarizacdo de Alunos com Autismo

Autores

Francisco Ricardo
Lins Vieira de Melo;
Lucia de Araujo
Ramos Martins

Nilza Sanches
Tessaro Leonardo;
Cristiane Toller
Bray; Solange
Pereira Marques
Rossato.

Camila Graciella
Santos Gomes;
Enicéia  Gongalves
Mendes

Ana Paula de
Freitas

Maria Emilia Pires
Briant; Fatima
Corréa Oliver

Jaima  Pinheiro de
Oliveira et al

Patricia Aspilicueta
eta

Teresa Cristina
Coelho dos santos;
Lacia de Araljo
Ramos Martins
Stéfanie Melo Lima;
Adriana Lia
Friszman de

Laplane

Ano

2007

2009

2010

2012

2012

2012

2013

2015

2016

Apéds a escolha dos 9 (nove) artigos, realizamos a leitura, buscando sinalizar

no texto, com diferentes marcacdes, alguns trechos que se referiam a concepc¢ao de

inclusdo e os que continham principios de uma educa¢do homogénea.

Posteriormente, organizamos a analise em duas categorias, de acordo com 0s

objetivos especificos, sendo eles, primeiro, identificar os conceitos de educacéo

inclusiva presentes nas pesquisas e, segundo, analisar os conceitos de educacao

inclusiva e suas possiveis relagbes com uma pratica pedagdgica homogeneizante,

fundamentando-nos nos estudos de Vygotsky (2004 a,b,c,d) para efetivar a analise,

assim como descrito no préximo capitulo.
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4 MANUT~ENC}AO DO PRINCIPIO DA HOMOGENEIZAQAO NAS PROPOSTAS DE
EDUCACAO INCLUSIVA

Como mencionado na metodologia, obtivemos nove artigos que estdo
relacionados diretamente como o tema da pesquisa, 0S quais vamos analisar e
descrever neste capitulo.

Dessa forma, realizamos a andlise das pesquisas, com base nos dois
objetivos especificos propostos. Ao descrever as informacfes obtidas nos artigos,
colocamos alguns trechos que apontam os principios de uma educagcdo homogénea
e a concepcao de educacéo inclusiva.

Para isso, dividimos o capitulo 4 (quatro) em dois subtitulos, sendo eles, 4.1
Conceitos de educacéo inclusiva e 4.2 Conceitos de educacéo inclusiva e suas
possiveis relagcdes com uma préatica pedagdgica homogeneizante.

Precisamos mencionar que as analises e as criticas feitas nesta pesquisa
referem-se as situacbes destacadas pelos artigos que estdo relacionados a
perspectiva de educacdo inclusiva e as ideias da homogeneizacao das salas de

aula.

4.1 Conceitos de educacéo inclusiva identificados nos relatos de pesquisa

Vygotsky (2004c, p. 386-387) mencionava que 0s alunos, no caso cegos,
devem ser inseridos o mais rapido possivel nas escolas secundarias e superiores,

reduzindo de forma possivel o ensino especial. Pois, segundo ele:

O isolamento dos cegos em escolas especiais ndo pode dar bons
resultados, uma vez que nesse tipo de educacéo tudo fixa a atencdo
dos alunos na sua cegueira em vez de lhe dar outra orientagdo.
Intensifica-se a psicologia do separatismo prépria dos cegos,
fechando-os em um mundinho estreito e abafado. [...] ndo ha davida
de que essas deficiéncias ndo sdo do educando mas da educacéo,
ou seja, sdo camadas superpostas a educacdo dos cegos. Elas
foram criadas bem mais pela situagéo social em que se desenvolveu
e educou-se o0 cego do que pela estrutura interior da sua
personalidade.

Na época em que Vygotsky escreveu ainda nao se tinha o termo educacéo
inclusiva, porém as suas ideias nos levam a pensar em uma educacdo na qual a

crianca que tem deficiéncia seja incluida nas escolas secundarias e superiores, pois,
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de acordo com ele, a educacdo que os alunos recebiam nas escolas especiais
acabava deixando-0os em um mundo separado dos demais.

Dessa forma, com base nos pressupostos de Vygotsky (2004a,b,c,d),
analisamos a concepc¢éo que 0s autores apontam em seus artigos sobre a educacéo
inclusiva. Para isso, selecionamos o0s 9 artigos e iremos apresentar alguns trechos
destacados dessas pesquisas.

O artigo 6 apresenta que “A inclusdo escolar € uma das politicas que tem
promovido, nas ultimas décadas, a escolarizagdo de todos os alunos” (Artigo 6,
2016, p.269). Mas sera que a inclusdo € sO6 o fato de todos os alunos estarem
inseridos no processo de escolarizacdo regular? Ou € o ato de organizar,
recepcionar e ensinar esses alunos nas salas de aulas?

Vygotsky (2004b) relata que a educacdo das criancas que possuem
deficiéncia mental deve determinar as reacdes vitais de suma importancia para a sua
vida, deste modo, poderiam realizar algumas alteracdes minimas do meio para

inserir as criangas. Sendo assim,

[...] os métodos da educacao desse tipo de crianga coincidem com os
métodos normais, sendo o seu ritmo apenas um pouco atenuado e
retardado. Do ponto de vista psicoldgico, € de suma importancia ndo
fechar essas criangas em grupos especificos mas praticar com elas o
convivio com outras criancas da forma mais ampla possivel.
(VYGOTSKY, 2004c, p.389)

Portanto, percebemos que, para Vygotsky (2004c), ndo adianta somente a
crianca com deficiéncia estar matriculada no ensino regular, ela precisa que o meio
ao qual sera inserida sofra algumas adequacfes para melhor recebé-la e assim
ocorra um desenvolvimento de qualidade.

Deste modo, observamos que Vygotsky (2004c) faz uma critica a educacéo
especial, mesmo ndo existindo este termo ainda em sua época, porém ele
apresentava criticas a uma educacao “separada”.

A préxima concepgédo de Educagéo inclusiva que encontramos, foi a do artigo
3, que diz:

Os propositos da Educacao Inclusiva centram-se na universalizacédo
do ensino, na qual todos os alunos tém direito a educacao de
gualidade. Entenda-se, aqui, por educacdo de qualidade aquela em
gue 0 acesso continuo ao espaco comum da vida em sociedade é
orientado por relagfes de acolhimento a diversidade humana e de
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aceitacdo das diferencas individuais (BRASIL, 2001). Para tanto, a
escola regular deve se estruturar a fim de atender a todos os alunos
com suas diferencas individuais (explicitas ou ndo), sociais, culturais
e econbmicas (GLAT; FONTES; PLETSCH, 2006). (Artigo 3, 2012,
p.94)

O ponto de vista desta concepcgao se difere um pouco da anterior, pois ela
define que a Educacao Inclusiva se refere a universalizacdo do ensino, ou seja, 0
direito de todos terem acesso a uma educacéo de qualidade. Menciona ainda que a
escola de ensino regular tem que se adequar para recepcionar todos os alunos.
Vygotsky (2004c, p. 389) aborda que,

As exigéncias pedagogicas que podem ser apresentadas a educacédo
dessa espécie consistem mais uma vez em que O meio seja
adaptado a doenca mental dos educandos. Se as estimulacdes
bruscas e barulhentas s&o insuportaveis para criancas dessa
natureza, a sua vida deve ser organizada de modo a que se
garantam o siléncio e a tranquilidade.

Vygotsky (2004c) relatava essas ideias na década de 1930, ou seja, ha
aproximadamente 87 anos e nos estamos discutindo atualmente como fazer com
gue o aluno deficiente seja incluido no ensino regular. Sendo assim, a perspectiva
de inclusdo relatada no artigo 6 pode coincidir com as ideias apresentadas por
Vygotsky (2004c). Pois, os dois mencionam que o meio deve ser adaptado de forma
gue proporcione uma educacédo de qualidade.

Para que ocorra de fato a inclusdo dos alunos com deficiéncia, além de
garantir sua matricula nas escolas regulares, deve-se ajustar todo o ambiente e
ofertar uma educacdo de qualidade, devendo-se, entdo, evitar a exclusdo ou a
segregacao dos estudantes.

O artigo 3 apresenta a ideia do que é inclusao de acordo com a perspectiva

de uma professora,

[...] na minha opinido € incluséo, se é inclusdo o aluno vai ter que
estar incluso naquele meio, sabe? Eu acho que um ajuda o outro,
porgue se eu montar para aquela turma s6 os alunos estando todos
bons de dificuldade, eu vou estar montando uma coisa irreal. Eu
acho que se eles estiverem ali no meio [...] até para ajudéa-los [...]
para animar mais, nao para [...] porque eles ja sabem é dividido
desse jeito. Entdo o professor jA sabe. Eu acho que os alunos
também j& sabem que eles estdo naquelas ali [...] eles ja véem a
igualdade deles ali, sabe? Entéo vai faltar o motivo [...] vou motivar
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eles se eu misturar, misturar de repente € inclusao [...]. (Artigo 3,
2012, p.102)

Precisamos ressaltar que foi uma professora que participou da pesquisa que
descreveu o que ela pensa sobre a Educacéo Inclusiva. Segundo ela, o fato de
misturar os alunos pode ser considerado uma pratica de inclusdo. Pelo que foi
descrito, podemos inferir que a professora ndo tem uma concepc¢ao sobre o que é
inclusdo, mas sugere que envolve uma “mistura” de alunos. Porém, a inclusdo nao é
somente isso, como ja mencionado anteriormente, vai muito além do que sé colocar
os alunos no mesmo ambiente, ou seja, na sala de aula. Precisa de uma préatica em
gue todos os alunos, independentemente das suas especificidades, tenham
condi¢cBes de se desenvolver e aprender.

A partir desse trecho que a professora descreve a inclusdo de acordo com
sua opinido, podemos refletir: Sera que o problema é falta de preparo somente?
Essa nao tem sido “uma desculpa™? A escola é espaco de ensino, entdo, por que
nao ensinar? Essas sao algumas indagacdes relevantes para pensar as praticas
inclusivas nas escolas.

O artigo 3, aponta o seu conceito de educacédo inclusiva, independente da

visdo dos professores entrevistados:

[...] Educacéo Inclusiva é exatamente proporcionar a todos os alunos,
independentemente de suas condi¢gfes raciais, culturais, sociais ou
de desenvolvimento, 0 acesso a escola e que essa se adapte as
suas diferencas, sem exclui-los do processo educacional (GLAT,;
BLANCO, 2007). (Artigo 3, 2012, p. 103)

Ao contréario do que foi apresentado pela professora, a autora menciona o que
0s outros artigos ja destacaram, ou seja, a educacao inclusiva € possibilitar o
ingresso dos alunos nas escolas, sem discriminacdo e que se adapte as diferencas.
No entanto, incluir parece ser mais do que possibilitar acesso a escola; trata-se da
garantia de aprendizagem e desenvolvimento.

A seguir temos os artigos 1 e 10 que relatam que para uma educacgao
inclusiva é preciso verificar as necessidades dos alunos, fazer um planejamento que

contemple as dificuldades dos estudantes e um curriculo apropriado:

O principio bésico da inclusdo escolar, de acordo com essa
Declaracéo, consiste em que as escolas reconhecam as diversas
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necessidades dos alunos e a elas respondam, assegurando-lhes
uma educacao de qualidade, que lhes proporcione aprendizagem por
meio de curriculo apropriado e promova modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos, dentre
outros quesitos (UNESCO apud MENDES, 2002). (Artigo 10, 2009,
p.290)

A inclusdo do aluno com deficiéncia na escola regular deve ser
entendida como um processo em construgcdo. A escola precisa
empreender um planejamento, com vistas a prestar os apoios que se
fizeram necessérios, tendo como referencial a sua prépria realidade.
(Artigo 1, 2007, p.120)

[..] a escola, para ser considerada um espaco verdadeiramente
inclusivo, precisa ajustar-se ao seu contexto real, respondendo aos
desafios que se apresentam. Dentre estes, podemos destacar que
um dos desafios que se colocam frente & escola para que se
encaminhe a uma educacao de qualidade € a elaboracdo de seu
projeto politico-pedagdgico de forma autbnoma e participativa. (Artigo
1, 2007, p.116)

Dessa forma, Vygotsky (2004c) aponta que os procedimentos educativos
necessitam ser individualizados, assim como os artigos 1 e 10, ao dizer que precisa
ter um curriculo e um planejamento que levem em consideracdo as especificidades

dos alunos, isto deve estar presente no projeto politico pedagdgico das escolas.

[...] os procedimentos educativos devem ser individualizados em
funcdo de cada caso particular, e através do método da
compensacéao, por um lado, e da adaptacdo, por outro, o problema
pode ser resolvido de forma indolor. Numa educacao racional pode-
se conservar para o deficiente toda a soma do seu valor social de tal
forma que a influéncia da sua deficiéncia possa ser quase reduzida a
zero. (VYGOTSKY, 2004b, p.381)

Como verificamos na citacdo, deve-se levar em consideracdo cada aluno no
seu desenvolvimento escolar. Assim como esta definido na Lei 13.146 no Art° lll,
titulo 11, Capitulo IV:

Il — projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servicos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso, a
permanéncia, a participagcdo e a aprendizagem em instituicées de
ensino.
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Desta forma, podemos refletir: Sera que é realizado um planejamento comum
para todos, mas atentando as especificidades dos alunos? Sera que o meio em que
os alunos sdéo incluidos estd sendo adaptado? Devemos pensar essas questdes
com o intuido de refletir sobre a pratica de inclusdo que esta acontecendo nas
escolas.

Pois, assim como foi mencionado nos artigos, 1 e 10, na Lei Brasileira de
Inclusédo e por Vygotsky (2004c), deve-se considerar o aluno em seu processo de
aprendizagem, de forma individualizada, ou seja, pensar em um planejamento para
todos os alunos, observando as especificidades daqueles com deficiéncia presentes
nas escolas.

O artigo 7, destaca a inclusdo dos alunos, especificamente os estudantes

surdos e o artigo 1 enfatiza a incluséo das criangcas com paralisia cerebral:

[...] a inclus@o escolar dos surdos é premente que os membros da
escola compartilhem de um mesmo sistema linguistico, propiciando
as criangas surdas que absorvam todas as oportunidades que a
escola oferece, contribuindo, dessa maneira, para a formacdo de
sujeitos ativos dentro da sociedade. (Artigo 7, 2013, p.404)

Com isso a escola, na perspectiva inclusiva, precisa garantir 0s
meios necessarios para prover as necessidades educacionais do
aluno com paralisia cerebral, uma vez que desses recursos também
depende o desenvolvimento de suas potencialidades. (Artigo 1,
2007, p.123)

Vygotsky (2004b) aponta que a educacao dos “surdos-mudos” se da por meio
da ampliacdo das experiéncias sociais e seu convivio com as formas “normais de
comportamento”. Sobre a linguagem, que foi citada pelo artigo 7, Vygotsky (2004c,

p. 387) menciona:

[...] a linguagem mimica representa o grau mais baixo e a forma mais
estreita de desenvolvimento da linguagem e da consciéncia. Em
primeiro lugar, admite a comunica¢do apenas entre surdos-mudos e
os fecha no circulo estreito e limitado da sua deficiéncia. Em
segundo lugar, essa linguagem traz vestigios do pensamento rustico
primitivo e por isso ndo esta adaptada a tornar-se instrumento de
expressdo de conhecimento de fendbmenos dotados do minimo de
complexidade e sutileza. Em terceiro e Ultimo lugar, o mais
importante consiste em que, além das fun¢des de comunicacao
social, a linguagem tem ainda a funcdo de construir a consciéncia.
Vimos que todas as reacdes do pensamento, todos os atos de
atitudes sdo, em esséncia, um discurso interior. Assim, a mudez é
também a auséncia de um pensamento desenvolvido.
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Desta forma, o artigo 7 retrata que para que todos os alunos possam se
comunicar e interagir, necessita-se de uma linguagem comum na escola. Pois se
tem somente um sistema linguistico, os alunos que utilizam a lingua de sinais, por
exemplo, ou outra forma de comunicacdo, acabam ficando excluidos e isso é
totalmente o oposto do principio de inclusdo. Sendo assim, como realizar uma
pratica pedagdgica que considere todos os alunos, sem que se exija desempenho,
aprendizagem e desenvolvimento padronizados?

Os artigos 7 e 8 falam sobre uma préatica que pode excluir os alunos com
deficiéncia. Sendo que, para haver a inclusdo, sdo necessarias acdoes que visem a
insercéo e permanéncia dos alunos na escola regular, como uma sala de aula que
considere todos os alunos, independentemente da sua classe social, sua aparéncia,

suas dificuldades e suas limitagoes.

A inclusdo escolar deve traduzir um conjunto de reflexdes e acdes
gue garantem o ingresso, a permanéncia e a saida de todos os
alunos, devidamente instrumentalizados para a vida em sociedade.
Caso contrario, pode-se, a pretexto de promogdo da incluséo,
confirmar praticas pedagdgicas excludentes ou, no minimo,
dissimulados de uma realidade que prima pela excluséo. (Artigo 7,
2013, p.408)

[...] pensar na Educagdo Inclusiva como uma possibilidade de
construcao de uma sala de aula melhor na qual alunos e professores
sintam-se motivados a aprender juntos e respeitados nas suas
individualidades, parece que realmente pode vir a ser um progresso
na historia da educacdo brasileira. (ARANHA, SILVA; 2006, p.8).
(Artigo 2, 2012, p.150)

De acordo com Vygotsky (2004c), para se ter uma educacdo adequada aos
alunos com deficiéncia, precisa-se de uma adaptacdo do meio e uma atencao para
suas dificuldades, com vistas a garantir que se desenvolvam, assim como foi
mencionado nos artigos 2 e 7.

A Ultima concepcao encontrada sobre educacéao inclusiva € a do artigo 5 e diz
respeito as analises realizadas pelo autor com relacdo as respostas de duas

professoras que participaram de sua pesquisa:

A partir dos relatos das professoras, percebemos algumas
divergéncias. Enquanto a PROF1 concebe a Educagdo Especial
como uma mistura de alunos e se remete as denominadas classes
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especiais como uma modalidade educacional percebida como mais
adequada a tais educandos, PROF2 — embora apresente certo
pessimismo frente ao processo educacional ora desenvolvido —
acredita que a educacdao inclusiva ainda estd em processo, ou seja,
estd sendo construida. Em outras palavras, entende que embora néo
tendo sido implantada de maneira efetiva, pois as instituicbes
escolares ainda carecem de condicfes pedagogicas e materiais para
a sua real estruturacdo, j4 existem alguns aspectos sendo
trabalhados nesse sentido. (Artigo 5, 2015, p.398)

O pensamento da PROF1 vai ao encontro do que foi descrito pelo artigo 3,
isto é, a inclusdo é a mistura de alunos. Percebemos que essa professora utiliza o
termo da década de 1970, educacao especial e ainda menciona que esses alunos
devem permanecer nas classes especiais.

Como j& afirmamos anteriormente, educacgdo inclusiva ndo é somente a
mistura de alunos deficientes com os demais, € o fato de o estudante estar inserido
em um ambiente adequado as suas necessidades, visando um desenvolvimento de
gualidade.

Se para alguns professores a inclusdo é somente a “mistura de alunos”, como
€ realizado o processo educacional dos alunos com deficiéncia? O planejamento e a
pratica pedagogica atendem as necessidades do grupo de alunos com o qual os
professores se deparam?

Por fim, os artigos 2 e 3 ndo apresentaram uma concepcdo do que seja
educacédo inclusiva, pois o foco das pesquisas era apontar 0 processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas salas de aulas.

Algumas indagacbes surgiram sobre a inclusdo e se ocorre a
homogeneizagdo nas escolas, quando observamos o0s depoimentos das duas
professoras retirados dos artigos 3 e 5, ja que participam diretamente do processo
de incluséo e, por meio de sua pratica sinalizam a necessidade de muitas melhorias,
tais como materiais e condi¢cdes pedagogicas, indicando que o proposto pela
legislagéo n&o tem sido aplicado nas escolas.

Em sintese, as ideias sobre a Educacéao Inclusiva apresentadas pelos autores
dos artigos, de certa forma, estdo todas relacionadas ao fato de os alunos terem o
direito de acesso a escola regular, a uma educacdo de qualidade e a adaptacdo do
meio. Em tese, parecem concordar com 0s principios tedricos que destacamos das
obras de Vygotsky (2004c,d). Todavia, compartilhar do que esta estabelecido na

legislacdo, embora possa se constituir como um avancgo significativo nos discursos



44

sobre educacgdo inclusiva, nao garante condicbes de desenvolvimento e
aprendizagem dignas. Por isso, verificaremos, a seguir, se, ainda que prevalecam
tentativas de inclusdo, podem permanecer tentativas de incluir aproximando ritmos

ou niveis de aprendizagem, como praticas homogeneizantes.

4.2. Conceitos de educacao inclusiva e suas possiveis relacdbes com uma
pratica pedagdgica homogeneizante

Como discutido no item anterior, os autores dos artigos analisados
apresentaram concepcdes de educacao inclusiva, relatando que, para ocorrer a
inclusdo, os alunos devem estar inseridos no ensino regular, ter uma adaptacao
escolar para melhor recepciona-los e fornecer uma educacdo de qualidade para
todos.

Sendo assim, neste item, iremos destacar alguns trechos relatados nas
pesquisas que possuem relacdo com uma prética pedagdgica homogeneizante que
tenta moldar o ensino a partir de um mesmo nivel de desenvolvimento sem levar em
conta as especificidades dos alunos, apesar de ter sido mencionada uma ideia
progressista sobre educacéao inclusiva.

Os trechos aqui apresentados sao retirados dos nove artigos escolhidos para
fazer a analise, sendo que a maioria é relato de professores e diretores que
participaram das pesquisas, deste modo, as criticas e apontamentos realizados séo
referentes a essas narracfes e sdo fundamentadas em Vygotsky (2004 a,b,c,d).

O artigo 1 destaca que, em uma entrevista realizada com as diretoras de um
colégio, observou-se que “A escola dispde de projeto, mas ele nao contempla os
alunos com necessidades educacionais especiais”. (Artigo 1, 2007, p.117)

Este trecho nos demonstra uma ideia de homogeneizacao, pois o projeto da
escola ndo contempla os alunos com deficiéncia, ou seja, ndo sdo levadas em
consideracao as especificidades dos alunos. O projeto é o documento que norteia a
pratica pedagogica da escola, sendo assim, como o0s alunos sao vistos pelos
professores na elaboracdo dos seus planejamentos e na sua pratica pedagogica?
Sera que busca igualar todos os alunos, tendo em vista que os alunos de inclusédo
nao sdo nem considerados pelo projeto da escola?

Na continuidade o artigo 1 ainda relata que “[...] a escola n&o possui qualquer
recurso ou material especifico para atendé-lo” (Artigo 1, 2007, p.123). Por
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meio da fala dessas diretoras, podemos inferir que, como descrito anteriormente,
nem o projeto da escola considera os alunos de inclusdo e em relacdo ao material
essa ideia ndo é diferente. Entdo, nos questionamos, sera que na sala de aula
espera-se que um aluno que possua qualquer deficiéncia ou dificuldade no seu
desenvolvimento € visto como igual a todos ou nada se espera dele? Vale ressaltar
gue igualar pode se constituir como pratica homogeneizante.

Para Vygotsky (2004b, p.67) “[...] a educagdo se faz através da prépria
experiéncia do aluno, a qual € inteiramente determinada pelo meio, e nesse
processo o papel do mestre consiste em organizar o meio”. Dessa forma, para que
os alunos (deficientes ou nao) tenham uma aprendizagem de qualidade o mestre
deve organizar o meio em que ele sera inserido. Porém, no relato apresentado pelo
artigo 1, vemos que o meio em que o aluno de inclusédo esta, ndo € adaptado para
gue haja uma aprendizagem de qualidade, tendo em vista que nem o projeto da
escola contempla os alunos com deficiencia.

No artigo 3, séo relatados resultados de pesquisa:

A participacdo dos alunos com autismo nas tarefas de sua turma, no
geral, é considerada baixa, sendo que no 1° ciclo, praticamente
nenhum aluno com autismo participava “sempre” das atividades de
seu grupo de colegas. [...] no 1° ciclo, a porcentagem de alunos que
realizava atividades diferenciadas é maior do que a porcentagem
daqueles que realizavam atividades idénticas; observa-se também
nesse ciclo que a porcentagem de alunos que “nunca” realizavam as

atividades idénticas as dos colegas é de 60%. (Artigo 3, 2010, p.387)

[...] praticamente a metade dos alunos do 1° ciclo permaneciam em
sala de aula “as vezes” e a repercussao disso pode estar na baixa
aprendizagem de contetdos pedagodgicos e na pouca participacado
dos alunos com autismo nas atividades escolares. (Artigo 3, 2010,
p.392)

Nenhum tipo de adequagdo da metodologia de ensino e dos
contetdos pedagdgicos foi relatada pelos professores, além disso,
nao foi relatado também o uso de recursos de comunicacdo
alternativa por alunos nao falantes. [...] os dados sugerem pouca
participacdo desses alunos nas atividades da escola, baixa interacdo
com os colegas e pouca aprendizagem de contetdos pedagdégicos.
(Artigo 3, 2010, p.393)

Assim, os relatos apresentados pelo artigo 3 nos demonstraram que
novamente temos uma concepc¢cdo de ensino homogéneo, pois ndo € realizada
nenhuma adequacdo na metodologia, ou seja, 0os alunos sdo considerados todos

iguais e ndo necessita de modificacdes no planejamento ou préatica. N&o se trata de
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elaborar uma atividade para cada aluno que faz parte de uma turma; destacamos
aqui que a indicagédo de que alunos autistas, conforme descrito no artigo 3 (2010),

ndo acompanham o conteddo, pode sinalizar que o conteldo ndo acompanha o

fizesse as tarefas como os demais, se ele fosse igual em ritmo e desenvolvimento
como os demais, demonstrando que, embora vivenciemos o discurso da incluséo,
nao existe espaco para outras formas de desenvolvimento na escola que nao
estejam estabelecidas no planejamento.

Desta forma, pelo fato de o aluno ndo conseguir acompanhar as aulas, por
nao serem utilizadas estratégias para que ele realize diferentes atividades, ndo ha
participacdo nas tarefas, permanece na sala de aula somente as vezes e isso
acarreta na baixa aprendizagem dos contetudos pedagdgicos.

Talvez se fossem utilizadas estratégias de forma que considerem as
especificidades dos alunos de inclusdo, o conteddo acompanharia os alunos, pois
eles iriam entender o que esta sendo proposto. Deste modo, haveria uma maior
participacéo e interacdo dos alunos deficientes na sala de aula e sua aprendizagem

seria mais efetiva. Segundo Vygotsky (2004b, p.77, grifos nossos),

A palavra “educacao” sé se aplica ao crescimento. Assim, a
educacdo s6 pode ser definida como acao planejada, racional,
premeditada e consciente e como intervencdo nos processos de
crescimento natural do organismo. Consequentemente, sé podera ter
carater educativo aquela fixacdo de novas reacgbes que, de uma
forma ou de outra, intervenha nos processos de crescimento e 0s
oriente.

Portanto, para que de fato aconteca a educacdo sdo necessarias acoes
planejadas, racionais e premeditadas, devendo intervir no processo de crescimento
de todos os alunos. O que foi apresentado pelo artigo 3 ndo contempla a fixacdo de
novas reagf0es que visem 0O Seu crescimento e 0s oriente, pois 0s alunos nao
conseguem aprender devido a pratica e ao planejamento nédo ser condizente com as
necessidades dos alunos. A Lei n° 13.146 (6 de julho de 2015, p.32-33), define que,

Art°28: Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo
plena; lll - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servicos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
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estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia; V - ado¢do de medidas individualizadas
e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em
instituicoes de ensino;

Os alunos com deficiéncia como podemos observar tem 0 acesso e a
permanéncia garantidos de forma razoavel, mas ndo hd4 uma preocupag¢do com o
ensino nem com a aprendizagem desses educandos, eles apenas estédo
matriculados no ensino regular, verificamos que essa ideia, ocorre nas instituicdes
relatadas pelos pesquisadores dos artigos 1 e 3, onde néo se tem um projeto que
contemplem os alunos, nem uma metodologia diferenciada visando a aprendizagem
dos alunos de incluséo.

O autor do artigo 4 realizou um estudo de caso no qual verificava-se a relacéo
entre a professora e um aluno de inclusdo que foi denominado como Gil%. A

professora, apesar de realizar uma pratica com a qual ela auxiliava o aluno, acabou
agrupando-o com outro colega para ajuda-lo nas atividades, mais especificamente
na copia do que estava no quadro. Quando ela foi conduzir a leitura de uma
historinha para introduzir o assunto da aula, Gil ndo péde participar, pois ainda nao
havia terminado de copiar o que estava no quadro: “A professora inicia um didlogo com

os demais alunos sobre a proxima atividade, enquanto aguarda Gil terminar a cépia. A
professora pede para Vinicius ajudar Gil” (Artigo 4, 2012, p.419). Na sequéncia, temos:

A professora conversa com os alunos sobre o tema “borboleta”. Gil e
Paulo ndo participam do didlogo, pois ainda estdo copiando o
cabecalho e a rotina do dia. [...] enquanto as criancas comentam o
gue sabem sobre a borboleta, Gil e Paulo continuam a copiar. A
professora d& explicacdes sobre o pélen e sua fungéo. Gil, em alguns
momentos, para, boceja, olha para tras, volta a escrever. Os demais
alunos e a professora continuam a conversar sobre borboletas. Gil
nao participa desta atividade. (Artigo 4, 2012, p.422)

[...] A professora conversa com todos sobre os conhecimentos de
cada um sobre as borboletas antes de iniciar a leitura. Tal estratégia
pode possibilitar que a leitura faga mais sentido para os alunos. Gil,
entretanto, ndo participa dessa conversa, pois esta terminando a sua
copia. [...] Gil ndo acompanhou a atividade: ndo participou da
conversa inicial, ndo viu os gestos indicativos e representativos que a
professora fazia enquanto lia, na tentativa de ajudar os alunos a

6 E o nome utilizado pelo artigo 4 para se referir a um aluno de 6 anos de idade
e que possui deficiéncia intelectual.
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compreenderem o texto. Tais fatos sdo indicios de que Gil néo
participa da atividade porque nao houve possibilidade de constituicdo
de sentido durante a leitura. (Artigo 4, 2012, p.425)

Como podemos observar, a professora tem uma estratégia de ensino
diferenciada para todos os alunos, s6 que Gil ndo pode participar deste momento da
aula, que era extremamente relevante, pois, ia comecar um conteddo novo. Sendo
assim, o aluno fica desmotivado ja que ele ndo consegue copiar a matéria do quadro
e nem prestar atencéo na historia que a professora esta narrando.

Tendo em vista que os outros alunos estdao conseguindo acompanhar as
atividades propostas pela professora, ela acaba desconsiderando o educando que
tem uma maior dificuldade e da atencdo aos que tém um desenvolvimento
aparentemente semelhante.

Embora o discurso seja de que a escola deve se adaptar, espera-se que 0
aluno se adapte. Se ele ndo acompanha, simplesmente ndo participa da atividade.
Como percebemos a professora s6 consegue ensinar o aluno se ele fizer o que os
outros também fazem. Desta forma, se tem a concepcdo de uma educacao
homogénea, em que todos os alunos devem seguir igualmente, ao mais ou menos
igualmente, a orienta¢des da professora.

A professora entrevistada pelo artigo 5 relata que, na sua perspectiva, ndo ha

nem o que fazer para a aluna aprender, ja que ela ndo sabe fazer nada:

Eu nem acho que d& para fazer uma adaptacdo curricular para ela
(aluna), ela esta muito abaixo do normal, ndo rabisca, ndo escreve
nem o nome, o nivel dela é muito baixo, s6 esta nessa sala porque é
inclusdo mesmo (P1, Entrevista 1). (Artigo 5, 2012, p.146)

A visdo da professora € de que s6 € possivel ensinar se a aluna de incluséo
conseguisse se aproximar do “nivel” de desenvolvimento dos demais estudantes.
Desta forma, os alunos de inclusdo estdo presentes somente no espaco fisico, mas
nao no processo de ensino-aprendizagem.

Porém, Vygotsky (2004c, p.389), relata que a educagéo da crianga que possuli
deficiéncia mental deve levar em consideracdo as caracteristicas dos alunos e

adaptar o meio para que elas possam aprender,

[...] abrange as diferentes formas de debilidade mental, comegando
pelo idiotismo e terminando em uma forma branda de retardamento.
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Esses fenbmenos estdo relacionados, em sua maioria, a alguma
deficiéncia orgénica no sistema nervoso ou a doengas congénitas de
secrecdo interna. As deficiéncias se manifestam nas formas
enfraquecidas de acumulacdo da experiéncia individual. Essas
criancas costumam ser lentas em termos de formacdo de novos
reflexos condicionados e, por consequéncia, sdo antecipadamente
limitadas em termos de possibilidade de elaborar um modo de
comportamento suficientemente rico, diversificado e complexo. [...]
por isso é tarefa natural da educacdo de tais criancas estabelecer
aquelas reagfes vitais sumamente importantes para a vida, que
poderiam realizar uma adaptacdo minima das criancas ao meio [...]

Quando a professora, entrevistada na pesquisa descrita no artigo 4, nao
espera Gil terminar de copiar a atividade para iniciar outra tarefa, ela ndo esta
considerando as especificidades dos alunos, que, neste caso, pode envolver outro
tempo de execucdo de copias, 0 que é o0 oposto da concepcao de inclusdo que foi
relatada nos mesmos artigos anteriormente analisados. Seria necessario copiar
todas as informac¢@es do quadro, tal como fizeram os demais alunos? Existem outras
estratégias pedagodgicas, além daquela que comumente exige que um aluno copie
tudo antes de iniciar outra atividade?

A professora relata no artigo 5 que ndo sabe nem como fazer uma adaptacéo
no curriculo, pois a crianca estd muito abaixo do que se espera. Desta forma, ndo ha
uma adaptacédo do meio em que o aluno de inclusdo esta inserido para propiciar uma
aprendizagem de qualidade.

Portanto, surgiram o0s seguintes questionamentos: Os alunos sdo comparados
com o desenvolvimento dos que sao considerados “normais”, por isso nado se
consegue pensar em adaptacdo? Os alunos estdo sendo observados de forma
individual em seu processo de aprendizagem coletiva? Sera que na pratica
pedagdgica e na elaboracdo do planejamento estdo sendo considerados todos os
alunos ou apenas aqueles que estao no “nivel” visto como normal?

No artigo 6, verificamos de forma mais explicita a homogeneizacdo do
processo de ensino, pois 0s alunos sdo separados por séries que vao dos mais

“fracos” aos mais “desenvolvidos”:

[...] os entrevistados apontaram para a existéncia de diferentes
turmas, nas escolas em que eles atuavam, sendo essas: a classe
especial, a sala de recursos, o contraturno e as salas regulares. Ao
discorreram sobre o assunto, os professores afirmaram que cada
uma dessas classes abrangia determinada parcela do alunado, de
acordo com suas dificuldades de aprendizagem. Em relacéo as salas
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de ensino regular, a distribuicdo dos alunos também toma por base
inferéncias sobre o nivel de aprendizado em que estes se encontram,
dando a impressdo de promover uma homogeneizacdo desses
escolares. (Artigo 6, 2012, p.99)

P1[...] até a segunda série tem o contraturno. Ai tem as criangas que
sdo avaliadas que vai para as salas de recursos [...] nas salas ditas
normais nés trocamos as matérias [...] as vezes bate de uma turma
ter mais alunos fracos do que na outra turma. P2 [...] é feita uma
separacgao [...] sdo divididas as turmas [...], assim, quem tem mais
problema de aprendizagem é reforcado mais. P3 [...] no caso, na sala
normal, vamos supor [...] da quarta A e quarta B. A quarta A é assim:
texto normal, texto copiado, texto ditado e eles entendem mais o
nivel em que estao [...]. Estdo no nivel que é para ser. E exemplo da
guarta B, a classe que a gente separou ali, € pra atividades mais na
guestao de desenhos [...]. P4 [...] na quarta série A os alunos com
menos dificuldades e na quarta B com mais dificuldades, mais lentos
[...]. Elas separaram assim pra ver se poderia ter um rendimento no
aprendizado desses alunos com mais dificuldade [...]. P7 [...] é
dividida em dificuldades de aprendizagem sabe? Tipo: os alunos
entre aspas mais fraco ficam numa sala e os outros numa segunda
sala [...].(Artigo 6, 2012, p.100)

[...] “salas normais” pelos participantes, essas divisbes tomam por
base inferéncias sobre o nivel de aprendizado em que os alunos se
encontram. Dessa forma, as turmas sido separadas em “A” e “B”. Na
turma “A” encontram-se 0s alunos que os professores consideram
dentro dos padr6es de normalidade em relagdo a aprendizagem.
Enquanto a turma “B” é destinada aos alunos com maiores
dificuldades no processo de aprendizagem, 0s quais ”nao
conseguem acompanhar a turma”. (Artigo 6, 2012, p.100)

As salas de aulas, como podemos observar, sdo separadas de acordo com o
nivel de desenvolvimento dos alunos; trata-se de método utilizado desde o inicio do
século XX, conforme descri¢do de Vygotsky (2004d, p.493):

Todos sabem que as criancas que ingressam na escola séo
distribuidas em quatro categorias segundo o critério do
desenvolvimento mental. Entre as criangas sempre encontramos
algumas tdo imaturas mentalmente que nao podem estudar em uma
escola normal e sédo destinadas a instituicbes especiais. Deixemo-las
de lado. Entre as criangas que atravessam o limiar da escola, sempre
podemos selecionar trés grupos: com alto, médio e baixo
desenvolvimento mental. Isto costuma ser definido pelo chamado
quociente de  desenvolvimento mental e  representado
convencionalmente pelas duas letras latinas QI.

Vygotsky (2004d) critica essa divisdo de classes mas no Brasil, ja foram

utilizados critérios na educacéo tidos como facilitadores da facilitava como, por



51

exemplo, qguando se separava a educacdo de homens e mulheres e até mesmo por
desenvolvimento intelectual, assim como mencionado pelo artigo 6, porém,
atualmente, tais critérios deveriam ser questionados em propostas realmente
inclusivas.

Ainda no artigo 6 temos alguns relatos dos professores sobre a separagao
das classes por “niveis” de desenvolvimento,

[...] observamos que a proposta educacional da escola é centrada na
separacao dos alunos com dificuldades de aprendizagem, para que,
a partir de procedimentos e materiais de ensino diferenciados,
possam obter um desenvolvimento adequado da linguagem escrita.
Em muitos casos, essa separagdo toma como base, também, os
diagndsticos médicos de deficiéncia intelectual [...]. (Artigo 6, 2012,
p.101)

P1 [...] nés temos uma sala assim [...] d& pra dizer qual classe de
melhor aprendizagem. Da pra separar, sabe? Mas nao que vocé
gueira que isso aconteca, as vezes, acontece [...] ndo que a criangca
figue sabendo [...] ndo precisa ficar sabendo que ela t4 na turma dos
fracos, mas eu acho que contribui sabe? Porque misturar uma
crianga fraca junto com os outros que sdo bem mais desenvolvidos,
vocé acaba atrasando aquelas criangas que tem mais capacidade de
ir pra frente mais rapido, sabe? [...]. P2 [...] eles se sentem melhor
[...] numa sala assim, porque se eles ficarem na outra turma eles
percebem que eles ndo estdo conseguindo acompanhar e eles se
intimidam com isso sabe? Eles ndo se sentem bem |a [...] ndo tem
aquela cobranga [...] de contetdo. Se néo der tempo de dar aquele
contetdo, a gente pode deixar, ndo assim totalmente [...] oS
contetdos perdidos [...] mas tem que andar conforme o ritmo da
turma. P3 [...] a questdo da autoestima da crianga que se abaixa. No
caso da quarta B, ali pela separacdo que eles tém, eles sabem que
eles estdo numa sala diferenciada sabe? [...].(Artigo 6, 2012, p.102)

Desta forma, verificamos que atualmente mesmo com todas as discussfes
sobre a inclusdo dos alunos deficientes nas classes regulares, ainda ha escolas que
acreditam que homogeneizando a aprendizagem atingirdo melhores resultados.

O artigo 7 aponta observacfes realizadas durante pesquisa em escola na
gual estavam matriculadas alunas surdas, notou-se que ndao ha uma intérprete
durante as aulas favorecendo a exclusédo das alunas surdas, assim como mostram

trechos destacados da pesquisa:

O contetdo abordado referiu-se as regras do handebol e ocorreu da
mesma forma para todos os alunos, sem haver presenca de
intérprete. Ela passou a teoria do handebol, sem de fato interagir
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com nenhum aluno e todos os alunos, inclusive a aluna surda,
copiavam do quadro. Durante a explicacdo, a professora pedia que
os alunos lessem oralmente o que ela havia escrito no quadro. [...] a
maior parte dos eventos interativos em sala de aula ocorreu entre os
alunos e ndo entre a aluna surda e a professora. (Artigo 7, 2013,
p.402)

Em outro trecho, encontramos: “[...] as alunas surdas ficaram excluidas das
atividades propostas em sala de aula, tornando-se excelentes copistas de textos
sem significado para elas” (Artigo 7, 2013, p.404).

Como ja mencionado anteriormente, 0 meio em que o aluno deficiente esta
inserido precisa ser adaptado para que realmente ocorra um processo de
aprendizagem, isso é o oposto do que foi relatado pelo artigo 7, no qual néo foi
realizado nenhuma adaptacao na pratica pedagdégica voltada para as alunas surdas.

Desta forma, temos a concepcdo de uma educacdo homogénea, pois,
aparentemente a professora utiliza frequentemente a cépia do quadro como um
recurso para “nivelar” todos os alunos. Parece que se todos realizarem a coépia da
lousa no caderno, supostamente, os objetivos pedagogicos parecem ser alcancados.

No artigo 8, a professora que participou da pesquisa menciona que tem
dificuldade para trabalhar com os alunos que possuem deficiéncia:

PROF1: Como vou trabalhar com essas criaturas? Como vou fazer
isso? Vocé coloca na sala de aula deficientes auditivos, surdos-
mudos e coloca, um DI’, coloca tudo misturado. [..] Eu achava
melhor naquela época que tinha aquela sala especial [...] E, la na
sala especial, quando tinha sala especial, sempre aprendiam alguma
coisa... (Artigo 8, 2015, p.398)

Em se tratando de PROF1, percebemos que esta pontua dificuldades
de realizar as adequacbes em sala de aula, pois considera que a
diversidade do alunado existente em sua turma se constitui num
entrave. Segundo ela, é dificil lidar com alunos com deficiéncia
intelectual, juntamente com alunos com problemas emocionais
provocados por traumas, com alunos com fissura labiopalatal e com
distorcéo idade/série. (Artigo 8, 2015, p.401)

Podemos destacar que a professora do artigo 8, parece ter a ideia de soO é
possivel ensinar caso os alunos atendam as expectativas de aprendizagem dos
docentes. Vygotsky (2007) ao se referir a Zona de Desenvolvimento Proximal,

menciona que devemos mediar 0s objetos e 0s signos que o aluno consiga

Déficit Intelectual (Dl).
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internalizar os conhecimentos. Vimos que no artigo 8 ndo se tem uma mediacao e
uma organizacédo do processo de aprendizagem dos alunos.

Para Vygotsky (2004abcd) os comportamentos humanos ndo dependem dos
aspectos biolégicos e sim o meio social que proporciona e modifica 0 seu
comportamento. Entdo, se o meio é o nivelamento “por baixo”, como os alunos
aprenderdo? Se eu coloco alunos que, supostamente, ndo sabem nada e néo
ofereco nada a eles, homogeneizo o ensino e a aprendizagem e ndo havera
desenvolvimento, porque néao se oferece condigdes de desenvolver-se.

A professora do artigo 8, menciona que para ela era melhor quando os alunos
ficavam nas salas especiais, pois, ela ndo sabe como lidar com esses educandos
em sua sala de aula, levando em consideracdo somente a sua condicdo biolégica.
Porém, Vygotsky (2004c, p.391) destaca que, “[...] alguns pedagogos admitem que
separar criancas atrasadas em escolas especiais nem sempre é util”.

Sendo assim, por que atualmente ainda existe a concepc¢éo de que se todos
os alunos forem aparentemente iguais biologicamente e intelectualmente é “mais
facil” de ensinar?

Apés estes relatos e apontamentos, consideramos que atualmente ainda
existe a concepcédo de que se o0s alunos estiverem aparentemente iguais, sendo em
niveis de amadurecimento (idade), biologicamente e intelectualmente, fica mais facil
ensinar. Pois, todos vao aprender da mesma forma e assim ndo é necessario
realizar adaptacdes na metodologia e na préatica pedagogia.

O que foi apresentado aqui é totalmente o oposto do que foi relatado pelos
pesquisadores no item anterior, sobre a concepc¢ado de inclusdo, na qual se
ressaltava a necessidade de modificar o ambiente, permitir o acesso dos alunos
deficientes ao ensino regular e fornecer uma educacao de qualidade.

Ainda se tem levado em consideracdo o aspecto biolégico da crianca
deficiente e suas limitacdes quando esta na sala de aula do ensino regular. Porém,
Vygotsky (2004abcd) afirma que o meio social interfere e muito na deficiéncia das
criangas, pois, através do ambiente social que ela esta inserida, pode superar as

suas limitacdes. Para Vygotsky (2004, p.384):

Nesse caso cabe lembrar que qualquer estabelecimento de tais
vinculos deve ter como objetivo final a incorporagcdo do cego a
experiéncia social das outras pessoas, e essa incorporacdo se
consegue quando aproximamos 0 maximo possivel os sistemas das
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estimulagdes condicionadas dos cegos aos sistemas sociais de
convivio universalmente aceitos.

Sendo assim, quando o aluno deficiente € inserido no ensino regular, ele tem
a possibilidade de realizar trocas de experiéncias com os alunos “normais” e vice-
versa, isso é muito importante para a aprendizagem e o desenvolvimento de todos
os alunos. Percebemos também que séo varios os fatores que levam os professores

a n&o conseguir realizar de fato a inclusdo nas salas de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que os objetivos desta pesquisa, sendo eles, objetivo geral,
foi o de investigar como se da a manutencao do principio da homogeneizacao nas
propostas de educacdo inclusiva expressas em relatos de pesquisa. Como
objetivos especificos determinamos dois, sendo o primeiro, identificar os conceitos
de educacao inclusiva presentes nas pesquisas e, 0 segundo, analisar os conceitos
de educacdo inclusiva e suas possiveis relacbes com uma pratica pedagdgica
homogeneizante, foram comtemplados ao decorrer da pesquisa.

Esta pesquisa foi bibliografica e de carater qualitativa, para realizar a analise
utilizamos o site de pesquisa cientifica denominado como SCIELO, especificamente
no site da Revista Brasileira de Educacao Especial, onde apos verificar os artigos
por meio dos critérios de inclusdo e exclusao obtivemos 9 artigos, para analisar.

A partir das analises observamos que a respeito da ideia de inclusédo
verificamos que ela est4 de acordo com a perspectiva de Vygotsky (2004abcd) que,
apesar de nao utilizar o termo educacado inclusiva, mencionava que os alunos
deficientes deveriam ser inseridos nas escolas comuns, conforme o que esta
proposto na legislacdo brasileira atual, que ampara o acesso dos alunos deficientes
ao ensino regular.

Porém, ao analisarmos nas pesquisas os relatos apresentados verificamos
gue elas sdo o oposto do que foi discutido por Vygotsky (2004abcd) em seus
escritos e o que esta definido na legislagéo.

Desta forma, ainda encontramos o principio de uma educacdo homogénea
gue leva em consideracdo apenas 0s aspectos bioldégicos dos alunos e suas
limitacdes, sem verificar as suas possibilidades de desenvolvimento.

Sendo assim, surgiram ao longo desta pesquisa varias indagacfes, como, por
exemplo, por que ainda se tem uma pratica pedagdégica homogeneizante nas
escolas? Por que permanece a concepcdo de que os alunos deficientes precisam
estar em classes ou escolas separadas? Por que na teoria temos uma concepgéao de
inclusdo e na pratica, ao contrario dessa ideia, temos 0 ensino que desconsidera
esses alunos?

Esta discussdo € de suma importancia para os profissionais que atuam
diretamente no processo de incluséo, a fim de que olhem para sua realidade e

consigam verificar se de fato o aluno com deficiéncia



esta sendo incluido ou se sua pratica
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estd voltada para um ensino que desconsidere as especificidades de todos os
educandos.

A hipétese elaborada no inicio da pesquisa foi confirmada por meio dos dados
analisados: mantém-se, provavelmente, praticas homogeneizantes nas relacdes de
ensino e de aprendizagem nas salas de aula das escolas regulares, conforme
relatado nas pesquisas, porgue permanece o principio de que, para o bom
andamento das aulas, € necessario que todos sigam um ritmo comum, desenvolvam
uma mesma sequéncia de tarefas, sem levar em consideragdo as necessidades

pedagdgicas dos alunos de inclusédo. Para Vygotsky (2004b, p.64):

O processo de educacdo deve basear-se na atividade pessoal do
aluno, e toda a arte do educador deve consistir apenas em orientar e
regular essa atividade. No processo de educagdo o mestre deve ser
os trilhos por onde se movimentam com a liberdade e independéncia
os vagles, que recebem dele apenas a orientacdo do préprio
movimento.

Enfim, verificamos que ainda precisamos mudar a nossa concepgao acerca
da educacdo inclusiva, olhando para nossa pratica e observando se estamos
realizando um ensino que de fato considere a heterogeneidade de relacbes de
ensino e de aprendizagem, ou seja, se estamos levando em conta todos os alunos
ou se permanecemos voltados para uma pratica homogénea que os vé como iguais.
Somente refletindo sobre a nossa metodologia e sobre as nossas propostas
pedagdgicas, poderemos realizar um processo de ensino-aprendizagem de

gualidade.



57
REFERENCIAS

BARBOSA, P. S. Dificuldades de aprendizagem. Universidade Estadual do
Maranhao, Sao Luiz. UemaNet, Séo Luiz, p.1-120, 2015.

BARROS, K. R. S.; OLIVEIRA, S. S. de. Desafios e dificuldades na formacao do
professor diante de alunos com deficiéncia inseridos em salas regulares. 2012. p.
944-964. Artigos Versao online PDE. Disponivel:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_p
de/2014/2014 uem_edespecial_artigo_ilma_da_silva.pdf>. Acesso em: 02 fev. 2017.

BERETA, M. S.; VIANA, P. B. de M. Os beneficios da inclusdo de alunos com
deficiéncia em escolas regulares. Revista Pos-graduacdo: Desafios
Contemporaneos, Cachoeirinha, RS, v.1, n.1, p.115-129, 2014.

BEYER, H. O. A proposta da educacéo inclusiva: contribuicdes da abordagem
vygotskiana e da experiéncia alema. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.9, n.2, p.163-
180, Jul./Dez. 2003.

BISACCIONI, P. Como os professores lidam com um aluno com deficiéncia
inserido em suas turmas?. 2005. 79f. Trabalho de conclusao de curso- Bacharel
em Psicologia- Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2005.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF.1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 03
fev. 2017.



58

BRASIL. Decreto n°3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n®
7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecéao, e
da outras providéncias. Brasilia, DF, 20 dez. 1999. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm.> Acessado em: 04/05/17

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: n° 9394/96, 20 de
dezembro de 1996. Brasilia, DF, 20 dez.1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 04 fev. 2017

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia): n°13.146, DF, 6 de julho de 2017. Disponivel em:
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm. Acesso em:
25 out. 2017

CARDOSO, E. J. S.; COSTA, E. C. Educacéo inclusiva e o papel da escola no
processo de ensino-aprendizagem. Rev. Leit. Ped. em Educ, Arraias, TO, v. 1, n.
1, p. 25-35, 2015.

COELHO, L.; PISONI, S. Vygotsky: sua teoria e a influéncia na educacéo. Rev. Ped.
FACOS, v.2, n.1, p.144-152. Ago. 2012.

COELHO, Talitha Priscila Cabral; BARROCO, S6nia Mari Shima; SIERRA, Maria
Angela. O conceito de compensacao em L. S. Vigotski e suas implicacfes para
educacdo de pessoas cegas. Universidade Estadual de Maringa. Congresso
Nacional de Psicologia Escolar e Educacional (CONPE). p. 1-11. 2011.

CROCHIK, J. L. et al. Relagbes entre preconceito, ideologia e atitudes frente a
educacéo inclusiva. Estudos de Psicologia, Campinas, SP, v.26, n. 2, p. 123-132
20009.

DELLANI, M. P.; MORAES, D. N. M. Inclus&o: caminhos, encontros e descobertas.
Revista REI. Caxias do Sul, v. 7, n. 15, jan./ jun., p. 1-13, 2012. Disponivel:
<http://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/50_1.pdf>. Acesso
em: 01 fev. 2017.

FACCI, M.; BRANDAO, S. A importancia da mediac&o para o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores de alunos da educacao especial:
contribui¢des da psicologia historico-cultural. s/d. p. 1-32. Disponivel em: <
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_silvia
_helena_altoe.pdf>. Acesso em : 07 mar. 2017.

FRIAS, E. M. A.; MENEZES, M. C. B. Inclusédo escolar do aluno com necessidades
educacionais especiais: contribuicdes ao professor do Ensino Regular. Secretaria
de Estado da Educacao. Programa de Desenvolvimento Educacional- PDE. p.1-36.
2009. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1462-8.pdf>. Acesso
em: 10 abr. 2017.



59

GASPARIN, J. L.; ANTONIO, R. M. Teoria Histérico-Cultural e pedagogia Histoérico-
Critica: o desafio do método dialético na didatica. Secretaria de Estado da
Educacao. Programa de Desenvolvimento Educacional- PDE. Universidade
Estadual de Maringa, p.1-41. Disponivel em: <
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2290-6.pdf>. Acesso em: 19
out. 2107.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas SA: 2002.
JESUS, S. C. Incluséo escolar e a educacao especial. 2005. p.1-16.

LUNA, S. V. Planejamento de pesquisa: uma introducgéo. 2. ed. S&o Paulo:
EDUC, 2009.

MARQUES, S. C. M.; XIMENES, P. O processo de incluséo e as dificuldades do
professor na sua aplicabilidade em sala de aula. Trabalho de conclusao de curso-
Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo. Universidade
de Brasilia, Brasilia, p.1-55, 2015.

NUNES, Sylvia; LOMONACO, José Fernando Bitencourt. O aluno cego:
preconceitos e potencialidades. Revista da Associagéo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional, SP. V. 14, n. 1,p.55-64, 2010.

ROGALSKI, Solange Menin. Historico do surgimento da educacao especial. Revista
REI. v.5,n. 12, p.1-14,Jul. — Dez. ,2010. Disponivel:
<http://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/168_1.pdf.> Acesso:
03 Jan. 2017

ROMERO, Rosana Aparecida Silva; SOUZA, Sirleine Branddo de. Educacéo
inclusiva: alguns marcos historicos que produziram a educacéo atual. p. 3091-
3104.. s/d. Disponivel em: <https://es.scribd.com/.../3-1-Educacao-Inclusiva-
Alguns-Marcos-Historicos-Que-Prod> Acesso em: 06 Abr. de 2017

SILVA, C. R. C. Formacéo de classes homogéneas: condi¢do para uma

aprendizagem mais regular em menor tempo? (Santa Catarina, 1911-1939). In:
ANPED Sul, Floriandpolis, 2014. Disponivel em:

<xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/933-0.pdf.> Acesso em: 27 Set. 2017.

SILVA, lima da; SHIMAZAKI, Elsa Midori. Reflexdo sobre o preconceito voltado a
incluséo e diversidade escolar. Secretaria de Estado da Educacéao. Programa de
Desenvolvimento Educacional- PDE. Artigo Cadernos do PDE.P.1-16. 2014.
Disponivel:
http://lwww.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pd
e/2014/2014 _uem_edespecial_artigo_ilma_da_silva.pdf Acesso em: 02 Fev. 2017.

SILVA, M. R.; PINTO, R. G.. Dificuldades enfrentadas pelos professores na
educacdao inclusiva. Brasilia, p.1-55, 2011
Disponivel: https://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/32867/vida-e-
obra-de-lev-vygotsky. Acesso: 03 Fev. 2017



60
SOUSA, F. O. ; ANGELICI, R. F. As dificuldades encontradas pelos professores
no processo de inclusdo do aluno deficiente visual no ensino regular na escola
estadual Rui Barbosa no municipio de Alta Floresta/ MT. p.1-16, s/d. Disponivel
em: refaf.com.br/index.php/refaf/article/download/168/pdf. Acesso em 05 Jul. 2017.

VYGOTSKI,L. S. Pedagogia e psicologia. In: . Psicologia pedagégica. .
Trad. Paulo
Bezerra . 2. ed. S&o Paulo: MARTINS FONTES, 2004a. p. 63-78.

. Fatores biolégico e social do comportamento. In: . Psicologia
pedagogica. Trad. Paulo Bezerra. 2. ed. Sdo Paulo: MARTINS FONTES, 2004b. p.
63-78.

. O comportamento anormal. In: .Psicologia pedagdgica. Trad. Paulo
Bezerra. 2. ed. S&o Paulo: MARTINS FONTES, 2004c. p. 379-395.

A dindmica do desenvolvimento mental do aluno escolar em funcéo da
aprendizagem. In: .Psicologia pedagogica. . Trad. Paulo Bezerra. 2. ed. S&o
Paulo: MARTINS FONTES, 2004d. p. 492-516.

. A formacéao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Cole, M. et.al. (org). Trad. Neto, J. C. et.al. 7. Ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2012.



61
FONTES CONSULTADAS

ASPILICUETA, P. et.al. A questao linguistica na inclusédo escolar de alunos surdos:
ambiente regular inclusivo versus ambiente exclusivamente ouvinte. Rev. Bras.
Ed. Esp., Marilia, v.19, n.3, p. 395-410, Jul./Set. 2013.

BRIANT, M. E. P.; OLIVER, F. C. Inclusdo de criangas com deficiéncia na escola
regular numa regido do municipio de S&o Paulo: conhecendo estratégias e acdes.
Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.18, n.1, p. 141-154, Jan./Mar. 2012.

FREITAS, A. P. Um estudo sobre as relagdes de ensino na educacao inclusiva:
indicios das possibilidades de desenvolvimento a aprendizagem. Rev. Bras. Ed.
Esp., Marilia, v.18, n.3, p. 411-430, Jul./Set. 2012.

GOMES, C. G. S.; MENDES, E. G. Escolarizagédo inclusiva de alunos com
autismo na rede municipal de ensino de Belo Horizonte. Rev. Bras. Ed. Esp.,
Marilia, v.16, n.3, p. 375-396, Set./Dez. 2010.

LEONARDO, N. S. T.; BRAY, C. T.; ROSSATO, S. P. M. Inclusédo Escolar: Um
estudo acerca da implementacéo da proposta em escolas de ensino basico. Rev.
Bras. Ed. Esp., Marilia, v.15, n.2, p. 289-306, Maio./Ago. 2009.

LIMA, S. M.; LAPLANE, A. L. F. Escolarizacao de alunos com autismo. Rev. Bras.
Ed. Esp., Marilia, v. 22, n.2, p. 269-284, Abr./Jun. 2016.

MELO, F. R. L. V.; MARTINS, A. R. Acolhendo e atuando com alunos que
apresentam paralisia cerebral na classe regular: A organizacédo da escola. Rev.
Bras. Ed. Esp., Marilia, v.13, n.1, p. 111-130, Jan./Abr. 2007.



62

OLIVEIRA, J. P. et al. Concepc¢des de professores sobre a tematica das
chamadas dificuldades de aprendizagem. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.18, n.1,
p. 93-112, Jan./Mar. 2012.

SANTOS, T. C. C.; MARTINS, L. A. R. Praticas de professores frente aos alunos
com deficiéncia intelectual em classe regular. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.21, n.3,
p. 395-408, Jul./Set. 2015.



