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RESUMO

O presente estudo propde compreender como se manifesta as politicas de inclusédo
dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no Projeto Politico
Pedagdgico de Colégios da rede estadual do ensino de educacéo basica do municipio
de Maringa - PR. Trata-se de uma pesquisa de tipo bibliografica e documental. Inicia
por uma breve abordagem histdrica da politica de incluséo, a partir do periodo do
advento da Republica. Destaca as principais politicas e normatiza¢des de incluséo de
alunos com NEE e apresenta-as em quatro quadros: Leis, Decretos-lei, Portarias e
Resolucdes. Aborda, por fim, as politicas de inclusdo dos alunos com NEE expressas
nos PPPs de trés Colégios da educacao basica do municipio. Observou-se que as
politicas educacionais e a formacdo continuada de professores estabeleceram
avancos para a incluséo de alunos nos espacos escolares de educacao basica. Assim
compreendeu-se que os PPPs dos colégios pesquisados demonstraram forcas e
autonomia na realizacéo efetiva da inclusédo de pessoas com deficiéncias no contexto
escolar.

Palavras-chave: Politica de Inclusdo. Educacdo Inclusiva. Projeto Politico
Pedagagico.

ABSTRACT

The present study, it is proposed to understand how it manifests inclusion policies for
pupils with Special Educational Needs (SEN) in the Pedagogical Political Project
Colleges of basic education teaching of the state system in Maringa — PR. This is a
bibliographic and documentary research, outlining a brief historical approach to the
politics of inclusion, starting from the period of the Republic advent. Elucidating the
student’s inclusion policies with SEN and presents them in four frames: Laws, Decree-
Laws, Ordinances and Normative Resolutions. Finally, addressing the political
inclusion of children with SEN, expressed in PPPs in three basic education colleges of
the city. It was observed that the educational policies and the continuous formation of
teachers established advances for the inclusion of students in the school spaces of
basic education. Furthermore, it was realized that the PPPs of the schools assessed
showed strength and autonomy in the effective accomplishment of the children’s
inclusion with disabilities in the school context.
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1 INTRODUCAO

A conquista da educacao como direito de todos na sociedade brasileira como
preceito Constitucional foi um grande passo para ampliar os movimentos em defesa
do direito a educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncias. Tais campanhas
provocaram reflexdes em torno da necessidade de formacao inicial e formacgéo
continuada do professor.

A Universidade situa o académico tanto em relacdo a pesquisa e aos
fundamentos tedricos quanto a pratica aproximando-o do espa¢o de atuagdo. O
estudante do curso de Pedagogia da Universidade de Maringa (UEM) tem vivenciado
0s conhecimentos sobre a inclusdo de alunos que apresentam Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) de duas formas: uma através da disciplina de
Educacao e Necessidades Especiais (de 34 h/a) e a outra por meio dos estagios em
gestao escolar e na docéncia em escolas publicas de educacéo basica.

No decorrer dos estudos tedricos por meio da referida disciplina, foi possivel
perceber que o tempo era pouco para elaborar reflexdes e aprofundamentos nas
guestdes relacionadas a inclusdo de alunos com deficiéncias e NEE nas escolas de
educacédo basica. Por outro lado, o meu olhar e preocupacao ja eram anteriores ao
curso. Ao acompanhar meus filhos a escola percebia que algumas situacdes no
espaco de ensino e aprendizagem nao contemplavam o atendimento as necessidades
de atendimento educacional especializado que os alunos necessitavam. Compreendi
gue para além das politicas e programas, € a partir do momento que a crian¢a chega
a instituicdo de ensino que as dificuldades de inclusdo pedagogica se manifestam, e
0s professores necessitam estar preparados para o atendimento inclusivo em relacdo
a aprendizagem.

Em minha participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID — Foco Gestdo (2017), o tema e o trabalho relacionado a incluséao
escolar também chamaram minha atencao. Percebi que o acolhimento e a incluséo
nao se limitam ao espaco fisico da sala de aula, envolve a organizacdo da escola em
seus espacos escolares e a sua politica de trabalho de ensino e aprendizagem.
Entretanto, ao olhar e analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Colégio na qual
desenvolvia as atividades como pibidiana, foi possivel perceber a fragilidade das

politicas relacionadas a inclusdo dos alunos com NEE.



No Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacédo assume um
enfoque diferente das versées anteriores. E definida como “direito de todos e dever
do estado e da familia”, devendo ser “promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade”, cujo objetivo € o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, Art. 205).

O direito a educagéao é ancorado no principio de “igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, Art. 206, I) e conforme o Artigo
208 é dever do Estado a garantia a todo o cidaddo o acesso a educacdo basica,
inclusive com sua oferta gratuita. Isso abrange as criangcas e adolescentes dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos e todos 0s que ndo tiveram acesso a educacao
basica na idade certa com “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

As politicas educacionais constituem-se em principios e traduzem-se em
normatizagdes do Estado direcionadas a sociedade civil. Assim sendo, construir uma
Politica Publica eficaz na area da educacdo ndo é uma funcao facil, essa tarefa
necessita atender a todo cidaddo com suas afiliacbes e necessidades formativas.

As politicas educacionais definem intencbes e acbOes sobre aspectos
determinados pela Constituicdo Federal de 1988 e reafirmados na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional - LDB n°® 9.394/1996. Assim sendo, tém como objetivo
estabelecer as diferentes formas de garantia do direito de acesso a educacao a todo
cidadao brasileiro, incluindo aqueles com necessidades de atendimento educacional
especializado. A Educacao Especial € uma modalidade que perpassa todos os niveis
de ensino (educacao infantil, ensino fundamental, médio e superior) e, igualmente, as
outras modalidades de educacédo (a indigena, do campo, de jovens e adultos, e
outras).

A LDB 9394/96 representa um grande avanco para o processo educacional das
pessoas com NEE. Essa legislacdo reafirma a politica de descentralizacdo dos
processos educativos, comprometendo os sistemas de ensino a responsabilizarem-
se por trés pontos fundamentais: o primeiro diz respeito aos curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especifica para atender aos educandos
com necessidades especiais; o segundo chama a atencido para a “formacao de
professores” que devera ser com especializacdo adequada em nivel médio ou

superior para atendimento especializado; e o terceiro delimita a necessidade de



“‘educacado especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade” (BRASIL, 1996, Art. 59, I, lll e IV).

A descentralizacdo da educacdo € também formatada com vinculo na
autonomia da escola. Mesmo que condicionadas ao respeito as normas comuns e as
do seu sistema de ensino e ao financiamento do Estado, a escola tem a
responsabilidade de constru¢cdo de sua politica de educacéo escolar (BRASIL, 1996,
Art. 12). Ao “elaborar e executar sua proposta pedagdgica” o estabelecimento de
ensino esta instituindo a sua politica de autonomia e, ao mesmo tempo, realizando a
politica de descentralizacao da educacdo (BRASIL, 1996, Art. 12, I).

Percebe-se que a politica de inclusdo aos educandos com NEE passa pela
organizagao da politica de atendimento da escola apresentado em sua proposta
pedagogica. Partindo desse entendimento, pergunta-se: como se manifesta a politica
de inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais nos Projetos
Politicos Pedagdgicos da Rede Estadual de ensino de educacéo basica no municipio
de Maringa — PR?

O proposto trabalho caracteriza-se como pesquisa bibliografica e documental.
O proposito desta escolha é o de buscar relagcdes entre conceitos, caracteristicas,
ideias e documentos que possam dar base ao nosso tema e problema de forma mais
adequada com nossa proposta de estudo e concepc¢ao metodoldgica.

A pesquisa bibliogréafica foi desenvolvida por meio da consulta de livros, teses,
dissertacdes e artigos cientificos. Com isso, pretendeu-se recuperar o pensamento ja
elaborado para, a partir dele, nortear a compreenséo dos objetivos propostos neste
trabalho, contribuindo para situar a indagacéo problema apresentada anteriormente.
Considerando que nosso objeto de estudo séo os Projetos Politicos Pedagdgicos e as
legislacbes que fundamentam e instituem a Educacdo Inclusiva, as reflexdes
pautaram-se na perspectiva da democratizacdo da escola publica no que tange a sua
organizacao e ao direito subjetivo de educacao.

A pesquisa consistiu igualmente de tipo documental por se utilizar das fontes
gue ainda ndo receberam um tratamento analitico. O levantamento dos PPPs foi
realizado via online na plataforma da Secretaria de Estado da Educac¢éo (SEED), pelo
Nucleo Regional de Educacéo do Municipio de Maringad (NRE). Foram selecionados

PPPs de trés Colégios de educacédo basica do municipio de Maringa.



A escolha das instituicdes considerou o atendimento em diferentes localiza¢des
do municipio, demonstrando o processo de inclusdo de alunos em diferentes pontos
geogréficos da cidade explorando as diferencas em relagdo ao porte dos colégios:
grande, médio e pequeno porte.

Inicialmente apresentamos uma breve abordagem histérica a partir do periodo
do advento da Republica que contemplam os indicativos da politica de inclusédo
escolar dos alunos com NEE. Em seguida, explanamos as politicas de inclusao que
0s amparam, apresentando quadros que demonstram como Sao organizadas as Leis,
Decretos, Portarias e Resolugdes que favorecem e guiam os trabalhos destinados
para as pessoas com NEE, partindo do Estado Democrético de direito. Com o estudo
visamos compreender como se manifesta a politica de incluséo dos alunos com NEE
nos PPPs de Colégios da Rede Estadual de ensino de educacéo basica no municipio
de Maringa — PR.

2 ABORDAGEM HISTORICA DA POLITICA DE INCLUSAO

A Educacéo publica no Brasil tem um importante marco a partir da Constituicdo
de 24 de fevereiro de 1891. Atribuiu-se ao governo a funcao de possibilitar e organizar
seu proprio sistema de ensino, primario, secundario e superior designando ao
Governo Federal a funcdo da organizacdo do ensino superior e secundario e ao
municipio o ensino primario. Dessa forma o Estado passou a responsabilizar-se
constitucionalmente pela educacéo.

No entanto, na Republica a educacao basica e a educacao especial ndo foram
assumidas inteiramente pelo Estado. Com as diferencas de cenarios politicos,
econdmico e cultural, os Estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro, iniciaram a oferta de
algumas classes especiais em escolas publicas. No final de 1920 ja era percebido em
funcionamento algumas classes em escolas estaduais, sendo a maior parte no Rio de
Janeiro (SOARES & PAULINO, 2009).

O Estado néo progrediu no atendimento da demanda da educacao especial. As
instituicGes ndo governamentais e principalmente as religiosas trouxeram para si as
responsabilidades dessa modalidade de educacao no Brasil. Com a falta de oferta do
Estado de politicas e gestdo para assumir a escolarizacdo de pessoas com variadas

deficiéncias, abrem-se instituicbes assistenciais para promover atendimento e apoio



educacional as criancas e adolescentes com tais necessidades especiais (SOARES
& PAULINO, 2009).

Com a finalidade de amparo e atendimento, instituicbes como, “Instituto dos
Meninos Cegos”, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC)3 e o
“Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES),
criadas em 1854 e 1857 respectivamente pelo governo Imperial, na cidade do Rio de
Janeiro, séo as que se mantiveram e se ampliaram no Brasil Republica (JANNUZZI,
1992; MAZZOTTA, 1996; BUENO, 1999). Registros mostram que na década de 1930
surgiu a Sociedade Pestalozzi, em 1950 a Associacfes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e algumas unidades de reabilitacdo no inicio dos anos 1960
(SOARES; PAULINO, 2009).

Para Rodrigues, Capellini e Santos (s/d., p. 4) a criacdo dos institutos
mencionados se traduz em “uma conquista para o atendimento das pessoas com
deficiéncia, abrindo espacgo para a conscientizagao da educagao de surdos e cegos”,
porém, ndo englobava toda a demanda. Os objetivos ndo se pautavam em carater
educacional e pedagogico, o atendimento era predominante na area médica.

Segundo Mendes (1995), o atendimento educacional aos individuos com
deficiéncia foi adotado pelo governo federal, com a criagdo de campanhas, como a
“‘Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro” no ano de 1957, em 1958, a
“Campanha Nacional de Educacéao e Reabilitacdo do Deficiente da Visdo” e em 1960,
a “Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagcdo de Deficientes Mentais” -
CADEME. O objetivo da CADEME era desenvolver em territorio Nacional, a
“‘educacao, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas
retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo”. (MAZZOTTA,
1996, p. 52).

As acdes voltadas ao atendimento educacional das pessoas com necessidades
educativas especiais fundamentavam-se nas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°® 4.024 de 1961, a qual tratava essa modalidade como

‘educacgao de excepcionais”

3 A criacdo do IBC e do INES representou uma grande conquista em relagdo ao atendimento dos
deficientes, ndo sé na cidade do Rio de Janeiro como também em nivel mundial. Isso permitiu a
abertura de um espaco para a conscientizacao das pessoas, mas também a prépria discusséo sobre
como a educagéo estava sendo feita e qual parcela era atendida. Contudo, logo de inicio, isto “se
constituiu em uma medida precaria em termos nacionais, pois em 1872, com uma populacéo de 15.848
cegos e 11.595 surdos, no pais eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos” nestas instituicdes
(MAZZOTTA, 1996, p. 29).



Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961, Art. 88; 89,
grifo nosso).

” “

Ao ser anunciado na legislagdo a “educagao de excepcionais”, “no que for
possivel dentro do sistema geral de educagéao”, segundo Mazzotta entende-se que,
“[...] quando a educacdo de excepcionais ndo se enquadrar no sistema geral de
educacao, estara enquadrada em um sistema especial de educacgao” dito de outro
modo, “[...] estariam a margem do sistema escolar’ ou “sistema geral de educagao”
(MAZZOTTA, 1996, p. 68). Conseguinte, o artigo 89 enseja que o Estado contribuira
com as instituicdbes privadas, ndo deixando explicito qual atendimento sera
preconizado, se 0s “servigos especializados ou comuns” ou os “especiais” (HARO,
2017).

Apos longa luta da sociedade civil e educacional, em 1970 foi criado o Centro
Nacional de Educacao Especial - CENESP, no Ministério da Educacédo (MEC) com a
intencdo de coordenar a Educacao Especial no Brasil, administrada com bases de
integracao. As realizacdes dessas ac¢des conduziram atencédo educacional dirigida as
pessoas com deficiéncias e aos superdotados (CASTRO et al., 2015). No final da
década de 1970, foram elaborados os primeiros cursos de formacao de professores
na area da Educacdo Especial. Em 1985, o Ministério da Educacéo, criado em
novembro de 1930 como “Ministério da Educacao e Saude Publica”, era responsavel
por tratar de assuntos relacionados, porém como proprio nome revela, voltado a area
da educacéao e saude (BRASIL, 2007).

Ao olhar as politicas de inclusdo do nosso pais, segundo Ferreira (1998),
percebe-se como as propostas na legislacdo brasileira sofreram reorganizacdes, as
guais seguiam conceitos variados que a escola inclusiva assumia incorporando mais
o estilo de aproximacdo com a escola comum separado da assisténcia social. Uma
das grandes responsabilidades herdadas pelos sistemas estaduais e municipais de
ensino é a de assumir uma parcela significativa do alunado com necessidades
educacionais especiais que necessitam do apoio de instituicbes sociais, e daqueles

gue ndo possuem acesso a qualquer servigo educacional (FERREIRA, 1998).



A partir da CF/1988, expressdes como “Inclusao Social” e “Educacgao Inclusiva”
ganham importancia no discurso de diferentes correntes politicas e ideoldgicas e
igualmente nas discussdes desenvolvidas no campo teérico e na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos. O caminho da inclusdo passa pela descentralizacao
de responsabilidades administrativas entre os entes federados para garantir a todos o

direito constitucional:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. [...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante
a garantia de:[...]

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1989, Art. 205; 208, Il grifo nosso).

Dessa forma, reconhece-se um importante avancgo para a educacao inclusiva
em nosso pais, garantindo “preferencialmente” o atendimento dos deficientes na rede
regular de ensino, determinagcdes essas que devem nortear a educacao inclusiva. A
partir da década de 1990, a incluséo educacional tem ocupado um significativo espaco
de propostas e reflexdes em torno da politica de inclusdo nos espacos escolares. Em
um contexto de mudancgas, o0 movimento pela inclusdo escolar e social das pessoas
com NEE se intensificou, convertendo-se em um paradigma a ser ponderado na
organizacao politica educacional da escola que, enquanto instituicdo formal de
formacé&o cultural e cientifica, recebe uma notdria diversidade de educandos, advindos
de distintas realidades, com diferenciadas necessidades educativas.

A politica de inclusdo educacional no Brasil estad relacionada a reforma
educacional operada nos anos de 1990, articulada em torno de eixos tais como
curriculo, avaliacdo, gestéo, financiamento e formacéo de professores (SHIROMA et
al, 2000). Essa reforma, no Brasil, tem vinculagcdes com mudancas sociais ocorridas
em diversos paises, divulgadas por agéncias multilaterais e executadas pelos
governos nacionais com o objetivo de serem reconhecidos na economia mundial.

A UNESCO, em 1990, publicou a Declaracdo Mundial de Educacao para todos,
convocando os paises a defenderem a universalizagdo da educagdo basica com
igualdade. Para esse efeito foram planejadas reunifes internacionais para tratar
desses assuntos, entre elas destacamos a Convencdo dos Direitos da Crianca

realizada em Nova York em 1989, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos



realizada em Jomtiem (Tailandia, 1990), a Declaracdo de Salamanca (1994),
Convencao da Guatemala (1999) e a Conferéncia de Dakar (Senegal, 2000).

Os documentos destacam principios fundamentais para a educacao de alunos
com necessidades especiais, considerando necessario um ambiente adequado para
a aprendizagem e um padrdo minimo de qualidade no ensino para todas as criancas.
A Declaracdo de Salamanca (1994), fortalece as referéncias as NEE, reiterando o
tratado na Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, “[...] reconhecendo a
necessidade de providenciar educagao para pessoas com NEE dentro do sistema
regular de ensino” (FIGUEIRA, 2011, p. 28) e proclamando o principio da educacao
inclusiva. Do mesmo modo a Convencéo da Guatemala (1999), promulga a eliminacéo
de todas as formas de discriminagcdo contra pessoas com deficiéncias e o

favorecimento pleno de sua integracdo a sociedade.

3 POLITICAS PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
INCLUSIVO NO BRASIL

Conforme Vieira (2007, p. 55) nao existem ‘politicas’ sem ‘politica’, [...] num
sentido mais pratico, quando nos referimos a politica educacional estamos tratando
de ideias e de acdes. E, sobretudo, de agdes governamentais, reconhecendo que “a
andlise de politica publica é por definicdo estudar o governo em agdo” (SOUZA%, 2003
apud VIEIRA, 2007, p. 56). As politicas se concretizam nas diversas esferas da acao
estatal, incluindo a escola como espaco de reconstrucao e reinvencao das politicas
publicas de educacéo.

Na década de 1980, a forma como as pessoas com necessidades especiais
estavam sendo inseridas na sociedade passou a ser questionada de forma mais
enfatica, dando origem a um ideal de inclusédo o qual, segundo Stainback e Stainback
(1999) exige a adaptacéo da sociedade para receber e permitir a participacéo de todos

com qualidade, sendo que:

Se ndo houver outra utilidade, adaptar as escolas e as turmas para
incluir todos significa dizer, implicitamente, “a escola pertence a
todos”. Qualquer cultura que diga “vocé € importante” aumenta a
probabilidade de seus membros serem capazes de dizer o mesmo uns

4 SOUZA, Celina. Estado do campo da pesquisa em politicas publicas no Brasil. Revista Brasileira
de Ciéncias Sociais, v. 18, n. 51, fev. 2003. S&o Paulo: ANPOCS, EDUSC, p. 15-20.
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para os outros e para si mesmos (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.
404).

No ambito educacional, o tema inclusdo objeto de luta, foi introduzido na
Constituicao Federal de 1988. Com a politica democratica de inclusdo dos alunos com
NEE nas escolas de educac¢do basica, registra-se um grande avanco em relacéo a
garantia de direitos de cidadaos brasileiros. No entanto, segundo Haro (2017, p. 25) é
importante refletir se a estrutura organizacional do sistema educacional atende essa
diversidade do alunado, com vistas a efetivar o direito de igualdade de acesso e
permanéncia disposto na Constituicdo e a garantir a formacédo humana do educando.

As escolas tém a responsabilidade de garantir o aprendizado, contudo sem
regulamentacdes de Leis, Decretos, Portarias e Resolu¢cdes que garantam condi¢des
estruturais, financeira e de formacéo do professor torna-se dificil efetivar o direito a
educacéo inclusiva e os deveres da gestéao escolar.

N&o é suficiente a constituicdo de uma politica publica educacional, com
contetudo bem construido e formulado. O importante e imprescindivel, conforme nos
alerta Barreta e Canan (2012), é trabalhar para que a politica aconteca, contemplando
de forma efetiva o processo de desenvolvimento e aprendizagem do principal sujeito

da esfera educacional, o aluno. Para Silva (2002, p.7):

[...] que politicas refere-se ao conjunto de atos, de medidas e
direcionamentos abrangentes e internacionais, estabelecidos no
campo econbmico e estendidos a educacdo publica pelo Banco
Mundial, dirigidas aos Estados da América Latina e assumidos pelos
governos locais, que tratam de disciplinar, de ordenar e de imprimir a
direcdo que se deseja para a educagéo nacional.

Seguindo as orientacbes dos organismos internacionais sobre a educacao
inclusiva, a democratizacdo do ensino passa pela consolidacdo da politica de
inclusdo. Nesses termos a politica publica visa levar o ensino para todos, nao
esquecendo que a sociedade é cada vez mais heterogénea e que o publico tem
necessidades diferenciadas.

O desenrolar das organizacdes politicas de inclusdo de alunos com NEE a

partir da Constituicdo Federal de 1988 é bastante amplo. Apresentamos quadros® (1,

5Nos quadros 1, 2, 3 e 4 propomos apresentar Leis, Decretos, Portarias e Resolu¢des que contemplam a educacdo
inclusiva nas escolas de educacdo basica atendendo alunos com NEE. N3o é nosso propdsito aprofundarmos em
cada lei determinada, mas sim relaciona-las em como sdo adotadas as suas funcdes nas acGes escolares partindo
da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas de ensino regular.
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2, 3, e 4) que demonstram a estrutura e normatizacdes das leis, partindo do Estado
para os 6rgaos publicos até chegar na escola. Os quadros possibilitam visualizar como
sdo organizadas as leis de educacéao inclusiva determinados do macro o ‘Estado’, para

o entendimento ‘micro’ dentro das instituigdes.

Quadro 1 — Leis que tratam da inclusdo de pessoas com Necessidades Educacionais

Especiais a partir da CF/1988.

LEIS

COMO SE DEFINEM

de 1988 -
Conhecida como

Constituicao Federal
Educacdo Especial.
"Constituigdo Cidada".

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia
de: 11l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Lei n° 7.853/1989 - Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia- CORDE -
integra a Secretaria de Direitos Humanos
do Ministério da Justica.

Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia. Art. 2°. Ao Poder Publico e seus
6rgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio
de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educagao, a saude, ao trabalho,
ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e & maternidade, e de outros
gue, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico.

Lei n® 8069/1990 — Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Lei n°® 8.859/1994 — Modifica dispositivos
da Lei n°6.494, de 7 de dezembro de
1977. Estende aos alunos de ensino
especial o direito a participagdo em
atividades de estagio.

Art. 1°. As pessoas juridicas de Direito Privado, os érgdos de Administragéo
Publica e as Instituicdes de Ensino podem aceitar, como estagiarios, os alunos
regularmente matriculados em cursos vinculados ao ensino publico e particular.
81° - Os alunos a que se refere o “caput” deste artigo devem, comprovadamente,
estar frequentando cursos de nivel superior, profissionalizante de 2° grau, ou
escolas de educacéo especial.

Lei n°® 9394/1996 — Lei de Diretrizes e
Bases — LDB - Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. Incisos: §1°
Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacd@o especial. §2° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos,
néo for possivel a sua integragcdo nas classes comuns do ensino regular. 83° A
oferta da educagé&o especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etéria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Lei n° 10.098/2000 - Estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e d& outras providéncias.

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminacdo de barreiras na comunicacao
e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis o0s
sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacéo, para garantir-lhes o direito de
acesso a informagéo, a comunicacao, ao trabalho, a educacéo, ao transporte, a
cultura, ao esporte e ao lazer.

Lei n° 10.436/2002 - Dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da
outras providéncias.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educagéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislacdo vigente.

Lei n° 12.764/2012 - Institui a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista; e altera o inciso § 3° do art. 98 da
Lei n®8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Art. 3° S8o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:
IV - O acesso:
a) a educagéo e ao ensino profissionalizante.

Fonte: Elaboragéo propria. Referéncia

. https://inclusaoja.com.br/legislacao/

As leis sdo representacdes das politicas publicas. As normas produzidas pelo

Estado sdo emanadas do

Poder Legislativo e promulgadas pelo presidente da
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Republica (OLIVEIRA, 2013). A intencdo é visualizar as Leis que regulamentam e
priorizam a educacéo inclusiva de alunos com NEE no &mbito escolar de ensino
regular, remetendo-nos as ac¢des governamentais que se pronunciam em direcdo ao
atendimento da educagéo inclusiva em seus diversos aspectos.

O Quadro 1 mostra que a Constituicao Federal de 1988, juntamente com a Lei
ECA/1990 e a LDB 9394/96 tomam linha de frente nas discussdes. Esse arcabouco
legal fundamenta o Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, delineando as discussées mais profundas e consistentes
sobre a inclusdo de pessoas com NEE na rede regular de ensino. E importante
destacar que a legislacdo tem sua importancia pelo debate em seu entorno. Burigo
(2002, p. 25), salienta que “a inclusdo educacional ndo se determina por leis e
decretos, mas é um processo que se constréi nos debates com os envolvidos e
comprometidos com essa insergao”.

A legislagdo e leis citadas no Quadro 1, formam os parametros de
fortalecimento para a construcéo de outras leis que regem a atencéo e diferenciacdes
para cada tipo de necessidade.

No Quadro 2 elencamos os Decretos que sdo emanados do poder executivo
gue nao passam pelo poder legislativo e, no entanto, tem forca de lei e sdo utilizadas
como ferramentas do chefe do poder executivo para dar imediata efetividade para um
desejo politico da administracao (OLIVEIRA, 2013). O propdésito é definir como esses
Decretos contemplam e determinam o poder de inclusdo nas escolas de educacao
béasica.

Os Decretos n°® 2.208/1997; n° 3.298/1999; n° 5.296/2004 e o n° 5.626/2005,
apresentados no segundo quadro, passam a regulamentar uma lei anterior (indicada
no primeiro quadro) demonstrando a ampliacao da eficacia da lei. Para Haro (2017, p.
18), essas regulamentacfes se mostram em um contexto de mudancas sociais,
politicas e educacionais, no qual intensifica-se os debates sobre a inclusao de alunos

com NEE na escola regular em varios paises.

Quadro 2 — Decretos-Lei que tratam da inclusdo de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais a partir da CF/1988.
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DECRETOS

COMO SE DEFINEM

Decreto n° 2.208/1997 Regulamenta Lei
9.394/96 que estabelece as diretrizes e
bases da educag&o nacional.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. §1° Havera,
guando necesséario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial. §2° O atendimento
educacional seré feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
gue, em funcdo das condigbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns do ensino regular. 83° A oferta da educagao
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis
anos, durante a educacao infantil.

Decreto n° 3.298/1999 Regulamenta a
Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989,
dispde sobre a Politica Nacional, para a
Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de
protegdo, e da outras providéncias.

Art. 20 Ao Poder Publico e seus érgdos cabe assegurar as pessoas portadoras
de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a
infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das
leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.

Decreto n° 3.956/2001 (Convencao da
Guatemala) Promulga a Convengao
Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminag&o contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Artigo Il Para alcancar os objetivos desta Convengéo, os Estados comprometem-
se a: 1. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista,
ou de qualquer outra natureza, que sejam necesséarias para eliminar a
discriminagédo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua
plena integracdo a sociedade, entre as quais as medidas abaixo enumeradas,
qgue ndo devem ser consideradas exclusivas: a) medidas das autoridades
governamentais e/ou entidades privadas para eliminar progressivamente a
discriminagdo e promover a integragcdo na prestagdo ou fornecimento de bens,
servigos, instalagcdes, programas e atividades, tais como o emprego, 0
transporte, as comunicacdes, a habitacdo, o lazer, a educagdo, o esporte, 0
acesso a justica e aos servigos policiais e as atividades politicas e de
administragcdo; b) detecgdo e intervengdo precoce, tratamento, reabilitagdo,
educacdo, formacdo ocupacional e prestacdo de servicos completos para
garantir o melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as pessoas
portadoras de deficiéncia.

Decreto n° 5.296/2004 Regulamenta as
Leis n°10.048/2000 e 10.098/2000 com
énfase na Promogéao de Acessibilidade.

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagdo de barreiras na comunicagao
e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacdo, para garantir-lhes o direito de
acesso a informagéo, a comunicacao, ao trabalho, a educagao, ao transporte, a
cultura, ao esporte e ao lazer.

Decreto n° 5.626/2005 Regulamenta a
Lei 10.436 que disp6e sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagado de Educagéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislacao vigente.

Decreto n° 6.094/2007 Implementa¢&o do
Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, pela Unido Federal, em regime
de colaboracéo (...), e a participacéo das
familias e da comunidade, mediante
programas e agdes de assisténcia técnica
e financeira, visando a mobilizagao social
pela melhoria da qualidade da educagéo
bésica.

Art. 22 A participagcdo da Unido no Compromisso sera pautada pela realizagéo
direta, quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e apoio a
implementag&o, por Municipios, Distrito Federal, Estados e respectivos sistemas
de ensino, das seguintes diretrizes: X - garantir o acesso e permanéncia das
pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
ensino regular, fortalecendo a inclusédo educacional nas escolas publicas.

Decreto n° 6.215/2007 Estabelece o
Compromisso pela Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia, com vistas a
implementacéo de a¢des de inclusdo das
pessoas com deficiéncia, por parte da
Unido Federal, em regime de cooperacéo
com Municipios, Estados e Distrito
Federal, institui o Comité Gestor de
Politicas de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéencia - CGPD, e déa outras
providéncias.

Art. 2° O Governo Federal, atuando diretamente ou em regime de cooperacéo
com os demais entes federados e entidades que se vincularem ao Compromisso,
observara, na formulagdo e implementacdo das agdes para inclusdo das
pessoas com deficiéncia, as seguintes diretrizes: IV - tornar as escolas e seu
entorno acessiveis, de maneira a possibilitar a plena participagdo das pessoas
com deficiéncias. Capitulo| Do Beneficio De Prestagdo Continuada E Do
Beneficiario; § 32 A plena atengdo a pessoa com deficiéncia e ao idoso
beneficiario do Beneficio de Prestagdo Continuada exige que os gestores da
assisténcia social mantenham acgéo integrada as demais agdes das politicas
setoriais nacional, estaduais, municipais e do Distrito Federal, principalmente no
campo da salde, seguranc¢a alimentar, habitagdo e educagao.

Decreto n° 186/2008 Aprova o texto da
Convencdao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova lorque,
em 30 de marc¢o de 2007.

Predmbulo Os Estados Partes da presente Convencédo: v) Reconhecendo a
importancia da acessibilidade aos meios fisico, social, econémico e cultural, &
saude, a educacéo e a informagéo e comunicagdo, para possibilitar as pessoas
com deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais.
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Decreto n° 6.571/2008 Dispde sobre o
atendimento educacional especializado.

Art. 22 Sao objetivos do atendimento educacional especializado: Il - garantir a
transversalidade das ac6es da educagéo especial no ensino regular. Art. 3° O
Ministério da Educagao prestara apoio técnico e financeiro as seguintes agdes
voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que
atendam aos objetivos previstos neste Decreto: Ill - formagédo de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educagéo inclusiva; Art. 4°
O Ministério da Educacao disciplinara os requisitos, as condi¢fes de participacao
e os procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio técnico e
financeiro direcionado ao atendimento educacional especializado. Art. 9°-A.
Admitir-se-a, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educag&o regular
da rede publica que recebem atendimento educacional especializado, sem
prejuizo do cémputo dessas matriculas na educacao basica regular.

Decreto n° 6.949/2009 Considerando que
o Congresso Nacional aprovou, por meio
do Decreto Legislativo n2 186, de 9 de
julho de 2008, conforme o procedimento
do inciso § 32 do art. 52 da Constituigdo, a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de margo de 2007.

Artigo 24 Educacao 1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacéo. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base
na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de
toda a vida, com os seguintes objetivos: 2. Para a realizagdo desse direito, os
Estados Partes assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam

excluidas do ensino primario gratuito e compulsoério ou do ensino secundario,
sob alegacgdo de deficiéncia; e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas
sejam adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena.

Fonte: Elaboracao prépria. Referéncia: https://inclusaoja.com.br/legislacao/

No Quadro 3 estd exposto as Portarias, ato administrativo de qualquer

autoridade publica, que contém instrucbes acerca da aplicacdo de leis ou

regulamentos, recomendacfes de carater geral, normas de execucao de servicos,

nomeacoes,

demissbes, punicbes ou qualquer outra determinacdo de sua

competéncia (OLIVEIRA, 2013).

Quadro 3 — Portarias relacionadas a inclusao de pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais a partir da CF/1988.

PORTARIAS COMO SE DEFINEM

Portaria n° | Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de formacgéo de docentes e outros profissionais

1.793/1994 gue interagem com portadores de necessidades especiais e da outras providéncias.

Portaria n° | Institui no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria de Educagdo Especial/SEESP a Comissdo

319/1999 Brasileira do Braille, de carater permanente.

Portaria n° | Aprova o Regulamento Interno da Comissao Brasileira do Braille.

554/2000

Portaria n° | Estagios - Art. 1° Os 6rgéos e entidades da Administragéo Publica Federal direta, autarquica e fundacional

8/2001 gue tenham condigGes de proporcionar experiéncia pratica na linha de formagdo, podem aceitar, como
estagiéarios, pelo prazo maximo de vinte e quatro meses, alunos regularmente matriculados e que venham
frequentando, efetivamente, cursos de educagdo superior, de ensino médio, de educagéo profissional de
nivel médio ou de educagdo especial, vinculados a estrutura do ensino publico e particular, oficiais ou
reconhecidos.

Portaria n° | Aprova diretriz e normas para o uso, o ensino, a produ¢do e a difusdo do Sistema Braille em todas as

2.678/2002 modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a
recomendacdo para o seu uso em todo o territério nacional.

Portaria n° | Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos

3.284/2003 de autorizago e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de institui¢cdes.

Fonte: Elaboracdo prépria. Referéncia: https://inclusaoja.com.br/legislacao/

E a partir das Portarias que se disp&e as orientacbes para se colocar em préatica

as leis determinantes da inclusdo de alunos com NEE. Ela complementa a
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acessibilidade dos profissionais da area de educacdo para o desdobramento e a
pratica dos conhecimentos e saberes do trabalho da educacéo inclusiva no ambiente
educacional.

No Quadro 4 apresentamos Resolu¢gbes do Conselho Nacional de Educacéao.
Segundo Oliveira (2013), as resolu¢des ndo estdo sujeitas a promulgacdo e nem ao
controle preventivo da constitucionalidade, exceto as que aprovem acordos
internacionais. E uma norma juridica destinada a disciplinar assuntos do interesse
interno do Congresso Nacional. S&o atos administrativos normativos que partem de
autoridades superiores, mas nédo do chefe do executivo, por meio das quais
disciplinam matéria de sua competéncia especifica. As resolu¢cbes ndo podem

contrariar os regulamentos e os regimentos, mas explica-los (OLIVEIRA, 2013).

Quadro 4 - Resolugbes do Conselho Nacional e Educagdo que abrangem a inclusdo de
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais a partir da CF/1988.

RESOLUCOES COMO SE DEFINE

Resolucéo Institui Diretrizes Nacionais para a Educag&o Especial na Educag&o Bésica. Art. 2°, determinam que: “Os

CNE/CEB sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o

n° 2/2001 atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessdrias para uma educacao de qualidade para todos”. (MEC/SEESP, 2001).

Resolucéo Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Basica,

CNE/CP define que as instituicdes de ensino superior devem prever em sua organizagdo curricular formagao

n° 01/2002 docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Resolucéo Institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na Educa¢éo Basica, que

CNE/CEB deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagdo, prioritariamente nas salas de recursos

n° 04/2009 multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular. O AEE pode ser realizado também

em centros de atendimento educacional especializado publicos e em instituicdes de carater comunitério,
confessional ou filantrépico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria de Educacéo (art.5°).

Fonte: Elaboragdo propria. Referéncia: https://inclusaoja.com.br/legislacao/

Com a CF/1988, desenvolveu-se uma das medidas preliminares e instigadoras
da presenca de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Foi redefinida a
educacdo especial como uma educacdo destinada as pessoas com deficiéncia
ocorrendo preferencialmente na rede regular de ensino. Barretta e Canan (2012, p.
6) apresentam como um dos objetivos fundamentais o compromisso politico brasileiro
com a educacdo para estabelecer a igualdade no acesso a escola, sendo dever do
Estado proporcionar atendimento educacional especializado as pessoas com NEE,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Mesmo garantida legalmente, ainda tém sido inlUmeras as dificuldades para a
concretizacdo da inclusdo escolar, como falta de estrutura fisica e tecnolégica das
escolas, a auséncia de recursos pedagogicos adaptados, a precariedade do sistema

de apoio especializado, insuficiéncia na capacitacdo de professores, além da baixa
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qualidade de ensino de muitos dos sistemas escolares publicos. Tais recursos
constituem-se em procedimentos imprescindiveis para uma educagdo mais
abrangente, que contemple as diversidades dos educandos (BARROS; SILVA;
COSTA, 2015).

Para Aranha (2001), a inclusdo é a aceitacdo da diversidade na vida em
sociedade, e a garantia do acesso das oportunidades para todos. Portanto, ndo é
somente com leis e textos tedricos que iremos assegurar os direitos de todos, pois
esses por si mesmos ndo garantem a efetivacdo das acdes para uma educacgéo na

perspectiva da inclusdo no cotidiano escolar.

4 POLITICAS DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS EXPRESSA NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: QUAL O OLHAR E AS ACOES DAS ESCOLAS?

Concordamos com Veiga (2002) quando afirma que o Projeto Politico
Pedagogico é um documento que ndo deve ser produzido para cumprir exigéncias
burocraticas e ficar arquivado, mas deve ser uma matriz vivenciada por todos os
envolvidos, por isso a inquietacdo em analisar como as medidas inclusivas estao
sendo previstas neste material, uma vez que sao asseguradas em leis.

Sobre as discussdes entre o que esta posto no projeto e sua real dimensao
préatica, Veiga (2002) relata que a reorganizacao da escola deve ser buscada de dentro
para fora. Para alcancar esse objetivo, € necessario o empenho dos envolvidos na
escola para a construcao de um PPP e isso implica fazer rupturas com o existente.

A LDB n° 9.394/1996, nos Art. 12, 13 e 14, estabelece como principio
fundamental da autonomia da escola a elaboracdo e execu¢do da sua proposta
pedagbgica com a participacdo indispensavel, dos docentes, funcionarios e

comunidades neste processo:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| — Elaborar e executar sua proposta pedagdgica; |[...]

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| — Participar da elaboracéo da proposta pedagogica; [...]

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao
democratica do ensino publico na educacgéo basica, de acordo com
suas peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

| — Participacdo dos profissionais da educacéo na elaboracéo do
projeto politico pedagogico da escola [...] (BRASIL, 1996).
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Compreendendo o PPP como um documento primordial na escola, com
possibilidade de autonomia na conducao das politicas do sistema educacional, nos
voltamos para trés projetos de Colégios de educacdo basica para compreender como
cada um articula e atua nas politicas e ac6es de incluséo para alunos inseridos nesses
espacos. Partimos de um recorte em diferentes pontos geograficos da cidade e

espacos diferenciados, sendo classificados em grande, médio e pequeno porte.

4.1 Primeiro Colégio de Pesquisa

O primeiro Colégio Estadual de pesquisa esta situado em via urbana e central
da cidade, considerado como de grande porte. O PPP deste Colégio cita que o
municipio de Maringad possui aproximadamente 375 bairros, dentre eles, recebem
cerca de 175 estudantes chegando a 2600 matriculas/ano. E considerado Colégio
“corredor”, porque seus alunos sao provenientes de bairros distantes, como Zona
Rural e de outros municipios que fazem limites com a cidade de Maringa.

O Colégio oferta a Educacao Basica nos niveis do Ensino Fundamental de 6°
ao 9° ano, Ensino Médio e Profissionalizante. H&4 dois anos oferecem programas de
Sala de Recursos Multifuncional, sendo: 1 turma de Altas Habilidades de ensino
fundamental no periodo da manha; 1 turma de Altas Habilidades de ensino
fundamental a tarde; 1 turma de Sala de Recursos de Educacéo Especial, Dificuldade
Intelectual e Transtornos Funcionais Especificos de manhd; e 1 turma de Sala de
Recursos de Educacédo Especial, Dificuldade Intelectual e Transtornos Funcionais
Especificos a tarde. Essas salas de atendimentos especiais contam com professores
de apoio educacional especializado na é&rea de Transtornos Globais do
Desenvolvimento na Educacao Basica.

O PPP do Colégio declara que em cada turma formada pelo Programa de
Recursos Multifuncional, ou seja, a NEE ofertado € possivel matricular até 20 alunos
em cada sala. Porém, em nenhuma parte do PPP é especificado a quantidade de
matriculas, quantos alunos tem em cada turno e quantos professores estao
disponiveis para o atendimento educacional especializado para esta instituicao.

A concepcdo de educacdo deste Colégio assume uma perspectiva de
educacdo dialética e compreendem que o0 momento de educar pode contribuir para a
formacao de sujeitos historicos. Elegeram a Pedagogia Historico-Critica, vinculada ao
pensamento de Saviani (1991), como proposta da organizacdo do trabalho

pedagdgico. De acordo com o autor, “cabe ao Colégio transformar o saber elaborado
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em saber escolar, além de organizar processos de ensino buscando formas
adequadas para essa finalidade”.

O PPP desta instituicdo indica que a educacdo nela proposta é pensada em
deslocar as dificuldades e condi¢cdes do educando para o direito de receber apoios
diferenciados que atendam as suas necessidades de educacao escolar.

O Projeto Politico Pedagogico desse Colégio mostra que ha preocupacdes
constante dos educadores em busca de “estratégias e acdes” para atender aos
educandos com Necessidades Educacionais Especiais. Com isso, essa instituicdo
disponibiliza a oferta de vagas para alunos de outros Colégios da Rede Publica de
Ensino, que necessitam de atendimento educacional especializado, promovendo
assim a incluséo do individuo.

O Colégio atende as orientacdbes emanadas da mantenedora, como por
exemplo, a Instru¢do Normativa n° 010/2011-SEED/SUED (Secretaria de Estado da
Educacdo e Superintendéncia da Educacdo) que orienta sobre o atendimento e
formacao da Sala® de Recursos Multifuncional (SRM) - Tipo | - para Altas Habilidades
e Superdotacdo. Com isso, 0s espac¢os sao organizados atendendo as exigéncias de
materiais didatico-pedagogicos, equipamentos e profissionais especializados quando
da oferta do atendimento educacional.

Por fim, o Colégio demonstrou em seu PPP que had um olhar cuidadoso
referente ao aluno com NEE. Isso é possivel perceber por que a escola é capaz de
olhar para sua organizacdo do espaco escolar, percebendo a importancia social da
oferta dessa modalidade de ensino. Mostra-se coerente com a concepcado de
educacédo adotada. Além disso, faz jus ao seu grau de autonomia que se configura em

garantir a oferta do ensino ja assegurado pelas politicas educacionais.

4.2 Segundo Colégio de Pesquisa
O segundo Colégio esta situado em via urbana da cidade de Maringa, também
é classificado como escola “corredor” e recebe alunos de varios bairros, distritos e

municipios vizinhos. Atende aproximadamente 870 alunos sendo considerado um

5 As Salas de Recursos Multifuncionais tipo | sdo dispositivos de um programa do Ministério da
Educacéo do Brasil que fornece alguns equipamentos de informética, mobiliarios, materiais didaticos e
pedagdgicos para a criagdo de salas destinadas a integrar alunos com necessidades especiais nas
escolas publicas regulares por meio da politica de educagédo inclusiva, visando complementar e/ou
suplementar o ensino regular de ensino.
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Colégio de médio porte e geograficamente localizado ao sul da cidade, ou seja, lado
oposto do primeiro Colégio de pesquisa. Oferta 0 Ensino Fundamental do 6° ao 9°
ano, na modalidade integral, denominada “Escola Parque”, referindo-se a forma de
organizacdo da educacédo que esta relacionada a escola proposta por Anisio Teixeira’
no final da década de 1940. No primeiro periodo do dia é ofertado ensino formal e no
contraturno, atividades diversificadas. J& no periodo noturno o Ensino Médio e
Profissionalizante.

Esse Colégio apresenta a proposta inclusiva e tem como fundamento filoséfico,
o reconhecimento das diferencas humanas e a potencialidade dos alunos, ao invés
de imposicdes pedagogicas pré-estabelecidos que acabam por legitimar as
desigualdades sociais e negar as diversidades. Nessa perspectiva, o ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial (SEED-PR 2006. p. 38), apresenta o
movimento mundial pela inclusdo que acima de tudo € uma acéo; social, politica,
cultural e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando na contextualizacdo das circunstancias
historicas da producédo filosofica. Assim o Colégio propde-se a responder as
Necessidades Educacionais Especiais de seus alunos, considerando as
necessidades especificas para um processo de ensino que promova a aprendizagem.
Para isso, enfatiza a necessidade de uma estrutura organizacional com curriculos
flexiveis, estratégias tedricas e metodoldgicas eficientes, recursos e parcerias com a
comunidade.

O PPP do Colégio demonstra atencéo as leis que regem a educacao inclusiva,
seguem o0 projeto como esta na Constituicdo Federal de 1988, a LDB 9394/1996, o
parecer do CNE/CEB n° 17/2001 na Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, na Lei n® 10.436/02 e no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Nesse
sentido, a concepcdo da escola inclusiva proposta por este Colégio esta
fundamentada no reconhecimento das diferencas, na diversidade e potencialidade do

aluno com NEE.

7 “Projeto implantado por Anisio Teixeira em Salvador (BA), quando ocupava a Secretaria de Educac3o do Estado
(1947-1951) no governo de Otavio Mangabeira. A Escola-Parque fazia parte de um ambicioso projeto de
reformulac¢do do ensino da Bahia, que previa a construcdo de centros populares de educacdo em todo o Estado
para criancgas até 18 anos. O objetivo era fornecer a crianga uma educagdo integral, cuidando da sua alimentacao,
higiene, socializacdo e preparacdo para o trabalho e cidadania. A Unica escola concluida foi o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, inaugurado em 1950 no bairro popular da Liberdade, na capital baiana, que ficaria conhecido
como Escola Parque. Essa obra projetou-o internacionalmente”. Fonte: https://www.educabrasil.com.br/escola-
parque/
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O Colégio no inicio de cada ano letivo faz uma relagdo para cada turma,
apontando os alunos da Educacéo Especial com seu respectivo laudo. Essa relacao
€ entregue para o professor de cada disciplina, que fara todas as intervencdes
necessarias para que o aluno seja acolhido e integrado ao ambiente. Caso exista uma
necessidade especifica de acompanhamento profissional constatado por meio de
laudo, solicitam ao Nucleo Regional de Educacéao (NRE), professor de apoio para sala
de aula. Os que conseguem acompanhar sdao mediados pelo professor regente
através da elaboracgéo de trabalhos e provas.

Ainda nédo foi implantada a Sala de Recursos Multifuncional (SRM), no entanto
possui parceria com outros Colégios da Rede Estadual que ficam no entorno dele para
o atendimento em contraturno na sala de AEE. Em seu PPP demonstram o,
envolvimento e preocupacbes com o acompanhamento pedagoégico, a fim de
complementar o desenvolvimento do aluno com NEE. Percebe-se o seu grau de
responsabilidade e autonomia diante das regulamentacbes e normas que visam
atender os direitos constitucionais, como € o caso do direito a educacao gratuita e de

gualidade a todo cidadao brasileiro.

4.3 Terceiro Colégio de Pesquisa

O PPP deste Colégio tem como acdes e projetos, atividades curriculares e
espacos educativos na intencdo de firmar comprometimento com o processo de
ensino e aprendizagem de qualidade a todos, sem distingdo de qualquer natureza.

Esse Colégio atende alunos de Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano no periodo
da manha e a tarde, e o Ensino Médio nos trés periodos, manha, tarde e noite. Esta
localizado na zona urbana da cidade e as vagas séo preferencialmente direcionadas
aos alunos de bairros mais proximos. E uma instituicdo de pequeno porte com 271
alunos no Ensino Fundamental e 242 no Ensino Médio, totalizando 513 alunos
matriculados.

Em seu PPP demonstra o comprometimento com a NEE em diversos
programas e projetos direcionados para as necessidades dos alunos, ndo somente
em educacdo especial, mas em outros setores que necessitam de auxilio e
acompanhamentos pedagogicos que buscam inserir o individuo na sociedade. Este
PPP enfatiza a didatica da pedagogia historico critica por referir-se com muita
propriedade e implicagdes sociais mais ampla, e estabelecer conexao entre educagéao

e sociedade, tendo como marco referencial a teoria dialética do conhecimento.
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A filosofia do Colégio busca uma pedagogia voltada para a constru¢do da
autonomia do aluno, respeitando as diferengas, favorecendo o desenvolvimento e a
valorizacao do conhecimento cientifico. Consideram que a vivéncia desses alunos se
pauta em uma sociedade competitiva, seletiva e que exige maior analise critica. Visa
propiciar aos alunos a “aquisi¢do do saber cientifico, filoséfico e artistico, necessarios
a formacdo do cidadao critico e consciente que respeita as diversidades e que
contribua para a transformacédo de uma sociedade mais humana, justa e solidaria”.

O Colégio proporciona atendimento aos alunos com NEE em sala de Recurso
Multifuncionais (SRM), tipo I, nos periodos da manha e tarde com 29 alunos e 5
professores readaptados para o apoio pedagégico. O atendimento especializado
abrange alunos da educacao basica, nas areas da deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica, neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos.

A SRM dessa escola, possui equipamentos mobiliarios, materiais didaticos e
pedagodgicos. Os professores de atendimento da SRM elaboram o planejamento
pedagogico individual com metodologia e estratégias diferenciadas para atender as
necessidades de cada aluno.

Este Colégio atende alunos em contraturno mediante a apresentacao de laudo
médico e as dificuldades educacionais apresentadas no cotidiano escolar, seguindo o
direcionamento da Politica de Educacdo Especial (AEE) de 2008 da SEED/PR.
Relatam em seu PPP a necessidade em ampliar o atendimento para os alunos do
Ensino Médio, uma vez que ficam sem auxilio porque cursam o ensino regular no
mesmo horario da sala de Recursos Multifuncionais.

O estudo realizado nestes PPPs aponta propostas e organiza¢des que tomam
forcas norteadoras em suas acdes, identificadas no trabalho e descricbes que
contemplam em seu documento. Porém, ndo podemos identificar a real situacédo dos
atendimentos desses alunos, pois trata-se de um estudo documental sem estar de

fato inserido no ambiente escolar, aqui descrito.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo identificar se colégios de Educacéo Bésica do
municipio de Maringa propéem em seus Projetos Politicos Pedagdégicos o

atendimento as diferengas educacionais, especialmente de alunos com Necessidades
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Educacionais Especiais. Foi necesséario fazer um resgate histérico da educacao
inclusiva olhando para a base legal que direcionam as politicas educacionais a partir
da Constituicdo Federal de 1988 para sO entdo, olhar para os PPPs dos Colégios e
identificar as acdes propostas pelas escolas publicas para o atendimento educacional
especializado e social do aluno com NEE.

Entende-se que as politicas publicas e as leis que permeiam esses espacos
para efetivar a inclusao da criangca com NEE nas escolas de educacéo basica envolve
obstaculos, esforcos e habilidades para reestruturar as condi¢des ja existentes nas
escolas.

Desse modo, a inclusdo ndo é s6 uma politica, mas caminhos que ao trilhar
construimos e compreendemos que € uma oportunidade para a construcdo de um
mundo mais justo e humano, que difere e valoriza as diferentes peculiaridades dos
alunos que ndo conseguem acompanhar e desenvolver atividades pedagdgicas sem
gue haja uma condicdo diferenciada de desenvolvimento e articulagdo com esse
individuo.

Propor acdes de inclusdo nos espacos escolares € um grande desafio. Para
gue a inclusdo aconteca é necessario politica efetiva, gerenciamento e liderancas
competentes e conscientes em objetivar essa construcdo. Além, é claro, de
professores qualificados em sua formacéao inicial e continuada. O PPP é o documento
gue propde a organizacdo que efetiva a autonomia e a gestdo das politicas da
educacdo especial. Documento norteador das praticas educativas que estabelece
metas e objetivos necessarios ao desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem idealizados e trilhados pela escola.

Enquanto académica na disciplina de Estagios em que o curso de Pedagogia
apresenta em sua grade curricular, € percebido nos espacos escolares que nem
sempre é possivel a escola seguir exatamente o que é proposto em seus projetos
pedagodgicos. Mas, que os envolvimentos e as lutas diarias da escola em propor uma
educacdo com qualidade em trabalhos e a¢cdes em prol da educacao as vezes vao
além do que esta posto em seu Projeto Politico Pedagoégico. Nesse sentido, ao olhar
somente para o documento é dificil fazer generalizacdes, no entanto, os colégios
pesquisados demonstraram cuidado, atencdo, preocupacdo e valorizagdo no
acompanhamento do aluno com NEE, promovendo assim, a inclusao e o direito do

aluno de estar inserido nas escolas de educagéo basica.
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