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Resumo: O presente artigo traz como tema a familia e o desenvolvimento escolar
do aluno com transtorno do espectro autista (TEA). Como objetivo geral, busca-se
refletir sobre o papel da familia na escolarizagdo da crianca com o referido
transtorno. Como objetivos especificos: caracterizar o transtorno do espectro autista;
discutir o papel da familia no desenvolvimento escolar e refletir sobre praticas
pedagogicas inclusivas para o aluno com TEA. Trata-se de uma pesquisa tedrico-
bibliografica, realizada a partir de produg¢des de estudiosos e politicas publicas
voltadas ao tema. O estudo justifica-se pelo fato de entendermos que discutir a
tematica da inclusdo deve ser parte integrante de nossa formagao profissional do
pedagogo, uma vez que, conforme preconizado pelas politicas publicas a inclusao
deve efetivar-se nas escolas. Como resultado, evidencia-se que a escola e a familia
precisam ser parceiras e aliadas, para juntas atuarem no sentido de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento escolar da crianga com TEA, cada uma
executando o seu papel. Compreende-se que quando a familia é orientada de
maneira adequada sobre os encaminhamentos, quando conhece os direitos, a
crianga tera maiores possibilidades de desenvolvimento, aprendizagem e vida em
sociedade.
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Abstract: This article discusses the family and school development of students with
autism spectrum disorder (ASD) and, as a general objective, we seek to reflect on
the role of the family in the schooling of children with this disorder. As specific
objectives, we defined: characterize autism spectrum disorder; discuss the role of the
family in school development and reflect on inclusive pedagogical practices for
students with ASD. This is a theoretical-bibliographical research, conducted from the
productions of scholars and public policies focused on the theme. The study is
justified by the fact that we understand that discussing the issue of inclusion should
be an integral part of our professional education, since, as recommended by public
policies, inclusion must be effective in schools. As a result, we were able to show that
the school and family need to be partners and allies to work together to promote the
learning and school development of children with ASD, each performing its role. We
understand that when the family is properly oriented about referrals, when they know
the rights, the child will have greater possibilities for development, learning and life in
society..
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INTRODUGAO

Conforme obras consultadas para o estudo proposto, entendemos que o
autismo é caracterizado como uma inadequacédo no desenvolvimento, perceptivel
durante toda a vida, ou mais especificamente, como destaca Melo (2007), trata-se
de um transtorno que faz com que a pessoa tenha dificuldades principalmente na

socializacao, na capacidade de comunicagao e imaginagao (MELLO, 2007).

Conviver com uma pessoa com autismo ndo parece tarefa facil. Partimos do
entendimento de que é necessario, além do conhecimento sobre o quadro, paciéncia
e determinacdo. E preciso que a escola esteja preparada para receber este aluno, o
que exige reorganizagao do processo de ensino e da estrutura da instituicdo e que

haja ainda, o reconhecimento de que a familia precisa estar envolvida no processo.

Diante do exposto, este trabalho traz como tema a familia e o
desenvolvimento escolar do aluno com transtorno do espectro autista. Como
problema de pesquisa busca-se entender se a familia de uma crianca que
apresenta TEA participa de seu processo de escolarizacdo? De que forma isso

ocorre?

Como objetivo geral, buscamos refletir sobre o papel da familia na
escolarizagdo da crianga com transtorno do espectro autista e, como objetivos
especificos, tencionamos: caracterizar o transtorno do espectro autista, discutir o
papel da familia no desenvolvimento escolar; e, refletir sobre praticas pedagdgicas

inclusivas para o aluno com TEA.

A escolha da tematica justifica-se pelo interesse em acrescentar
conhecimentos a respeito da mesma, a formacéao profissional, por ser um conteudo
pouco trabalhado na grade do curso de Pedagogia. Justifica-se ainda pela
possibilidade/oportunidade de trazer contribuicbes para nossa formagao ao mesmo
tempo em que pode oferecer subsidios para discussdes sobre o assunto. Além
disso, pode constituir-se ou ao menos colaborar como incentivo aos pais, no sentido
de participarem do desenvolvimento escolar do aluno, por entendermos ser

importante sua participagao.



Trata-se de uma pesquisa de cunho tedrico-bibliografico, por meio da qual,
buscamos compreender as contribuigdes da familia no processo de desenvolvimento
escolar do aluno com TEA, realizada a partir de materiais produzidos por estudiosos
do tema. E, visando atender a proposta de pesquisa, inicialmente retomaremos a
definigdo e caracteristicas do TEA, na sequéncia discutiremos o papel da familia no
desenvolvimento escolar do aluno com TEA e, finalizaremos refletindo sobre
possiveis praticas pedagadgicas inclusivas para o aluno com o transtorno do espectro

autista e nossas consideracoes finais.

1. FALANDO SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O TEA é uma tematica cujo entendimento ainda se encontra em processo de
construcdo, pois ha muitas questdes para as quais ndo foram encontradas
respostas, e mesmo com diferentes pesquisas realizadas e/ou em andamento, n&o
existe consenso quanto a causas especificas e justificativa para o transtorno. Além
disso, de acordo com Riesco (2013) este transtorno pode ter uma gama de
caracteristicas diferentes de uma pessoa para a outra. Mello (2007, p.17), por sua
vez, afirma:

As causas do autismo sdo desconhecidas. Acredita-se que a origem
do autismo esteja em anormalidades em alguma parte do cérebro
ainda nao definida de forma conclusiva e, provavelmente, de origem
genética. Além disso, admite-se que possa ser causado por
problemas relacionados a fatos ocorridos durante a gestagéo ou no
momento do parto.

As reflexdes sobre o tema na atualidade sdo permeadas por concepcdes de
senso comum paralelamente a problematicas propostas e, suposi¢cdes de solugoes.
E, de acordo com Gémes e Teran (2014) durante o desenvolvimento e a construgao
da histéria do autismo, deparou-se com diferentes etiologias, definicdes, causas e

tratamentos.

Conforme destaca Fonseca (2014) o autismo consiste em um transtorno
global de desenvolvimento (TGD), caracterizado por uma inadequagdo no
desenvolvimento, presente desde a infancia e perceptivel durante toda sua vida.

Suas consequéncias incluem: dificuldades no comportamento; alteracdo no contato



com a realidade; na socializagdo; e, na imaginagdo, causando dificuldades na
interacao social.

O individuo com autismo, desde pequeno, tem dificuldade de se aproximar de
outras pessoas, geralmente se aproxima apenas de seus familiares e/ou alguém
proximo. Quando adulto essa caracteristica ndo se modifica, uma vez que, continua

evitando apegos emocionais e envolvimento com alguém.

Biasao (2014, p.115), por sua vez, assevera que o autismo foi descrito pela
primeira vez em 1943 pelo Dr. Leo Kanner, que utilizou este termo apds estudos
feitos com onze criangas que apresentavam os mesmos sintomas. Em 1944, Hans
Asperger apresentou um estudo em que o resultado incluia dificuldades de interagéo

social e utilizou o termo autismo.

Atualmente ha o entendimento de que o autismo ndo € uma doenca e sim um
espectro, ou seja, um conjunto de condutas e esta inserido como um tipo de
transtorno no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DMS-V),
elaborado pela Associagdo Americana de Psiquiatria (APA), onde é definido como

uma desordem do neurodesenvolvimento (KAJIHARA, 2014).

Apos diversas mudancas na compreensio e definicbes, o autismo passa a
ser descrito como espectro, sendo que anteriormente aparecia no DMS-IV no grupo
de Transtorno Globais do Desenvolvimento (TGD) que englobando outros
transtornos, como vimos em Fonseca (2014). No DSM-V, vem descrito da seguinte

forma:

O transtorno do espectro autista [...] engloba o transtorno autista
(autismo), o transtorno de Asperger, o transtorno desintegrativo da
infancia, o transtorno de Rett e o transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo [...]. Ele é caracterizado
por déficits em dois dominios centrais: 1) déficits na comunicagao
social e interagdo social e 2) padrdes repetitivos e restritos de
comportamento, interesses e atividades (APA, 2014, p. 852).

A mudanca na classificagdo de TGD para TEA tem sido atribuida a diferenga
das caracteristicas, dos sintomas e do grau de manifestagdo do autismo. De acordo
com Mello (2007) o TGD implica um distarbio nas interagdes sociais, como
dificuldade em socializagdo, na comunicagado verbal e n&o verbal, imaginagao,
socializacdo, estereotipia e ecolalia. Em uma publicagdo do Instituto Federal da
Paraiba/PB do ano de 2017, encontramos a seguinte explicagdo sobre o TEA:



Os Transtornos do Espectro Autista (TEA) decorrem de perturbagdes
do desenvolvimento neuroldgico, manifestadas geralmente a partir
dos 3 anos de idade, periodo em que os neurbnios responsaveis pela
comunicagao e pelas relagdes sociais ndo estabelecem as conexdes
tipicamente estabelecidas. E denominado ESPECTRO por haver
uma gama de condi¢des que englobam desde niveis mais leves até
niveis mais profundos de comprometimento nestas conexdes
resultando em diversos tipos de autismos, que podem diferir bastante
de pessoa para pessoa (IFP, 2017).

Conforme a literatura consultada, ndo existe cura para o TEA, mas um
tratamento que auxiliara a lidar com as condutas apresentadas, por isso € ideal o

diagndstico precoce. Para Campbell

A grande maioria dos estudiosos ainda afirma que o autismo nao tem
cura, mas o diagndstico precoce a pronta intervengdo, sem duvida,
promovem uma melhor qualidade de vida para esses pacientes e
toda sua familia. Antidepressivos e remédios contra a hiperatividade
ajudam com sucesso a controlar determinados sintomas, mas a
melhor forma de tratar o autista é tentar integra-lo ao mundo e, para
gue isso acontecga, ele deve ter a sua disposicao, desde cedo, uma
equipe multidisciplinar formada por neurologista, psiquiatra, psicélogo
e fonoaudidlogo, entre outros (CAMPBELL, 2009, P.120).

Franzin (2014) assevera que o diagndstico oficial preconizado pelo DSM-V, é
realizado por meio de uma analise de questionarios, envolvendo a familia e o
paciente. Geralmente o diagndstico acontece com o auxilio do relato dos pais,
professores e escola, que pode encaminhar o aluno para a psiquiatra e neurologista,
instancias responsaveis por fechar o diagndstico.

Estudos apontam que cerca de 1% da populagao tem autismo e isso ocorre
quatro vezes mais em individuos do sexo masculino, conforme destaca Kajihara
(2014), porém a causa do autismo € complexa e depende de diversos fatores e,
mesmo com todos os estudos e avancgos, ainda ndo se tem respostas para a causa
do autismo (FRANZIM, 2014, p.68).

Outra ponto a ser destacado € que embora o autismo ndo tenha cura, existe
tratamento que tem a fung¢édo de: estimular o desenvolvimento social e comunicativo;
diminuir o estereotipismo - comportamentos repetitivos, auxiliando na capacidade de
aprendizagem. O tratamento é realizado por equipe multidisciplinar composta por

fonoaudidloga, psicéloga, terapia ocupacional, psiquiatria e neurologia

O foco do tratamento deve ser o de estimular o desenvolvimento
social e comunicativo, aprimorar o aprendizado e capacidade de



solucionar problemas, diminuir comportamentos que interferem
negativamente com o aprendizado e cotidiano e ajudar a familia a
lidar com o autismo (BIASAO, 2014, p.121).

Posto isso, diante das dificuldades encontradas, das particularidades, essas
criangas precisam e necessitam de estratégias de ensino diferenciadas e
especializadas. Conforme Schmidt (2013) gerar a inclusdo é fazer com que haja
mudanca de postura e de olhar em relagao a deficiéncia, o que provoca quebra de
paradigmas educacionais e reformula¢des nos sistemas de ensino.

ApOs a caracterizagdo do TEA e reflexdo sobre possiveis dificuldades que
uma pessoa com o0 quadro encontra no seu desenvolvimento, reforgca-se sobre
possiveis contribuicbes da familia neste processo. Embora reconhecamos que parte
das familias pode ndo saber como lidar com tal situag¢ado, partimos do ponto de que

Seu apoio é necessario.

2. AFAMILIA E O PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO

A interagdo com o mundo social acontece primeiramente com a familia, por
meio dela se iniciam as primeiras relacdes sociais, que influenciardo a vida e
formacado da crianca. Neste sentido, € importante que os pais ao perceberem os
sintomas do autismo procurem profissionais que possam dar adequados
encaminhamentos, pois conforme destacam Gomes e Teran (2014) diagnosticar o
autismo é dificil, por isso somente um profissional da area da saude pode realizar
uma avaliacdo correta. E, um encaminhamento precoce pode ajudar no

desenvolvimento da criancga.

Por ser de dificil diagnostico, o quadro se torna um enigma para a pessoa que
apresenta o TEA e todos que convivem com o mesmo. A familia precisa estar
amparada por pessoas e profissionais capacitados para lidar com situacdes
especificas do transtorno. Precisa conhecer as leis que amparam o aluno com TEA,

para garantir esses direitos.

No ano de 1990 em Jomtien, na Conferéncia Mundial de Educacéo, foi
proclamado o principio basico de que todos tém direito a educagdao (UNESCO,
1990). A declaragao oriunda desta conferéncia renovou a proposta da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (UNESCO, 1948). A Conferéncia Mundial sobre



Necessidades Educativas Especiais: 0 acesso e qualidade, realizada em Salamanca
na Espanha, em 1994, por sua vez, preconiza o direito da crianga com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), de estar matriculada no ensino regular

quando determina que

- toda crianga tem direito fundamental a educagéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
- toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo unicas,

- sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

- aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

- escolas regulares que possuam tal orientag&o inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangando educacgéao para todos; além disso, tais escolas
provém uma educacgao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional (UNESCO, 1994, p.1).

Portanto é direito que todos os alunos tenham acesso a educagéo, incluindo
aqueles com NEE, que tém o direito de estudar em escola de ensino regular e
percorrer em todos os niveis, e todas as modalidades de ensino. Vale destacar que
a Lei 12.764 (BRASIL, 2012) que traz pontos relevantes para a populagdo que

apresenta o TEA, tais como:

[...] Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protegdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

Art. 3° trata dos direitos conferidos a pessoa com transtorno do
espectro autista, quais sejam:

a) vida digna, integridade fisica e moral, livre desenvolvimento da
personalidade, seguranga e lazer;

b) protegéo contra qualquer forma de abuso e exploragao;

c) acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atengao integral
as suas necessidades de saude, incluindo o diagnéstico precoce,
ainda que nao definitivo, o atendimento multiprofissional, a nutrigdo
adequada e a terapia nutricional, os medicamentos e as informacodes
que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

d) acesso a educagao e ao ensino profissionalizante;

e) acesso a moradia, inclusive a residéncia protegida;

f) acesso ao mercado de trabalho;

d) acesso a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de



ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2° tera direito a
acompanhante especializado. Art. 4° A pessoa com transtorno do
espectro autista ndo sera submetida a tratamento desumano ou
degradante, ndo sera privada de sua liberdade ou do convivio
familiar nem sofrera discriminagdo por motivo da deficiéncia.
Paragrafo Unico. Nos casos de necessidade de internagdo médica
em unidades especializadas, observar-se-a o que dispde o art. 4° da
Lei n® 10.216, de 6 de abril de 2001.

Art. 5° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera
impedida de participar de planos privados de assisténcia a saude em
razao de sua condigcdo de pessoa com deficiéncia, conforme dispde o
Art. 14 da Lei n® 9.656, de 3 de junho de 1998.

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer
outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20
(vinte) salarios-minimos|...] ( BRASIL, 2012).

O percentual de pessoas que nasce com o transtorno € relevante mas,
mesmo com a elevacdo deste, muitos ainda desconhecem o TEA, o que acaba
gerando preconceito e mitos a respeito do quadro. De acordo com Mello (2007) lidar
com uma crianga com TEA ndo é uma tarefa facil, ao contrario, exige um esforgo
constante que além de conhecimento sobre as condutas, envolve calma, paciéncia e
persisténcia, ja que as mudangas de comportamento ocorrem de um momento para
o outro. Ao descobrir que seu filho ou um membro da familia tem autismo, é
importante que todos estejam juntos, pois necessariamente passarao por conflitos.

Conforme destacado por Mello (2007) a pessoa com autismo tem dificuldades
em compreender e cumprir regras simples, respeitar o espago do outro, deste modo,
a interagdo com outras pessoas fica dificultada. Para facilitar a concepcédo de
regras, regulamentos, € importante ensinar desde pequeno, incentivando o

cumprimento dos mesmos.

[...] gostam de momentos de soliddo, brincam em seus quartos, criam
seus proprios "universos". No entanto, esse comportamento nao traz
nenhum prejuizo, desde que em outros momentos elas procurem por
amigos, divitam-se com a familia e compartiihem, de maneira
saudavel, brincadeiras e experiéncias. Mesmo as criangas um pouco
mais timidas, por exemplo, conseguem se expressar quando
desejam algo, seguem orientagdes e respondem quando solicitadas.
Por outro lado, as mais agitadas também conseguem manter o foco
de aten¢ao quando necessario. Ja as criangas com autismo mantém
o mesmo padréo disfuncional o tempo todo; ou seja, permanecem
isoladas, preferem brincar sozinhas, n&o olham quando sé&o
chamadas (SILVA, GAIATO E REVELES, 2012, p.61).



Apo6s o diagnostico de autismo na crianga, € importante que a familia tente
agir da forma mais passivel possivel, pois o alto descontrole e a falta de
compreensao pode prejudicar o desenvolvimento. Mello (2007) ressalta que se deve
haver uma reorganizagao da dindmica familiar, com a participagdo de todos, pois

assim, juntos, contribuirdo para a ampliagdo do conhecimento da crianga.

[...] tente encontrar ajuda para cuidar do seu filho, mas lembre-se que
€ muito importante que vocé entenda com profundidade as propostas
da opcao terapéutica e educacional que vocé escolheu e que vocé
acompanhe muito de perto a evolugdo de seu filho [...]( MELLO,
2007, p.33).

Silva & Dessen (2001) destacam que para lidar com essa situagao, a familia
precisa procurar ajuda, pois a crianga com autismo tem o direito de receber
atendimento de profissionais que poderdo auxiliar a familia no cuidado com a
crianga. Para os autores, as interagdes e relagdes entre os membros do grupo
familiar mostram que o desenvolvimento do individuo ndo pode ser isolado do

desenvolvimento da familia.

Ainda conforme esses autores os componentes da familia sdo as primeiras
pessoas a perceber um comportamento diferente da crianca e sao eles os
responsaveis por buscarem ajuda. Para Silva & Dessen (2001) o primeiro contato
com o mundo social acontece junto a familia, assim, eles contribuem com o primeiro
universo de socializacdo, e por meio desse primeiro contato, eles ofertam um
ambiente de desenvolvimento. Nesse sentido, a participagao da familia € essencial
no processo de escolarizagao, pois € em casa que a crianga tem o primeiro contato
com o meio social. De certa forma a familia acompanha todo o processo de
desenvolvimento do aluno e para melhorar este desenvolvimento € necessario que

haja uma parceria entre a familia do aluno e a escola.

Para a crianga com TEA, as primeiras regras sado dificeis de entender e
cumprir, mas mesmo nao sendo uma tarefa facil cabe principalmente a familia
ensinar as regras que precisamos para conviver em comunidade. De acordo com
Mello (2007) é importante tentar desde cedo colocar claramente limites tanto para

preservar o espacgo da crianga quanto dos demais membros da familia.

Portanto, quando a familia se torna participativa no processo de escolarizacao
do aluno, seu desenvolvimento tera mais eficacia, no entanto, faz-se necessario

destacar que aluno com TEA, necessita de atendimento educacional especializado,



precisa do apoio tanto da escola, quando da familia e ambos devem trilhar juntos,

esse caminho.

Embora seja dificil a convivéncia familiar com uma crianga com TEA, por
conta de diversos fatores, deve-se considerar que essa crianga apresentam as
mesmas necessidades que outras. Mello (2007) explica que os pais acabam se
dedicando para facilitar a vida dos seus filhos e por vezes, sem perceber, excluem
seus filhos da vida social e da interacdo com os demais, privando-o do contato com

outras pessoas.

De acordo com Coltro (2000, p. 26), “a familia é, por assim dizer, a historia, e
a historia da familia se confunde com a historia da préopria humanidade”. Por outro
lado, a familia precisa tomar cuidado para nao prejudicar seus filhos por conta do
cuidado e preocupacao excessivos. Exclui-los da sociedade ndo é uma alternativa
adequada de acordo com Tanaka (2010), é preciso que familia e escola, estejam
cientes que as criangas diferentes sao pessoas que tem desejos e necessidades, ou

seja,

[...] gostam de momentos de soliddo, brincam em seus quartos, criam
seus proprios "universos". No entanto, esse comportamento nao traz
nenhum prejuizo, desde que em outros momentos elas procurem por
amigos, divirtam-se com a familia e compartilhem, de maneira
saudavel, brincadeiras e experiéncias. Mesmo as criangas um pouco
mais timidas, por exemplo, conseguem se expressar quando
desejam algo, seguem orientagdes e respondem quando solicitadas.
Por outro lado, as mais agitadas também conseguem manter o foco
de atencdo quando necessario. Ja as criangas com autismo mantém
o mesmo padrao disfuncional o tempo todo; ou seja, permanecem
isoladas, preferem brincar sozinhas, n&o olham quando sé&o
chamadas (SILVA, GAIATO E REVELES, 2012, p.61).

A falta de informacgao sobre aspectos relevantes do TEA é algo preocupante e
embora seja comum ouvir falar sobre o TEA, o despreparo de toda a populagao é
gritante, observamos no dia a dia que a sociedade de modo geral ndo esta
preparada para lidar com a inclusao desse publico. Por conta disto, entendemos ser
necessario que as familias recebam orientacéo e todo o auxilio possivel.

E importante que a familia esteja ciente de seu papel no processo de
escolarizagao, pois como destacam Lopes; Marquezan (2000), a conscientizagao da

familia, no sentido de que ela faz parte de um contexto social, que exerce influéncias



sobre o individuo, preparando-o para o mundo escolar é essencial. Sua participacao
traz grandes beneficios e influéncias na vida do aluno.

Partindo do exposto e da necessidade de uma maior compreensao sobre as
contribuicdes da familia no processo de escolarizagdo do aluno com transtorno
espectro autista, na sequéncia discorremos sobre estratégias possiveis nas
atividades inclusivas, entendendo que nao basta colocar o aluno dentro da escola,

precisa realmente preparar a escola para a recepc¢ao desta crianca.

3. REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA O
ALUNO COM O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O processo de ensino precisa contar com leis que preconizem a qualidade de
ensino para todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao - publico alvo da Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (BRASIL,
2008). No ano de 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) com
vigéncia de 10 anos e que estabelece melhorias para a educag¢ao, com a garantia de

um sistema educacional inclusivo. A meta quatro do documento preconiza

Universalizar, para a populagcdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacido basica e ao
atendimento educacional especializado, e que seja preferencialmente
na rede regular de ensino, tendo a garantia de que tera salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Porém para que esta universalizagao ocorra, € preciso que haja professores
preparados, planejamento politico educacional, estruturas que sejam adequadas e
uma parceria entre a familia do aluno e a escola. Com um sistema inclusivo as
intervengdes educacionais sdo fundamentais para que uma crianga com TEA possa
alcangar o mais elevado grau de desenvolvimento e autonomia (NUNES; AZEVEDO;
SCHMIDT, 2014).

E fato, que a inclusdo vem sendo discutida ha algum tempo, e que ja
ocorreram algumas conquistas mas até hoje consiste num tema polémico e que

requer muito empenho no sentido de quebrar esses paradigmas. Por ser um



processo, o movimento da inclusdo € vagaroso visto que pessoas e escolas
precisam comprometer-se, organizarem-se e capacitar-se para lidar com essas
situagdes. Ha questdes a serem esclarecidas visando atingir os objetivos da
inclusao.

O processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais
e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral
no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade, buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a
equiparagdao de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997, apud
SASSAKI, 2002, p.3).

Para Cunha (2013, p. 38)

O ensino especial € inclusivo quando se ocupa da autonomia do
aluno e o capacita para o ensino regular, para a vida familiar e para a
vida social. Dessa forma, o ensino cumpre seu papel quando atende
a diversidade discente com equidade, sem preconceitos, observando
as especificidades de cada individuo, buscando sua formacgao
integral.

Atualmente as instituicbes de ensino devem se organizar visando um
atendimento que possibilite a todos os alunos conviver no ambiente escolar, pois o
ambiente escolar, assim como o0 convivio com as outras criancas os prepara para
viver em sociedade. Neste sentido, a inclusdo vai além de inserir a crianga na

escola, exige uma reorganizagdo do ambiente escolar e capacitagao do professor.

Dentro da abordagem tradicional, o individuo com deficiéncia nao
estd preparado para uma aprendizagem normal, € necessario a
utiizagdo de métodos especiais, diferentes dos usados no ensino
comum, para o desenvolvimento de processos e fungdes basicas
para a aprendizagem (CRUZ, 2002, p. 46).

No contexto da educacao inclusiva, as instituicbes de ensino precisam estar
preparadas para o atendimento do aluno com TEA. De acordo com Mello (2007, p.
80), a escola deve ensinar aos alunos conteudos das matérias e conteudos
referentes a convivéncia, a experiéncias, como brincar, dividir, comer, viver em

sociedade, vestir-se.

O aluno com NEE necessita de atividades diferenciadas, preparadas

especialmente para ele. Para que haja uma educagéao inclusiva é necessario que se



ensine aos alunos, a aptidao de reconhecer e entender, a valorizagado da diversidade

humana e conviver em sociedade respeitando as diferengas.

Para que uma educacgéao seja inclusiva, € necessario que esteja imbuida de
praticas pedagdgicas distintas das usadas tradicionalmente, praticas que se regulem
pela diversidade entre os alunos e que no ambito escolar, se considerem as
diferentes formas de aprender, analisando e respeitando as particularidades de cada
um. Nessa perspectiva, Rodrigues (2002 apud RODRIGUES, 2003, p. 99) ressalta

que:

A educacéo inclusiva é, pois, uma ruptura com os valores da escola
tradicional. [...] Rompe com o conceito de um desenvolvimento
curricular unico, com o conceito de um aluno padréao estandardizado,
com o conceito de aprendizagem como transmiss&o, de escola como
estrutura de reprodugéo.

Portanto, as escolas devem desenvolver agdes educacionais eficientes que
tenham como finalidade permitir um ensino que esteja de acordo com a
peculiaridade de cada educando. Conforme Schmidt (2013) promover a inclusao
significa, sobretudo, mudanga de postura e de olhar acerca da deficiéncia, o que
implica na quebra de paradigmas educacionais e reformulagdes do sistema de

ensino.

Neste contexto, destacam-se alguns métodos de ensino que auxiliam no
desenvolvimento dos alunos com TEA, dentre os quais o método TEACCH
(Tratamento e educagao para criangas com autismo e com disturbios correlatos da
comunicacgéo). De acordo com Mello (2007), esse método foi criado nos anos de
1960, por um departamento de psiquiatria nos Estados Unidos, idealizado e
desenvolvido pelo Dr. Eric Schoppler e atualmente é utilizado em varios lugares do

mundo.

Trata-se de um programa que combina diferentes materiais
concretos e visuais, que auxilia as criangcas a estruturarem o seu
ambiente e a sua rotina. O TEACCH é um modelo de intervengao
que, através de uma "estrutura externa", organizacdo de espaco,
materiais e atividades, permite que as criangas do espectro autista
criem mentalmente "estruturas internas", transformando-as em
"estratégias”, para que possam crescer e se desenvolver de forma
que consigam o maximo de autonomia na idade adulta (SILVA;
GAIATO; REVELES, 2012, p.153-154).



O método TEACCH tem como objetivo auxiliar o aluno, por meio de quadros,
painéis ou agendas, expostos em lugares visiveis, ao alcance do aluno. Mello

(2007, p. 36) ressaltar que:

[...] Através da organizacao do ambiente e das tarefas da crianga, o
TEACCH visa desenvolver a independéncia da crianca de modo que
ela necessite do professor para o aprendizado, mas que possa
também passar grande parte de seu tempo ocupando-se de forma
independente [...].

Assim como o TEACCH existe outro método que auxilia o aluno com NEE, o
ABA (Analise aplicada do comportamento) que tem como objetivo fazer com que a
crianca se torne mais independente, melhorando a comunicacio e interacdo social.
Este método favorece o aprendizado, pois € um método concreto, onde a crianca

consegue pegar, manusear.

Destacamos ainda o PECS (Sistema de comunicagao através da troca de
figuras), método utilizado tanto com criangas quanto com adultos. O Método foi

desenvolvido com o objetivo de desenvolver habilidades de comunicagao.

O sistema é utilizado primeiramente com individuos que nao se
comunicam ou que possuem comunicagao mas a utilizam com baixa
eficiéncia. O nome PECS significa “sistema de comunicacao através
da troca de figuras”, e sua implementacgéo consiste, basicamente, na
aplicagdo de uma sequencia de seis passos (MELLO, 2007, p.39).

De acordo com autores, este método auxilia as criangas que apresentam
dificuldades na sala, facilitando a comunicagdo, deste modo, a crianga ganha mais
autonomia, pois consegue expressar o seu desejo. Um simples olhar para algo,
tratando de pessoas que nao possuem o transtorno, leva cerca de segundos, ja para
o autista por conta da sua dificuldade de interacdo, a fala se torna muito dificil.
Esses métodos cotados auxiliam as criangas a se comunicarem e se tornarem mais

independentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo abordamos o papel da familia na escolarizagdo da crianga com

TEA, buscando compreender como se relacionam e como familia e escola



vivenciam o desenvolvimento escolar da crianga. Partindo do exposto, podemos
afirmar que o estudo realizado contribuiu para uma maior compreensao sobre a
tematica, sobre as praticas pedagdgicas que podem auxiliar o professor em sala e
sobre a participacdo da familia na escolarizacdo do aluno que apresenta tal

transtorno.

Compreendemos que ainda persiste muito desconhecimento a respeito do
TEA o que faz com que haja dificuldade em perceber e compreender as condutas
especificas e o mundo da crianga com TEA. Compreendemos ainda que a
ignorancia sobre o assunto produz esteredtipos, alimenta preconceitos e gera
incompreensdo. Entendemos que para que as pessoas consigam lidar com essas
caracteristicas tdo peculiares, precisam de conhecimento sobre a causa,

caracteristicas e dificuldades que a pessoa com TEA apresenta e/ou enfrenta.

As instituicbes de ensino precisam caminhar junto com a familia, quando a
crianga com TEA entra na escola. Conforme Schmidt (2013) gerar incluséo é fazer
com que haja mudanga de postura e de olhar em relagao a diferenga, o que provoca
quebra de paradigmas educacionais e reformulacdes nos sistemas de ensino. Nesse
sentido, destacamos algumas praticas pedagogicas que podem auxiliar em sala de
aula, entendendo que o processo de inclusdo é fato e algo cada vez mais presente
no dia a dia de um professor. E acrescentamos que, conforme demonstra a literatura
estudada, quando a familia participa da comunidade escolar, o desenvolvimento da
crianca € diferenciado, uma vez que sua participacao influencia o desenvolvimento

do aluno.

Por fim estdo em processo de construcdo novos métodos de ensino que
auxiliaram os alunos e professores no processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Finalizamos destacando que o estudo contribuiu com nossa
formagao ajudando a compreender a relagdo entre escola e familia e como essa

parceria € importante para o desenvolvimento escolar do aluno com TEA.
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