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FARINELI, Aira Ribeiro. Arte na Educac&o Infantil: Conhecimento ou
passatempo?. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Pedagogia) —
Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Dr2. Giselma Cecilia
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo pesquisar e conhecer principios teoricos
das Teorias Historico-Cultural e Ensino Desenvolvimental e suas contribuicbes
na organizacdo do ensino da Arte, na Educacdo Infantil. A Teoria Histérico-
Cultural, tem como principal representante Vigotski, enquanto a Teoria do Ensino
Desenvolvimental tem como autor Davydov. Com este intuito, realizamos
estudos bibliograficos da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria do Ensino
Desenvolvimental, que subsidiam a discussdo da organizacdo curricular da
disciplina de Arte, na Educacdo Infantil. Esta discussdo compreende uma analise
critica do curriculo de Arte apresentado na Base Nacional Comum Curricular
(2017) e no Referencial Curricular do Parana (2018), documentos oficiais que
orientaram a organizacdo do curriculo nas escolas publicas e particulares, na
etapa da educacao basica. Compreende, ainda, um estudo da perspectiva de
Ensino Desenvolvimental da organizacdo do ensino da Arte, na Educacao
Infantil, a fim de compreender possiveis contribuicbes para o mesmo.
Entendemos a Arte como uma importante area de conhecimento, que envolve
conceitos historicos, técnicos, estéticos, culturais em suas diferentes linguagens.
A Arte envolve, também, funcdes de imaginacao, criatividade, concentracéo,
percepcao, pensamento que contribuem na aprendizagem e desenvolvimento
cognitivo-afetivo do estudante. Essa gama de conhecimentos e habilidades
cognitivas relevantes para os estudantes precisam materializar-se no curriculo
escolar, a fim de que orientem uma adequada organizacdo do ensino de Arte,
nas instituicbes de ensino, desde a Educacdo Infantil, por ser importante
conteudo cultural da humanidade.

Palavras-Chave: Arte; Educacdo Infantil; Teoria Historico-Cultural; Teoria do
Ensino Desenvolvimental.



FARINELLI, Aira Ribeiro. Art in Children Education: knowledge or hobby?.
Course Conclusion Paper (Graduation in Pedagogy) - State University of
Maringa. Advisor: Dra. Giselma Cecilia Serconek. Maringa, 2019

ABSTRACT

The present work has as its goal to research and discover the theoretical
principles of the Cultural Historical Activity Theory and Developmental Teaching
and their contributions in organizing the teaching of Art in Children Education.
The Cultural Historical Activity Theory has as its main representative Vigotski,
while the Developmental Teaching Theory has Davydov as author. With this
intent we performed bibliographical studies about the Cultural Historical Theory
and the Developmental Teaching Theory, which subsidized the discussion about
the curricular organization of the Arts subject in Children Education. This
discussion encompasses a critical analysis of the Art curriculum presented at the
Brazil’s National Common Curricular Base (2017) and at the Parana’s Curricular
Reference (2018), both official documents that will guide the curricular
organization in public and private schools. The discussion also encompasses a
study, from the Developmental Teaching perspective, of Art teaching in Children
Education in order to comprehend possible contributions to it. We understand Art
as an important area of knowledge which includes concepts that are historical,
technical, aesthetical and cultural in different languages. Art also demands
imaginative functions, creativity, focus, perception and thinking skills that will
contribute to learning and for the logical/emotional development of the student.
This range of skills and knowledge are relevant for the students and must be
materialized in the school’s curriculum in order to provide adequate organization
of the Art subject in education institutes since early Children Education, always
keeping in mind the cultural importance of the Art subject to mankind.

KEYWORDS: Art; Children Education; Cultural Historical Theory; Developmental
Teaching Theory.
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacao Béasica, definida na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/1996 em seu Art. 21°, “A
educacdao escolar compde-se de: | — educacao basica, formada pela educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio” (BRASIL, 1996). Além disso, os
documentos atuais com foco na area da educacado apresentam que a fungéo da
Educacéo Infantil € cuidar e educar, no que diz respeito as criancas de 0 a 5
anos. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (BRASIL, 2013):

Educar exige cuidado; cuidar € educar, envolvendo
acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver
o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da
escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim,
enfrentar o desafio de lidar com gente, isto €, com criaturas
tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao
longo de uma existéncia inscrita na teia das relacbes
humanas, neste mundo complexo. Educar com cuidado
significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a
sensibilidade humana na relacédo de cada um consigo, com
0 outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situacdo que requer cautela em busca da formacéo
humana plena (BRASIL, 2013, p.18).

Deste modo, considera-se que na Educacéao Infantil, se deve cumprir as
funcbes de cuidar e educar, ambas s&do indissociaveis, ocorrem
simultaneamente e implicam acdes ludicas e pedagdgicas interligadas. Neste
periodo, destaca-se a importancia do ludico na sala de aula, pois a crianca,
afirma Elkonin (1998), relaciona-se com o mundo e aprende por meio de jogos e
brincadeiras, atividades fundamentais que promovem aprendizagem e

desenvolvimento.

Um Centro de Educacédo Infantil (CMEI), tem como finalidade primeira
tornar-se espaco de ensino sistematizado do conhecimento produzido pelo
homem, ao longo da historia. Esta instituicdo deve estar comprometida com o
processo de selegdo, dentre todo o material cultural produzido, dos

conhecimentos que fardo parte do curriculo escolar. Todo processo de selegéo
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e producéo de curriculo implica inclusdo e excluséo, evidenciacéo e depreciacao
de determinados conhecimentos, até mesmo de determinadas areas de

conhecimentos.

Dentre as areas depreciadas podemos citar a Arte!, segundo Ferraz e
Fusari (2004 apud Oliveira 2013), na Pedagogia Tradicional, o ensino de Arte
limitava-se a copia de modelos, e aulas de desenho com repeticdo e
aprimoramento da motricidade dos alunos. Portanto, o ensino da Arte na
Pedagogia Tradicional, na maioria das vezes, ndo ensina conceitos que
possibilitam o desenvolvimento do aluno no que concerne a Arte, as aulas dessa

area limitam-se a colorir desenhos e realizar copias.

A Pedagogia Escolanovista, “rompe com as ‘copias de modelos’ e parte
para a criatividade e a livre expressao. A estética moderna privilegia a inspiracéo
e a sensibilidade, acentuando o respeito a individualidade do aluno”
(SCHARMM, 2001, p. 5). A Escola Nova possui uma visao distinta no que
concerne o ensino de Arte nas escolas, propondo extinguir as copias de modelos
e estimular a criatividade, imaginacao, entre outros aspectos, por meio de tarefas
livres, ou seja, sem a intervencéao do docente. Porém, a proposta assistematica

do ensino da Arte, também deprecia e desvaloriza essa area do conhecimento.

A Arte nas escolas é, por vezes, subutilizada como a¢des de passatempo,
de registro de datas comemorativas e ndo como conhecimento que possa
contribuir para o desenvolvimento da crianca como ser social, com o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, fisico e motor. No entanto, a Arte envolve
conhecimentos histdricos, técnicas e linguagens artisticas, culturais, estéticos,
envolvendo funcbes de imaginacédo, criatividade, concentracdo, percepcao,
pensamento que contribuem na aprendizagem e desenvolvimento cognitivo-

afetivo do estudante.

Essa gama de conhecimentos e habilidades cognitivas relevantes para 0s
estudantes precisam estar materializadas no curriculo escolar, a fim de que

orientem uma adequada organizacdo do ensino de Arte, nas instituicbes de

1 Trataremos o termo Arte com a letra inicial maitscula, por referir-se a um componente
curricular. A arte como componente curricular envolve conhecimentos como pintura, texturas,
jogos e brincadeiras, muasica e seus componentes (ritmo, rimas, entre outros), entre outros
conhecimentos.
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ensino, desde a Educacgdo Infantil, por ser importante contetdo cultural da
humanidade. Vigotski (1999), esclarece que a Arte € tao rica e complexa quanto
a vida, pois é reflexo dela, assim esta relacionada com o tempo, o lugar, as
condicdes sociais de cada época. A Arte € um produto cultural e “qguem a produz
nela cristaliza complexas atividades mentais, as quais podem ser apropriadas
pelos demais seres humanos. No entanto, tal apropriacdo ndo é mecéanica ou
passiva”, &€ necessario que se sistematize a relagdo do sujeito com a Arte para
se apropriar de seu conteudo cultural (BARROCO; SUPERTI, 2014, p.23). Na
escola, a relacdo do estudante com os conteudos de Arte é orientada conforme

as proposicdes curriculares.

Atualmente, temos no Brasil, um novo documento oficial, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017), que orienta a organizacao curricular de toda
a educacao basica. Documento este que esta em processo de implementacao
nas escolas publicas e privadas desse nivel de ensino. Este processo de
implementacdo esta exigindo um esfor¢co coletivo de estudos, pesquisas e
analises por parte dos profissionais da area da educacdo. Nesse movimento e
devido ao rico conteudo cultural da Arte, percebemos a necessidade de estudos
tedrico-metodoldgicos acerca da organizacao do ensino da Arte. Desta maneira,
o tema desta pesquisa intitula-se: O ensino da Arte na Educacédo Infantil,
fundamentado na Teoria Histérico-Cultural: Contribuicdes da Teoria do Ensino

Desenvolvimental.

Sentimos a necessidade do aprofundamento tedrico-pratico da
organizacao do ensino da Arte, a fim de contribuir com o processo de superacao
dos limites encontrados no ensino dos conhecimentos dessa area.
Fundamentamos este estudo nas Teorias Historico-Cultural e Ensino
Desenvolvimental, por entendermos que elas respondem a necessidade de
compreender e ressignificar as acdes docentes e discentes na disciplina de Arte.
Como afirma Davydov (1988),

[...] é essencial formar nas criancas representacfes
materialistas firmes para produzir nelas o pensamento
independente e melhorar significativamente a formacao
artistica e estética, elevar o nivel ideolégico e teérico do
processo de ensino e educacgdo, expor claramente os

conceitos basicos e principais idéias das disciplinas
escolares, erradicar quaisquer manifestagcbes de
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formalismo no contetdo e métodos de ensino e no trabalho
de formacédo e aplicar amplamente as formas e métodos
ativos de ensino, etc. (DAVYDOV, 1988, p. 162).

Diante do exposto, surge o problema que orienta nossa investigagao:
Quais as contribui¢cdes dos principios teoricos das Teorias Histérico-Cultural e
Ensino Desenvolvimental na organizacdo do ensino da Arte, na Educacéo

Infantil?

Para responder a este problema de pesquisa, utilizaremos como
referéncia, Vigotski?, Davydov, Elkonin, Teplov; assim, como autores nacionais
gue neles se apoiam para realizar suas pesquisas e estudos: Oliveira, Madeira,

Barroco e Superit, Lazaretti, Serconek.

Deste modo, a pesquisa tem como objetivo geral conhecer principios
tedricos das Teorias Historico-Cultural e Ensino Desenvolvimental e suas
contribuicbes na organizacdo do ensino da Arte, na Educacdo Infantil. Os

objetivos especificos que guiardo nossa pesquisa sao:

» Conhecer os conceitos da Teoria Histérico-Cultural, a fim de utiliza-los

como subsidio tedrico na discussao sobre a organizacédo do ensino da Arte.

* Analisar a proposta de Ensino da Arte, na Educacéo Infantil, constante
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Referencial Curricular do

Parana.

 Estudar a Teoria do Ensino Desenvolvimental, para compreender suas

contribui¢cdes na organizacao do ensino da Arte.

Nossa hipotese é de que o curriculo de Arte, comumente, desenvolvido
nas escolas brasileiras e a Base Nacional Comum Curricular, ao propor o

desenvolvimento de competéncias e habilidades de cunho mais comportamental

2 0 nome do autor Lev Seminovich Vigotski, pode ser encontrado nos livros e artigos, escrito de
diversas maneiras de acordo com a traducdo realizada, como Lev Seminovich Vygotsky, Lev
Seminovich Vygotski, entre outros. Por uma questao de organizagéo, optamos por padronizar o
nome do autor neste trabalho. Sendo assim, independentemente de como esteja 0 nome na
traducéo original, utilizaremos Lev Seminovich Vigotski.
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e operacional®, esvaziam-se de conhecimentos cientificos na area de Artes
(assim como em outras areas) essenciais para o desenvolvimento cognitivo-
afetivo do sujeito, principio este que é defendido nas Teorias Historico-Cultural

e Ensino Desenvolvimental.

Davydov, em sua Teoria do Ensino Desenvolvimental, investigou e
preocupou-se com o modo da organizagdo de ensino, de maneira que esta
organizacgao “leve os estudantes a se apropriarem de seus conceitos cientificos
como condigdo essencial para o desenvolvimento intelectual em base teorica”
(DAMAZIO; MOURA; ROSA, 2014, p. 3). Observa-se a preocupacao do autor
com a apropriagdo dos conceitos cientificos pelos alunos, pois sdo estes

conceitos que influenciam no seu desenvolvimento intelectual.

Realizamos uma pesquisa no site do Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPQ), a fim de buscarmos estudos ja realizados na direcdo de nossa proposta
investigativa, nela utilizamos as palavras-chave: Base Nacional Comum
Curricular, Arte, Teoria Historico-Cultural, Teoria do Ensino Desenvolvimental,
Educacao Infantil. A primeira pesquisa realizada, utilizamos todas as palavras-
chave descritas, e ndo identificamos nenhum resultado. Ent&o, retiramos o termo
Educacao Infantil para ampliar a pesquisa nos niveis da Educacao Basica e nao
encontramos nenhuma producédo. Na terceira pesquisa, tiramos o termo Teoria
do Ensino Desenvolvimental, por ainda ndo ser, no Brasil, uma Teoria
amplamente divulgada e ndo encontramos nenhuma pesquisa. Em outra
pesquisa, retiramos o termo Base Nacional Comum Curricular, e ainda assim

nao identificamos nenhuma pesquisa.

Por fim, pesquisamos as palavras-chave: Teoria Historico Cultural, Arte e
Educacao Infantil, na qual identificamos trés resultados, sendo todos realizados
pela Universidade Estadual de Maring4, sendo eles: “Teoria Historico Cultural e
as possibilidades de praticas humanizadoras na Educacdo Infantil: algumas
possibilidades do trabalho com artes” (CHAVES, 2007); “O Ensino de Artes na

Educacao Infantil: algumas possibilidades de praticas humanizadoras”

3 Exemplos de competéncias propostas na BNCC (BRASIL, 2017, p.9): “Valorizar e utilizar os
conhecimentos...”, “Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais...

a curiosidade intelectual...” entre outras.

, “Exercitar
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(CHAVES, 2008); e “A arte na educacgao infantil e a teoria histérico-cultural’
(SANTOS, FAVARO, 2009).

E importante destacar a relevancia do trabalho proposto para a
comunidade académica, visto que ndo encontramos nenhuma pesquisa que
englobe a Base Nacional Comum Curricular, Arte, Educacéo Infantil e as Teorias
Historico-Cultural e do Ensino Desenvolvimental. O trabalho esta organizado no

formato de monografia.

Para além de tal relevancia, esta pesquisa se justifica em funcédo das
experiéncias vividas ao longo do curso de Pedagogia. O Curriculo do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, prevé a realizacdo de trés
estagios na educacédo infantil, dois estagios no ensino fundamental, um na
Gestéo Educacional e um na Gestéo Escolar. Acompanhando turmas de infantil
1, 2 e 5 nos estagios de Educacédo Infantil, na rede municipal da cidade de
Maringa, pudemos perceber que os alunos nao tinham muito contato com a Arte
de modo sistematizado, considerando os conceitos basicos e fundamentais

dessa area do conhecimento.

As tarefas de Arte se resumiam a eventuais releituras de obras e,
principalmente, a ilustragdes livres, advindas de solicitagdes, como: “desenhe 0
que vocé mais gostou da histéria”, “desenhe o que vocé viu no passeio”,
“‘desenhe como foi a brincadeira”, “facam um desenho livre”. E em nenhum
momento essas tarefas foram orientadas pelos professores regentes da turma,
com dialogos sobre o desenho, possibilidades de cores ou tracados, nem mesmo
apresentado, aos alunos, algum modelo que pudesse servir de suporte para a
realizacdo dos desenhos, que além de serem elementos constituintes da area
de Arte, € a primeira etapa do desenvolvimento da escrita do sujeito. 1Sso nos
causou surpresa e preocupacao, e surgiu o interesse de realizar uma pesquisa
gue abordasse como poderia ser a organizacdo do ensino da Arte, visto que ela
€ promotora da aprendizagem conceitual, formacao estética e desenvolvimento

cognitivo-afetivo.

Pretende-se, também, contribuir para a ampliagdo das pesquisas acerca

do tema, a fim de promover discussdes na comunidade cientifica que colaborem
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na valorizagao e (re)organizacéo da disciplina de Arte nas instituicdes de ensino,
desde a etapa inicial da educacgao escolar. Davydov afirma que:

Os modelos da relagéo estética em relacao a realidade tém
sido historicamente confirmados por meio das obras de
arte. Ao identificar e assimilar estes modelos, as criancas
passam a dominar a “linguagem” da arte, isto €, passam a
se apropriar dos procedimentos utilizados pelo artista para
expressar sua atitude em relagdo ao mundo (DAVYDOV,
1988, p. 214).

Em vista disso, considera-se que € fundamental que as criancas se
apropriem dos procedimentos utilizados pelo artista para realizar sua
representagcao sobre o mundo, e assim, dominar a “linguagem” da Arte, ja que a
Arte influencia diretamente na imaginacdo, criatividade, linguagem e
pensamento, além de auxiliar no desenvolvimento das demais funcdes
psicologicas. Por isso, espera-se que a pesquisa colabore com o planejamento
dos professores e efetivamente na organizacédo do ensino de Arte, nas escolas,
bem como é importante destacar a relevancia das pesquisas e estudos sobre as

tematicas.

Nossa pesquisa € de cunho explicativo, pois de acordo com Gil (2008)
uma pesquisa explicativa refere-se as “pesquisas que tém como preocupacgao
central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fenbmenos” (GIL, 2008, p. 28). Considera-se que a nhossa
pesquisa € explicativa por buscar os fatores que contribua com a organizacéo do
ensino da Arte e por procurar uma possivel solucdo para eles. Sua metodologia
caracteriza-se como pesquisa qualitativa por partir do “principio de que ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre
0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito (CHIZZOTTI, 1991, p. 79), portanto, a pesquisa
gualitativa busca abordar o tema de acordo com as experiéncias entre 0s sujeitos

e 0 objeto de estudo, presentes no cotidiano do pesquisador.
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Ressalta-se, ainda, que a pesquisa sera desenvolvida por meio de anélise
documental, de acordo com Gil (2008, p. 51) “a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”, assim, a pesquisa
caracteriza-se como documental pois serd utilizado a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), e o Referencial Curricular do Parana (PARANA,
2018), para analisar as competéncias e habilidades da Educacéo Infantil, mais
especificamente o que diz respeito a Arte.

O presente trabalho esta organizado em secdes e subsecdes. A primeira
secao refere-se a vida e obra de Lev Seminovich Vigotski, e aos conceitos da
Teoria Histérico-Cultural, que subsidiardo nossa pesquisa, sendo eles: conceitos
cientificos e conceitos cotidianos; instrumentos simbolicos como mediadores da
atividade humana; processos psiquicos: imaginacdo e criatividade; e o
desenvolvimento infantil das criancas de 0 a 5 anos, de acordo com Elkonin. Na
segunda secdao, discutimos sobre a Educacao Infantil nos documentos oficiais
orientadores da organizacgéao curricular no Brasil, utilizando como documentos a
Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Referencial Curricular do Parana
(2018). Na ultima secdo abordamos o conceito de Arte, de acordo com Vigotski
(1999), e fazemos uma analise critica da presenca do contedado Arte na Base
Nacional Comum Curricular e no Referencial Curricular do Parana. E importante
destacar que a analise dos documentos ocorreu de forma minuciosa, no qual
buscamos identificar nos objetivos de aprendizagem, os conceitos de Arte
presentes nos documentos. No documento da Base Nacional Comum Curricular,
analisamos 0s objetivos de aprendizagem de todos 0os campos de experiéncias
em todas as faixas etarias, enquanto no Referencial Curricular do Parand,
analisamos os objetivos de aprendizagem de todos os campos de experiéncias,
nas faixas etarias de 4 e 5 anos. Além disso, apresentamos as contribuicées da
Teoria do Ensino Desenvolvimental para a organizacdo do ensino da Arte nas
instituicbes de ensino, neste trabalho as contribuicbes especificamente para a

area da Educacéo Infantil.
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1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo, serdo apresentados alguns conceitos e principios da Teoria
Historico-Cultural que irdo subsidiar a discussdo da organizagdo curricular da
disciplina de Arte, na Educacdo Infantil. Dentre os conceitos e principios que dao
corpo a Teoria Histérico-Cultural, discutiremos: aprendizagem e
desenvolvimento; conceitos cientificos e conceitos cotidianos;
instrumentos simbadlicos; processos psiquicos: imaginacao e criatividade;

e o desenvolvimento infantil de criangas de 0 a 5 anos.

A Teoria Historico-Cultural que subsidia nossa pesquisa, tem com como
fundador principal Lev Seminovich Vigotski, que nasceu em 5 de novembro do
ano de 1896, em Orsha, Russia. Desde muito cedo, apresentou interesse sobre
o0 homem e a criacdo de sua cultura, literatura, filosofia e poesia. Além disso,
estudou francés, hebraico, latim e grego, foi educado em casa até os 15 anos de
idade.

Em 1914, ingressou na faculdade de Medicina na Universidade de
Moscou, e estudou Direito, Filosofia, Psicologia, Literatura e Historia na
Universidade popular de Shanyavsky. No ano de 1924, participou do Congresso
Panrusso de Psiconeurologia e comecou a trabalhar no Instituto de Psicologia
de Moscou, com Aleksander Luria e Aleksei Leontiev e seus colaboradores. Em
11 de junho de 1934, Vigotski morreu aos 37 anos, com tuberculose, e apesar
de sua morte precoce, deixou grandes obras relevantes para as areas da
educacdo, psicologia, como: Formacdo Social da Mente (1999),
Desenvolvimento Psicolégico na Infancia (1999), Psicologia da Arte (2001),
Psicologia Pedagogica (2004), Pensamento e Linguagem (2007), Imaginacéo e
Criatividade na Infancia (2009) e Construcdo do Pensamento e da Linguagem
(2011). Entre as obras de Vigotski, destacamos Psicologia da Arte (2001),
Formacdo Social da Mente (2007) e Imaginacdo e Criatividade na Infancia
(2009).
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Os estudos de Vigotski (1999) dao énfase ao desenvolvimento da crianga
e principalmente, a relagao entre aprendizagem e desenvolvimento. Segundo o
autor, h& diversas teorias que subsidiam e auxiliam no processo de
escolarizacao das criangas. Salienta-se que as teorias sao distintas em algum
aspecto, desta maneira, € comum os profissionais da educacéo se identificar
mais com uma teoria do que com outra. Vigotski apresenta em seu livro
Formacéao Social da Mente trés teorias que fazem relagéo entre a aprendizagem
e o desenvolvimento. A primeira teoria defende que o aprendizado é considerado
um processo puramente externo, e este nao tem relagcdo direta com o
desenvolvimento. Portanto, nesta primeira teoria, a aprendizagem e o
desenvolvimento sé&o considerados processos independentes. A segunda teoria
apresentada, defende que o aprendizado € desenvolvimento. Por fim, a terceira
posicédo tedrica aborda que o desenvolvimento e a aprendizagem Sao processos

distintos, mas ambos se relacionam e um influencia diretamente o outro.

Vigotski (2007) afirma que o aprendizado vai além de memorizar
contetudos e definicdes, aprendizado € apropriacdo de conhecimentos que
promovem a capacidade de pensamento e atuacdo no mundo. Com isso,
podemos considerar que o aprendizado e o desenvolvimento sdo processos

interligados, porém, o desenvolvimento € sempre maior do que o aprendizado.

Para Vigotski (2010),

A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizacao da aprendizagem da crianca
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao
poderia produzir-se sem a aprendizagem (VIGOTSKI,
2010, p. 115).

Vigotski define que a aprendizagem precede o desenvolvimento, e 0
desenvolvimento ndo ocorreria se ndo houvesse a aprendizagem. Considerando
as definicbes de aprendizagem e desenvolvimento de Vigotski (2010), podemos
destacar quao importante é o papel do professor na instituicdo escolar, no

processo de ensino/aprendizagem da crianca.
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1.1 CONCEITOS CIENTIFICOS E CONCEITOS ESPONTANEOS

7

Como vimos em secdo anterior, € a aprendizagem que possibilita o
desenvolvimento do estudante, porém nem toda aprendizagem possui a mesma
forca propulsora. Vigotski (2007) destaca, em sua teoria, a importancia da
apropriacdo de novos e cada vez mais elevados conhecimentos. Os conceitos,
segundo o autor, podem ser divididos em dois grupos, sendo eles conceitos
espontaneos e conceitos cientificos. Sforni e Galuch (2006, p. 150), destacam
que “[...] a escola é o espago privilegiado para a transmissao da cultura produzida
historicamente”, por isso, considera-se que no ambiente escolar, devem-se
proporcionar aos alunos o aprendizado de conceitos cientificos. Os conceitos
espontaneos também podem ser conhecidos como conceitos cotidianos. O aluno
tem acesso aos conceitos cotidianos a todo momento no dia a dia, S&o conceitos
gue nao exigem uma sistematizacdo, tampouco generalizacbes complexas.
Portanto, na escola, deve-se proporcionar a ele o acesso a aprendizagem de
conceitos que ainda ndo possui conhecimento, de cunho cientifico, que ele
possibilite a tomada de consciéncia da realidade. De acordo com Vigotski (1982):

Os conceitos cientificos, com suas atitudes totalmente
distintas para o objeto, mediados através de outros
conceitos com seu sistema hierarquico interno de relacdes
matuas, constituem a esfera em que a tomada de
consciéncia dos conceitos, ou seja, sua generalizacao e
dominio, surgem, ao que parece, em primeiro lugar. Uma
vez que a nova estrutura da generalizagdo surge em uma
esfera do pensamento, se transfere depois, como qualquer
estrutura, como um determinado principio de atividade,
sem necessidade de aprendizagem alguma, a todas as
restantes esferas do pensamento e dos conceitos. Deste

modo, a tomada de consciéncia vem pela porta dos
conceitos cientificos (VIGOTSKI, 1982, p. 213).

Considera-se que o ensino de conceitos cientificos é de suma importancia
para o aprendizado e desenvolvimento do individuo, pois assim o estudante se
apropria, ndo apenas de uma definicdo, mas de um sistema de conceitos e das
aclOes relacionadas a esses conceitos, que o0s instrumentaliza para agir,

conscientemente. Vigotski (1999) afirma que:
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A formacéo de conceitos é o resultado de uma atividade
complexa, em que todas as fungdes intelectuais béasicas
tomam parte. No entanto, 0 processo ndo pode ser
reduzido a associacao, a atencdo, a formacao de imagens,
a inferéncia ou tendéncias determinantes. Todas sao
indispensaveis, porém insuficientes sem o uso do signo, ou
a palavra, como meio pelo qual conduzimos nossas
operagdes mentais, controlamos 0 sSeu curso e as
canalizamos em direcdo a solugcdo de um problema
(VIGOTSKI, 1999, p. 72-73).

Assim, a formacdo do conceito € resultado de uma operacdo mental,
realizada com a mediacdo de instrumentos simbdlicos. “E preciso buscar e
explicitar as especificidades dos conceitos cientificos ndo somente para que o
estudante assimile os aspectos externos do objeto, mas também para que
entenda suas relagbes com aspectos internos”, ou seja, ensinar a esséncia dos
conceitos e suas inter-relacdes, instrumentalizando o pensamento do sujeito
(SERCONEK, 2018, p.38).

Esse processo € complexo e ndo tem como ser ensinado por meio de
treinamentos. Os conceitos cientificos, nas diversas areas do conhecimento,
incluindo a de Arte, precisam ser ensinados, paralelamente as acdes mentais
correspondentes, sendo, tornam-se objeto apenas memorizacdo ou treino.
Palavras ou definicbes memorizadas, tracados ou movimentos treinados, sem a
compreensao pelo sujeito de nada servem a ele. A aprendizagem ocorre quando
0 estudante compreende e se apropria de um determinado conhecimento,

utilizando-o como instrumento simbodlico de leitura da realidade.

1.2 INSTRUMENTOS SIMBOLICOS COMO MEDIADORES DA ATIVIDADE
HUMANA

Os instrumentos fisicos e 0s instrumentos simbdlicos (signos) sao
ferramentas utilizadas pelo homem para compreender e se relacionar com o

mundo. Vigotski (2007) afirma que:

A fungd@o do instrumento € servir como um condutor da

influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é
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orientador externamente; deve necessariamente levar a
mudancgas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a
atividade humana externa é dirigida para o controle e
dominio da natureza (VIGOTSKI, 2007, p. 55).

Portanto, considera-se que os instrumentos fisicos se referem a acéo
direta do objeto com o0 meio para a realizacdo da atividade, no qual o individuo
exerce sobre ele controle total para determinados objetivos. Por outro lado, o
signo

[...] ndo modifica em nada o objeto da operacao
psicolégica. Constitui um meio da atividade interna dirigido
para o controle do proprio individuo; o signo € orientado
internamente. Essas atividades séo t&o diferentes uma da

outra, que a natureza dos meios por elas utilizadas nao
pode ser a mesma (VIGOTSKI, 2007, p. 55).

Compreende-se que 0s signos sao orientados internamente, e
diferenciam-se dos instrumentos por nao trabalharem com ac¢des concretas, ou
seja, 0s signos estao ligados as atividades mentais. Posto isso, Vigotski (2007),
apresenta em seu livro Formacéo Social da Mente, um esquema que representa

a relacao de signos e instrumentos.

Figura 1: Relacéo entre signos e instrumentos na Teoria Historico-Cultural

Atividade mediada

e N

Signo Instr.

Fonte: VIGOTSKI, (2007, p. 54).

Os instrumentos simbdlicos sdo mediadores nos processos de analise, de
reflexdo, de tomada de consciéncia, de planejamento mental, que orientam as
acdes do homem. E funcdo da escola, portanto, promover a apropriacio dos

instrumentos simbodlicos das varias areas de conhecimento, que se tornam
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mediadores das relagcbes dos estudantes com 0s objetos e fendmenos da vida
(SERCONEK, 2018).

Os conhecimentos do campo da Arte, apropriados pelos alunos, tornam-
se instrumentos simbdlicos mediadores no processo de entender a realidade e
nela atuar. Segundo Teplov (1991, p.126, grifos do autor), a educacao artistica
colabora com a educacao em geral, pois “[...] educando a capacidade de “ver” e
de “ouvir”, a arte cria os requisitos indispensaveis para um amplo e profundo
conhecimento do mundo”. A educacéo artistica, amplia e promove, portanto, 0s

processos psiquicos superiores do sujeito.

1.3 PROCESSOS PSIQUICOS: IMAGINACAO E CRIATIVIDADE

Vigotski (2012, p. 21) define que “qualquer ato humano que da origem a
algo novo é referido como um ato criativo, independente do que é criado”, assim
toda acdo do ser humano que resulta em algo novo é considerada como um ato
criativo. Para Vigotski (2012),

A atividade criadora baseada nas capacidades
combinatérias do nosso cérebro, a psicologia chama
imaginacdo ou fantasia. Em geral, ndo é costume entender-
se 0s conceitos de imaginacao e fantasia da mesma forma
gue a ciéncia os interpreta. Na sua acepg¢do comum,
imaginacéo e fantasia designam tudo o que ¢€ irreal, o que
ndo corresponde a realidade e, portanto, sem qualquer
valor pratico. De fato, a imaginacdo, como fundamento de
toda atividade criadora, manifesta-se de igual modo em

todos os momentos da vida cultural, permitindo a criacéo
artistica, cientifica e tecnoldgica (VIGOTSKI, 2012, p. 24).

A imaginacao € “elaborada a partir de elementos da realidade e retirados
da experiéncia anterior do homem” (VIGOTSKI, 2012, p. 30), ou seja, 0 ser
humano ndo imagina sem nunca ter vivenciado algo que despertasse sua
imaginacgdo. A partir dessa reflexdo, podemos considerar que a imaginagéo é o
principio de todas as coisas que nos cercam, toda a a¢do que o ser humano
exerce sobre a natureza, alterando-a, € fruto de uma acéo imaginativa. Assim,

podemos perceber quédo importante é para o aluno ter contato com diversos
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materiais, contato com muitos ambientes, pois isso exercita sua imaginacao.
Assim, podemos perceber qudo importante é para o aluno ter distintas
experiéncias culturais e uso de diversos materiais, relagdo com muitos

ambientes, pois isso desenvolve sua imaginagéo.

Vigotski (2012) afirma que a criatividade € uma condi¢do necesséria para
tudo que é criado de novo na rotina cotidiana do individuo, por menor que seja a
alteracao é devido ao processo criativo humano. O autor ainda complementa “se
compreendermos a criatividade deste modo, entao é facil notar que os processos
criativos se observam em toda a sua intensidade na primeira infancia”
(VIGOTSKI, 2012, p. 26), portanto, no periodo em que corresponde a etapa da
Educacao Infantil, que € considerado a primeira infancia, os processos criativos
se manifestam com maior intensidade, em especial nos jogos e brincadeiras. O
fundamento do processo criativo é, portanto, a capacidade de o individuo
combinar velhos elementos em novas combinacdes e este processo criativo

pode e deve ser promovido desde os primeiros anos de vida.

No ambito da disciplina escolar Arte, € de suma importancia que os alunos
se apropriem de conhecimentos artisticos, para que com o aprendizado, sua
imaginacdo e sua criatividade sejam desenvolvidas, levando em consideragao
gue a criatividade é resultado de algo vivenciado anteriormente pelo individuo a
partir de novas combinacées. E necessario apresentar ao aluno muitas vivéncias
para que ele consiga aprender e assim desenvolver sua imaginacdo e
criatividade. Portanto, € fundamental que no ambiente escolar, em especial na
Educacao Infantil, os docentes promovam, por meio dos processos de ensino e
de aprendizagem, o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade dos

alunos.

1.4 DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Para explicarmos o desenvolvimento infantil, utilizaremos como autor
Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), um dos principais colaboradores da
Teoria Historico-Cultural, e continuador da mesma apds a morte de Vigotski, em
1934. Elkonin (1969, apud LAZARETTI, 2015) apresenta o desenvolvimento
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humano e suas caracteristicas destacando em seus estudos que o

desenvolvimento humano esta baseado em condi¢8es bioldgicas e sociais.

Elkonin (1969, apud LAZARETTI, 2015), divide o desenvolvimento do
individuo em periodos, sendo eles: atividade de comunicagdo emocional direta;
atividade objetal manipulatéria; atividade de jogos de papéis; atividade de
estudo; atividade de comunicacdo intima pessoal e atividade profissional de
estudo. Consideramos para esta pesquisa, somente no que diz respeito as
criancas de zero a cinco anos, etapa em que a crianca esta inserida na Educacao

Infantil.

O primeiro periodo refere-se a atividade de comunicag¢do emocional direta
e se da no primeiro ano de vida. O bebé, desde o nascimento, estabelece
relacbes com os adultos, pois necessita de atencdo, cuidados e afeto. Neste
momento, o0 bebé estabelece a comunicacdo emocional com os adultos e a utiliza
para atender suas necessidades. Os adultos que tém maior contato com o bebég,
passam a identificar os diferentes choros das criancgas, e assim, atender as suas
necessidades. De acordo com Lazaretti (2015), “o imprescindivel nesse
processo € a insercao, pelo adulto, da crianca em novas relagdes que provoca
aprendizagens novas” (LAZARETTI, 2015, p. 224), deste modo podemos
considerar que o aprendizado de criancas de zero a um ano esta diretamente
relacionado com a acdo do adulto e ela, por meio da comunicacdo expressiva,

afetiva, gestual e da apresentacado de objetos.

Até o primeiro ano de vida, a crianca realiza feitos como andar, falar as
primeiras palavras, a manipular objetos, entretanto, a manipulacao realizada até
entdo, permite a crianca ter o contato somente com as propriedades externas do

objeto, muitas vezes exercendo uma acdo mecanica sobre ele.

No segundo periodo, destaca-se a atividade objetal manipulatéria e
ocorre, aproximadamente, entre o primeiro e o terceiro ano de idade da crianca.
Assim, 0s objetos passam a ter para a crian¢a, outro significado, tornam-se
instrumentos, que tém uma determinada fungéo e o individuo passa a ter dominio
dos procedimentos para cumprir a funcéo que é designada ao objeto. De acordo

com Lazaretti (2015), a partir dos trés anos de idade, com o término da primeira
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infancia, as criangas passam a exercer novas agdes sobre o0s objetos e inicia-se

a determinacao do desenvolvimento psiquico.

No terceiro periodo a atividade principal é jogos de papéis. Este periodo
inicia-se a partir dos trés anos de idade e perdura até a crianca por volta de 6
anos. Neste periodo, de acordo com Elkonin (1996, apud LAZARETTI, 2015),
um mesmo objeto passa a ter representacdes diferentes e as acdes da crianca
sob o objeto dependem do que ela quer representar com ele naquele momento.
Podemos citar como exemplo um palito, para a crianga ele pode significar em
uma brincadeira uma vela de bolo, em outra brincadeira pode representar uma

espada.

Por meio da brincadeira, a crianca representa acdes da vida adulta.
Elkonin (1987 apud LAZARETTI, 2015), define essa brincadeira como jogos de
papéis, ou seja, 0Ss jogos de papeéis dizem respeito a crianca exercer

comportamento de um adulto, mas sem deixar de ser crianca.

Ao abordarmos as fases do desenvolvimento da crianca até os 6 anos de idade,
de acordo com Elkonin, pudemos compreender que é necessario considerarmos
a atividade principal das criancas em cada faixa etéaria, pois € por meio dessas
atividades-guia, que os individuos adquirem o conhecimento e se desenvolvem.
E importante que os docentes, ao prepararem as aulas, considerem as

atividades-guia das diferentes etapas da vida do estudante, na Educacao Infantil.
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2. A EDUCACAO INFANTIL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Nesta secao discutiremos a etapa da Educacao Infantil nos documentos
oficiais orientadores do curriculo escolar. Abordaremos os documentos da Base

Nacional Comum Curricular (2017) e o Referencial Curricular do Parané (2018).
A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205 afirma que:

A educacéao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacédo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A educacéao é um direito de todos os cidadaos e o Estado e a familia tem
o dever de promover esta educacao, objetivando o desenvolvimento pleno do
individuo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o mercado de
trabalho. Além disso, o Art. 210 da Constituicdo Federal (1988) define que:
“Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Portanto, podemos considerar que desde

0 ano de 1988 ja era previsto uma base comum.

A criacdo da base comum, proposta na Constituicdo é reafirmada na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). A promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao 9.394/96 prevé a criacdo de uma base comum para toda a

Educacao Basica, no Art. 9, Inciso IV. Cabe a Unido

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
gue norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de
modo a assegurar formacdo basica comum (BRASIL,
1996).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96 evidencia-se a
necessidade de um documento norteador dos contetdos para que se tenha uma

formacdo comum na Educacgéo Bésica.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, é um documento
de carater normativo que define quais sdo as competéncias, habilidades e
direitos de aprendizagens fundamentais no processo de estudos dos alunos
durante a Educacdo Béasica. A BNCC (BRASIL, 2017) propde que, todos 0s
alunos de qualquer lugar do pais aprendam o mesmo conteddo descrito no
documento, independente se a instituicdo de ensino seja publica ou privada. O
documento comecou a ser formulado no ano de 2015, teve a aprovagado no ano
de 2017 para os niveis da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, e no ano
de 2018 foi aprovado e publicado para o Ensino Médio, apds diversas versoes
provisérias e reformulacdes dos mesmos. A BNCC nédo é um curriculo em si, e
sim um documento norteador que orienta secretarias estaduais, nucleos de
educacdo, secretarias municipais, equipes pedagodgicas na elaboracdo dos

curriculos escolares.

A BNCC apresenta como eixo norteador, dos niveis e modalidades de que
trata, dez competéncias gerais, com o intuito de garantir os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento aos estudantes brasileiro. As competéncias
sdo definidas “como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017). Portanto, considera-se
as competéncias como a mobilizacdo de saberes necessarios no dia a dia do
individuo, visando seu exercicio pleno da cidadania e suas a¢cfes para o mundo
do trabalho.

Este documento refere-se aos niveis da Educacédo Basica: Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. Na Educacao Infantil sdo apresentados campos
de experiéncias que possuem objetivos a serem atingidos em cada faixa etéria
das criancas. Ja no Ensino Fundamental, a divisdo € realizada por disciplinas, e
refere-se as competéncias especificas e habilidades que os alunos devem

aprender sobre determinado componente curricular.
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2.1 A EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Bésica, e nela, tudo
0 que a criangca aprende, contribui diretamente no seu desenvolvimento.
Atualmente, sao diversos os documentos com foco na &rea da educacado que
apresentam a funcao do cuidar e educar na Educacao Infantil. De acordo com

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Bésica (2013, p.18):

Educar exige cuidado; cuidar € educar, envolvendo
acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver
o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da
escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim,
enfrentar o desafio de lidar com gente, isto €, com criaturas
tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao
longo de uma existéncia inscrita na teia das relacbes
humanas, neste mundo complexo. Educar com cuidado
significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a
sensibilidade humana na relacdo de cada um consigo, com
0 outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situacdo que requer cautela em busca da formacéo
humana plena (BRASIL, 2013, p. 18).

Portanto, compreende-se que as instituicdes de ensino que atendem a
etapa Educacdo Infantil, ttm a funcdo de cuidar e educar, obrigatoriamente,
desde os 4 anos de idade. De acordo com o Art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Basica (1996),

O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educacgdo béasica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte
forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;
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Il - educacéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade (BRASIL, 1996).

Desta maneira, o Estado tem o dever de garantir a educagao escolar para
gue ela seja publica, gratuita e de qualidade, tendo em vista que ela é obrigatéria
a partir dos 4 (quatro) anos de idade. Salienta-se que no Art. 4° das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI), a crianca é definida como

[...] sujeito histérico e de direitos, que nas interacdes,
relacdes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 12, grifo nosso).

Portanto, a crianca é um ser social que possui direitos que colaboram para
a construcao de sua identidade, e brincar, imaginar, aprender, estado inseridos

nestes direitos garantidos a elas pelos documentos oficiais.

Diante do exposto, a BNCC possui como eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas da Educacéo Infantil, as interacdes e brincadeiras, no qual por meio
de interacdes sociais, jogos, brincadeiras, as criangcas aprendem o conteudo
proposto. No documento, sido apresentados, também, os “Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao Infantil’, sendo eles: conviver,

brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Figura 2: Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacéo Infantil
Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o

respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producles culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais.

32



Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em

suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipoteses, descobertas, opinides,

guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p.36).

Com base na tabela exposta, € possivel perceber que o documento
apresenta 6 (seis) direitos da crianca no que diz respeito a sua aprendizagem e
seu desenvolvimento na etapa da Educacéo Infantil. Consideramos que todos
os direitos apresentados sao relevantes para o desenvolvimento do individuo,
mas cabe destacar que ndo concordamos em certos aspectos desses direitos,
pois o direito de conviver com outras pessoas, culturas distintas deveria
proporcionar a crianca o respeito a diversidade, mas apenas o individuo ter
direito de conviver com outras pessoas de diferentes culturas, ndo garante que
essa diversidade é respeitada. Ja o direito de brincar propde o contato com
diversos espacos, o desenvolvimento de percepcdes, imaginacao, criatividade,
entretanto, € de extrema importancia que também hajam brincadeiras mediadas
pelo professor, para que assim a crianca aprenda e se desenvolva de forma

[Gdica.
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O direito de participar oferece a crianca a oportunidade de manifestar seus
desejos, suas decisdes; o direito de explorar oferece mais do que apenas
explorar espagos, mas também explorar gestos, formas, sentimentos, que atuam
diretamente na ampliacdo do conhecimento das criangas, em todos 0s sentidos;
o direito de expressar motiva a criangca a manifestar-se sobre suas emocoes,
suas necessidades, suas linguagens, entretanto, consideramos que é importante
gue os direitos de participar, explorar e expressar sejam garantidos as criancgas,
mas quais sao as ac¢des dos docentes para que esses direitos sejam garantidos?
Por fim, o direito de conhecer-se promove na crianga o conhecimento de sua
identidade, como ser social, cultural, reconhecendo-se como parte do grupo a
gue pertence, porém, o direito de conhecer-se também nao promove a crianga o
acesso ao conteudo cientifico, e sim conhecer seu corpo, se reconhecer como
ser social, e este direito poderia ser melhor desenvolvido para que as criancgas,

conhecessem de fato o conteldo cientifico, a cultura, aos conhecimentos

classicos, desde a Educacéao Infantil.

Com base nos direitos de aprendizagem, o documento organiza 0s
conhecimentos curriculares da Educacao Infantil em campos de experiéncia. Os
campos de experiéncia sdo: o0 eu, o0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. A seguir descreveremos cada

campo de experiéncia de acordo com o proprio documento.

O campo de experiéncia “o eu, o outro e o n6s”, diz respeito a interacao
social da crianca com adultos e outras criancas, pois por meio da interacao as
criancas criam seu proprio modo de agir, compreendem que ha diferentes
pessoas, com modos de vida distintos, iSSO propicia que a crianca respeite a
diversidade ao seu redor, reconhecendo que ha diferentes culturas, etnias,
religides, classes sociais, etc. Com a interacdo, a crianca também adquire

autonomia, reciprocidade, empatia e autocuidado (BRASIL, 2017).

As criancas exploram tudo que esta a sua volta, com isso, 0 campo de
experiéncia “corpo, gestos e movimentos” aborda por intermédio dos
movimentos (espontaneos ou coordenados, impulsivos ou intencionais), dos
sentidos, dos gestos, a relagdo que a crianga estabelece com o mundo a sua
volta. O individuo utiliza diferentes linguagens para interagir e se comunicar,
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estas linguagens podem ser através de musicas, textos, dancas, brincadeiras,
movimentos do corpo, entre outros. Com isso, O corpo, 0S gestos e 0s
movimentos, auxiliam a crianca na descoberta de conhecimento do mundo e de
de si propria. Assim, a escola deve proporcionar aos alunos diferentes maneiras
para gue as criangas possam explorar os movimentos, 0s gestos, e reconhecer
COmMO seu corpo ocupa o espaco. Podemos citar como exemplo as a¢des de

engatinhar, andar, correr, pular, entre outras (BRASIL, 2017).

O campo de experiéncia “tracos, sons, cores e formas” discorre sobre a
importancia da vivéncia da criangca com formas de expressao e linguagens
distintas, por meio de pinturas, modelagem, teatro, musica, danca, entre outros.
A partir do contato das criangcas com as formas de expressdo e linguagens
citadas, elas desenvolvem o senso estético e critico, e passam a criar producdes
artisticas, possibilitando o desenvolvimento de criatividade, imaginacéao,
sensibilidade artistica, apreciacao artistica, além de ampliar o repertério da

mesma sobre as vivéncias artisticas (BRASIL, 2017).

Desde o nascimento do individuo, ele interage com as pessoas que estao
a sua volta, e as primeiras maneiras de interacdo do bebé com o mundo séo os
movimentos que seu corpo faz, o choro, sorriso, entre outros. Essas maneiras
de interagdo e comunicagao, sao abordados no campo de experiéncia “escuta,
fala, pensamento e imaginagcdo”. Com o passar do tempo e com a interacao
social, as criancas vao aperfeicoando o vocabulario. Portanto, na Educacéo
Infantil € de suma importancia que as criancas oucam histérias, conversem com
a professora e com 0s colegas, pois assim, estara se constituindo como sujeito
gue pertence ao grupo social. Neste momento, é de extrema importancia que as
criancas tenham contato a livros, que a familia ou responsaveis as auxiliem a
distinguir o que é figura de letras, estimule a recontar historias, e a partir dai

surge a primeira hipétese de escrita, as garatujas (BRASIL, 2017).

Todos nds, estamos inseridos em um espaco e um tempo, e € muito
importante que as criangas consigam se situar nestes espacos e tempos. Bem
como é essencial que a crianga compreenda que a matematica que esta inserida
em praticamente tudo do nosso cotidiano. O campo de experiéncia “espagos,
tempos, quantidades, relagbes e transformacdes”, aborda espacos (ruas,
cidades, pais, estado, etc...), tempo (hoje, amanh&, noite e dia, meses e anos,
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etc...), as nocBes de medidas (litros, quilos, distancias, numeros, etc...). Assim,
na Educacao Infantil as criangas devem ter contato com as experiéncias que elas
possam criar hipéteses, manipular objetos, investigar, e assim utilizar o que
aprendeu no seu dia-a-dia (BRASIL, 2017).

Apos o documento expor os campos de experiéncias, apresenta “Os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacgéo Infantil” em cada
um desses campos. Nesta parte do documento (ANEXO A), os objetivos de
aprendizagem séo divididos em trés grupos por faixa etaria: bebés (zero a 1 ano
e 6 meses; criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses;

criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Ao analisarmos o documento, na etapa da Educacéo Infantil, percebemos
auséncia de conhecimentos elaborados, conceitos cientificos, de saberes
culturais, em todos os campos de experiéncia. Observa-se por um lado o
“‘esvaziamento” de conteudos curriculares e, por outro lado, o destaque ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades, que o aluno deve adquirir ao
longo de todo o periodo escolar, possivelmente para atender as demandas do
mercado de trabalho futuro. De acordo com Marsiglia, Pina, Machado e Lima
(2017), quem realiza uma leitura do documento, pode observar “a énfase em
métodos, procedimentos, competéncias e habilidades voltadas para a adaptacao
do individuo aos interesses do grande capital” (MARSIGLIA; PINA; MACHADO;
LIMA, 2017, p. 109).

Isso se confirma em uma série de objetivos de aprendizagem indicados
na BNCC (2017) para a educacdao infantil, que evidenciam propostas de cunho
atitudinais, com foco em vivéncias das proprias criancas, naquilo que ela faz e
ndo em apropriacdo daquilo que ainda ndo sabe ou nao faz. Portanto, ndo séao
‘objetivos de aprendizagem’, mas ‘propostas de atividades’ em tom prescritivo,
com base naquilo que a crianca ja domina. Por exemplo: (EI3EO04) “Comunicar
suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos” (BRASIL, 2017, p. 43);
(EI0O3ETO05) “Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e
diferengas” (BRASIL, 2017, p. 49); (EIOEF05) “Recontar histérias ouvidas para
produgao de ” (BRASIL, 2017, p. 45).
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De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, existem niveis de
desenvolvimento, sendo eles: Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) e Nivel de
Desenvolvimento Potencial (NDP); existe ainda a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). O Nivel de Desenvolvimento Real, é “[...] o nivel de
desenvolvimento das fun¢cdes mentais da criangca que se estabeleceram como
resultados de certos ciclos de desenvolvimento ja testados” (VIGOTSKI, 2007,
p. 95). Portanto, o Nivel de Desenvolvimento Real refere-se ao que a crianca ja
tem conhecimento, e a capacidade de resolucdo de problemas de maneira
independente, sem o auxilio de outras pessoas, pois ele ja interiorizou. O Nivel
de Desenvolvimento Potencial, € determinado pela capacidade de resolver
problemas sob a orientacdo de outras pessoas, Oou seja, 0 que a crianca

consegue desenvolver com o auxilio de terceiros.
De acordo com Vigotski (2007) a Zona de Desenvolvimento Proximal

[...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solucao independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 2007, p. 97).

Portanto, o professor deve atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal,
pois refere-se ao que o individuo pode desenvolver com o auxilio de outra
pessoa. Para Souza e Rosso (2011), com o estudo dos Niveis de
Desenvolvimento Real e Potencial e a Zona de Desenvolvimento Proximal,
verificou que o pensamento ndo é formado pela autonomia e dependéncia dos
individuos, e sim pela mediacdo dos signos e instrumentos que possibilitam o
aprendizado, promovendo assim o desenvolvimento e a aprendizagem da

crianca.

Assim, podemos considerar que 0s objetivos de aprendizagem
apresentados na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) néo
propdem, claramente, gue o sujeito aprenda e se desenvolva para além do que

ele jA tem conhecimento, pois a maioria dos objetivos fazem com que o sujeito
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permaneca no Nivel de Desenvolvimento Real, ou seja, o0 que ele ja tem contato

no seu dia a dia.

Os verbos utilizados nos objetivos de aprendizagem reforgam a
valorizagdo da experiéncia do aluno, em detrimento da aquisicdo de novos
conhecimentos pelo aluno. Objetivos, como: demonstrar (8)%, explorar (7),
reconhecer, utilizar, perceber, criar, manipular, entre outros, manifestam acoes
e comportamentos atuais e nao aqueles que devem ser alcancados e
desenvolvidos por meio do processo de ensino sistematizado. Verbos que
expressam apropriagbes em porvir, como ‘conhecer’, aparecem duas vezes e
seguidos do verbo manipular: (EIO1EF07) Conhecer e manipular materiais
impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet, etc.); (EIOLEF09) Conhecer e manipular diferentes

instrumentos e suportes de escrita. A tabela, que segue, sintetiza nossa analise:
Figura 3: Verbos dos objetivos de aprendizagem dos Campos de Experiéncias

QUANTIDADE DE VEZES QUE
VERBOS APARECEM NOS OBJETIVOS DOS
CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Demonstrar 8
Explorar 7
Reconhecer; utilizar 4
Perceber; criar; manipular 3
Interagir; compartilhar; comunicar; 2
comunicar-se; imitar;  expressar;

identificar; recontar; conhecer e

manipular; manuseatr; levantar

(hipGteses);  observar;  registrar;

classificar.

Agir; ampliar; respeitar; manifestar; 1

resolver; usar; movimentar; apropriar-
se; experimentar; deslocar; participar;
adotar;  desenvolver;  coordenar;
tracar; expressar-se; dialogar;
inventar;  escolher; formular e

4 Quantidade de vezes que o verbo aparece no quadro de objetivos de aprendizagem nos
campos de experiéncias da educacgéo infantil, na BNCC (2017, p.43-50).
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responder; relatar; criar e contar;
participar; selecionar; estabelecer;;
identificar e selecionar; vivenciar;
utilizar; relatar; contar; relacionar.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 43-50).

Os verbos que apareceram com mais frequéncia foram: demonstrar (8
vezes), explorar (7 vezes), utilizar e reconhecer (4 vezes). Nenhum dos verbos,
tampouco dos objetivos que os acompanham nas tabelas, referem-se aos
conteudos cientificos, e sim demonstrar empatia, interesse em ouvir historias
poemas... explorar fontes sonoras, sabores, o ambiente, etc... utilizar sons,
diferentes materiais... reconhecer elementos da historia, reconhecer seu corpo,
reconhecer timbres musicais... Como destacado, os verbos nédo propdem o
acesso das criancas ao conteudo cientifico e de acordo com Sforni e Galuch
(2006) a escola é o espaco para transmissdo da cultura produzida ao longo da
historia, ou seja, o saber sistematizado. Esse conhecimento deve ter cunho

cientifico, propiciando ao individuo uma formacéao cientifica e critica.

Entretanto, apesar do documento ser escasso de conteudo cientifico,
podemos considerar que a Base Nacional Comum Curricular € um avanco para
a educacao, pelo fato de até entdo ndo haver uma base comum que fizesse a
interlocucéo entre as redes publicas e privadas em todos os niveis de ensino da

Educacao Basica.

2.2 A EDUCACAO INFANTIL NO REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA

A Base Nacional Comum Curricular (2017), apresenta objetivos de
aprendizagem que devem ser atingidos ao longo da vida escolar do aluno, com

isso, € afirmado no documento que:

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar, tal como a define o 8§ 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, Lei
n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos, estéticos que visam a formagdo humana, integral
e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e

39



inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgédo Basica (BRASIL, 2017, p. 7).

Portanto, com a BNCC, os estados e municipios devem organizar e
formular seus curriculos, baseados no documento, buscando atingir os objetivos
de aprendizagem expostos na Base Nacional Comum Curricular. Com isso, no
estado do Parana temos o Referencial Curricular do Parana (RCP). De acordo
com o Referencial (2018), o estado do Parana possui um sistema estadual de
ensino, formado por 382 municipios, além destes, 17 municipios possuem
sistemas proprios de ensino. Além disso, ha 2.144 escolas estaduais, 4.982
escolas municipais, 2.399 escolas privadas e 406 instituicbes que possuem

parceria com o Estado e atendem a modalidade Educagéo Especial.

No que diz respeito a estrutura do Referencial Curricular do Parana,
ressalta-se que ele segue a mesma estrutura da BNCC. Além disto, apresenta 9
principios orientadores do documento, sendo eles: Educacdo como Direito
inalienavel de todos os cidad&os (que visa o exercicio pleno da cidadania);
Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola (abrangendo a
atual sociedade em que o aluno esta inserido); Igualdade e Equidade (com o
objetivo de garantir os direitos de acesso, permanéncia e inclusdo e qualidade
do ensino, visando combater as desigualdades existentes no ambiente escolar);
Compromisso com a Formacéo Integral (a formacao integral do individuo);
Valorizacdo da Diversidade (atendendo as pluralidades de cada individuo);
Educacdo Inclusiva (reconhecendo a necessidade dos estudantes,
promovendo a acessibilidade no aspecto fisico, pedagogico, promovendo o
desenvolvimento do aluno); Transicdo entre as etapas e fases da Educacéao
Béasica (considerando as fases do desenvolvimento dos alunos);
Ressignificacdo dos Tempos e Espacos da Escola (com o objetivo de
organizar e reorganizar o trabalho na educacdo); Avaliacdo (no ambito

formativo).

by

Em relacdo a Educacdo Infantil, o Referencial Curricular do Parana,
aborda o que a Base Nacional Comum Curricular apresenta sobre a Educacao
Infantil, também traz aspectos historicos da Educacdo Infantil, os principios

basicos e os direitos de aprendizagem desta etapa da Educacéo Basica, as
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Concepcbes que norteiam o trabalho pedagoégico na Educacdo Infantil bem
como a concepgao de crianca.

O Referencial Curricular do Parana se difere da Base Nacional Comum
Curricular, por se tratar de um documento estadual e ndo nacional como € a
BNCC, por apresentar objetivos especificos de aprendizagem e
desenvolvimento para cada objetivo de aprendizagem expressos na BNCC e por
organizar os conteldos e objetivos por idade e ndo por faixas etarias.

A proposta de organizacgao curricular compde a sequéncia
do Referencial Curricular do Parana na etapa da Educagao
Infantil. E composta de seis partes correspondentes as
idades das criancas, ampliando a divisdo apresentada na
BNCC que é dividida em bebés, criancas bem pequenas e
criancas pequenas. O detalhamento por idades busca
contribuir com o trabalho do professor independente da

organizacdo de turmas adotada pela rede de ensino ou
instituicdo (PARANA, 2018, p. 55).

Assim, a organizacao do Referencial Curricular do Parana em relacao aos
objetivos de aprendizagem, € de uma maneira mais detalhada do que
apresentado na Base Nacional Comum Curricular, pois é dividido em cada ano
de idade da crianca até os 6 anos de idade, intencionando contribuir com os

docentes no momento de planejar as aulas.
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3 ARTE COMO CONHECIMENTO

Para iniciarmos a discussao de Arte na Educacao Infantil, buscamos,
primeiramente, sua definicdo para compreendé-la epistemologicamente. Entéo,
continuamos a presente secao do trabalho com a analise da proposta curricular
dessa area do conhecimento presentes em documentos oficiais nacionais e
estaduais. Finalizamos com uma discussdo das possiveis contribuicbes da
Teoria do Ensino Desenvolvimental para a organizacéo do ensino da Arte, na

Educacéao Infantil.

Vigotski (1999) define Arte, embasado no materialismo historico dialético
de Karl Marx, por buscar realizar a analise cientifica da Arte da mesma maneira

gue em todos os outros estudos cientificos e sociais.
Para definir a Arte, Vigotski (1999) esclarece que

[...] a verdadeira natureza da arte sempre implica algo que
transforma, que supera o sentimento comum, e aquele
mesmo medo, aquela mesma dor, aquela mesma
inquietacdo, quando suscitadas pela arte, implicam algo a
mais acima daquilo que nelas esta contido. E este algo
supera esses sentimentos, elimina esses sentimentos,
transforma a sua agua em vinho, e assim se realiza a mais
importante missao da arte. A arte esta para a vida como o
vinho para a uva (VIGOTSKI, 1999, p. 307)

A maneira que Vigotski compara a arte com o vinho, nos remete a
refletirmos qual é a funcéo da Arte para os individuos. A Arte € ir além de apenas
observar uma pintura, escultura, uma poesia, ouvir uma muasica, e provocar e
transformar pensamentos e sentimentos apés vé-las. Para Vigotski (1999, p.
308), “a arte € uma espécie de sentimento social prolongado ou uma técnica de
sentimentos” por expressar sensacgdes distintas nos individuos ao apreciarem
uma obra de arte. Para o autor, a arte pode ser boa ou ma, e assim nos trazer
sensacdes boas ou ruins, pois expressa sentimentos nos individuos. Vigotski
define que

[...] se considerarmos a arte como catarse, é porque a arte

nao pode surgir onde simplesmente o sentimento vivo e
intenso. Por si sO, nem 0 mais sincero sentimento é capaz
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de criar arte. Para tanto ndo |he falta apenas técnica e
maestria, porque nem o sentimento expresso em técnica
jamais consegue produzir uma obra lirica ou uma sinfonia;
para ambas as coisas se faz necessario ainda o ato criador
de superacao desse sentimento, da sua solugdo, da vitéria
sobre ele, e sO entdo esse ato aparece, s6 entdo a arte se
realiza (VIGOTSKI, 1999, p. 313-314).

E importante ressaltar que para a arte se realizar, ndo basta apenas existir
o sentimento, e sim dominar técnicas, e além disso, ter um ato criativo, ou seja,

desenvolver as capacidades de imaginacgéao e criatividade.

Para Barroco e Superti (2014) o aspecto criador da Arte refere-se em
transformar o material em uma nova forma, estabelecendo relagbes entre a
forma e o conteudo, no qual as funcdes psiquicas sdo desenvolvidas. Assim, a
obra passa do plano individual para o plano social, transferindo suas emocodes e

sentimentos ao criar a obra, para quem a visualiza e aprecia.

3.1 ARTE NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: UMA ANALISE

Considerando os conceitos de Arte e estudos realizados até o presente
momento, desenvolvemos uma analise critica sobre a Arte, na etapa da
Educacao Infantil, na Base Nacional Comum Curricular, buscando identificar
objetivos de aprendizagem, dos campos de experiéncias (ANEXO A), referentes

a Arte.

Em relagdo ao campo de experiéncia “O eu, o outro e 0 nds”, nenhum
objetivo de aprendizagem em nenhuma faixa etaria, apresenta objetivos de
aprendizagem que dizem respeito a Arte, ao menos de forma clara. Clareza
conceitual fundamental para orientar a organizacdo do ensino de qualquer
conhecimento, nas escolas, a fim de ndo correr o risco de um esvaziamento de

conteldos e a dispersao de a¢des docentes e discentes.

O campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos”, refere-se a Arte
em trés objetivos: EIO3CGO01 - criar com o corpo formas diversificadas de

expressdo de sentimentos, sensacdes e emocoOes, tanto nas situagcbes do
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cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, mdusica; EIO3CG02 -
Demonstrar controle e adequacéo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre outras possibilidades;
EI0O3CGO03 - Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos
e atividades artisticas como danca, teatro e musica. Apesar do campo de
experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” fazer referéncias a varias linguagens
artisticas como, por exemplo, danca, teatro e musica, o documento nao
apresenta os conceitos que devem ser trabalhados dentro de cada uma dessas
linguagens. Assim, conceitos relacionados a musica como timbre, intensidade,
ritmo, entre outros, que ndo sdo apresentados no documento, podem néo ser

objetivados na pratica pedagdgica em sala de aula.

Ja no campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas”, foi possivel
identificar dois objetivos de aprendizagem relacionados a Arte: EIO3TSO1 -
Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacbes musicais, festas; EI03TS02
- Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais. A presenca do
termo “expressar-se livremente” pode conduzir a agdes assistematicas em sala
de aula, ou seja, a ideia de que o professor ndo deve ensinar ou orientar seus
alunos em suas criagcdes. Quanto a presenca de conceitos cientificos,

identificamos os conceitos bidimensional e tridimensional.

No campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagao’,
identificamos apenas um objetivo de aprendizagem que diz respeito a Arte:
EIO3EFO02 - Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos). E importante que o aluno crie poesias, cancdes, rimas,
entretanto, quais acfes de ensino foram realizadas no ambiente escolar para
gue o aluno tenha condicdes de efetivar essas acfes? Quais as possibilidades
de os docentes terem realizado uma intervencdo apresentando os conceitos e
estruturas da poesia, 0 que s&o as rimas? E necessario dar condicdes para que

os alunos se apropriem dos conceitos e realizem essas agbes propostas.

No campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes” nao estdo evidentes os objetivos de aprendizagem que
pertencessem a Arte em nenhuma faixa etaria da Educacgéo Infantil.
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Apos realizarmos a primeira parte de identificacdo dos objetivos de

7z

aprendizagem de Arte de todos os campos de experiéncias, € importante
destacarmos qudo escassa € a presenca de conhecimentos de Arte no
documento. Além disso, em todos o0s objetivos de aprendizagem que
identificamos a presenca do conteudo Arte, que sao poucos, referem-se somente

a criangas pequenas, ou seja, na faixa etéria de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Os estudos acerca da Arte, fez com que refletissemos sobre a sua
importancia no ambiente escolar, visto que ela compreende linguagens artisticas
promotoras de aprendizagens e de desenvolvimento das fun¢bes psiquicas, que
sdo extremamente importantes para o desenvolvimento cognitivo-afetivo do

sujeito.

A auséncia de conteudos acerca da Arte nas outras faixas etarias, nos fez
guestionar se somente criangcas maiores podem ter acesso a ela. O fato das
criancas serem bebés ou bem pequenas, de acordo com a classificacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ndao deve excluir o direito de aprender, e
nao somente aprender a segurar um lapis e isso significar estar aprendendo Arte,
mas as criancas de 0 a 3 anos podem aprender arte por meio da musicalizagéo,
ritmo, movimento, manipulacdo de diversos materiais que possuam cores e

texturas distintas.

Considerando as fases do desenvolvimento de acordo com Elkonin
apresentado na subsecéo 1.4, a atividade guia de criancas de um ano até trés
anos de idade é manipulatorio objetal, entdo, por qual motivo ndo podemos
inserir nos objetivos de aprendizagem, o contato com as técnicas de Arte, com
materiais que ndo sejam toxicos, que possam ser manipulados? E preciso
oferecer o contato com diferentes texturas, sons, ensinar ritmos, para que a

crianca se aproprie do conhecimento acerca da Arte.

Salienta-se que a Base Nacional Comum Curricular (2017) é o documento
gue orienta toda a Educacédo Basica a nivel nacional, mas seus objetivos de
aprendizagem sao vagos e genéricos, ndo apresentando 0s conceitos e
conhecimentos nucleares de cada area do conhecimento. Com isso, cada regido

do Brasil, os sistemas estaduais e municipais de educacédo, as instituicoes
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privadas, podem ter interpretacdes diferentes a respeito dos conteudos que
devem ser abordados.

Acreditamos que o documento deve ser repensado e 0s conteddos sejam
explicitados, pois € necesséario inserir conhecimento de Arte e que o0s objetivos
de aprendizagem realmente possam propor acesso a esses conteudos, tendo
em vista que grande parte dos objetivos expressam acdes, muitas vezes
baseadas somente na experiéncia das criangas, sem proporcionar-lhes novas

vivéncias, com linguagens culturais diversificadas.

3.2 ARTE NO REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA: UMA ANALISE

O Referencial Curricular do Parana (2018) difere-se da Base Nacional
Comum Curricular (2017) em sua organizacdo, abordando os objetivos de
aprendizagem por idades, e ndo por grupos de faixa etaria. Portanto, o mesmo
objetivo de aprendizagem é subdividido, representando cada ano constante no
grupo. Assim, analisamos o0s saberes e conhecimentos e o0s objetivos de
aprendizagem de criancas pequenas de 4 e 5 anos. Optamos por realizar a
analise de criancas pequenas, pois ao analisarmos 0s objetivos de
aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular, somente identificamos

conteldos relacionados a Arte nesta faixa etaria.

Para descrevermos a analise realizada do Referencial Curricular do
Parana (2018), apresentaremos um objetivo de aprendizagem de cada campo
de experiéncia que encontramos conceitos e conteudos relacionados a Arte na

Base Nacional Comum Curricular (2017).

O Referencial Curricular do Parana (2018), apresenta 0s principios
basicos da Educacéo Infantil sdo os principios éticos, politicos e estéticos. Os
principios éticos estéo relacionados as relacfes estabelecidas entre os adultos
e as criancas na Educacao Infantil; os principios politicos referem-se a ideia de
cidadania, democracia, de acordo com a vivéncia das criangas, destacando a
importdncia da crianca se expressar e participar; aos principios estéticos
competem a “formacao da sensibilidade capaz de apreciar e elevar a imaginagao

e permitir a criagdo, capacidades importantes para o desenvolvimento integral
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da crianga” (PARANA, 2018, p. 40). Como nos pautamos no ensino da Arte para
realizarmos a anélise do documento, utilizaremos como base o principio estético
destacado no Referencial Curricular do Parana, e os conceitos da Teoria
Histérico-Cultural.

Podemos observar, no Referencial Curricular do Parana (2018), que os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos campos de experiéncias
propostos pela BNCC (2017) sédo desdobrados em uma série de outros objetivos
mais especificos. Esta pormenorizacdo dos objetivos pode, por um lado,
esclarecer as intencdes educacionais dos mesmos, mas, por outro lado, pode se
tornar uma relacdo de tarefas, ou seja, uma lista de tarefas a serem propostas

as criancas da Educacao Infantil.

Como exemplo deste desdobramento em forma de listagem de tarefas,
temos o objetivo (EI03CGO01), do campo de experiéncia Corpo, gestos e
movimentos, designado para criancas pequenas de 4 anos (PARANA, 2018):
Figura 4: Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Referencial

Curricular do Parand, referente ao objetivo EI03CGO01 da Base Nacional Comum
Curricular

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacfes e emocodes, tanto nas situacfes do cotidiano
guanto em brincadeiras, danca, teatro, masica.

e Representar-se em situacdes de brincadeiras ou teatro, apresentando suas
caracteristicas corporais, seus interesses, sentimentos, sensacdes ou
emocoes.

e Expressar suas hipoteses por meio da representacédo de seus sentimentos,
fantasias ou emocdes.

e Vivenciar e promover jogos de imitacao e de expressao de sentimentos.

e Aceitar e valorizar suas caracteristicas corporais, expressando-se de
diferentes formas e construindo uma imagem positiva de si mesmo.

e Expressar e comunicar suas caracteristicas de diferentes maneiras.

e Vivenciar brincadeiras de esquema e expressao corporal diante do espelho,
utilizando as diferentes formas de linguagem.

e Realizar movimentos com gestos, expressdes faciais e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas.

e Cantar, gesticular e expressar emoc¢des acompanhando musicas e cantigas.
e Participar de encenagdes e atividades que desenvolvam a expressao
corporal a partir de jogos draméticos.

e Discriminar e nomear as percepgdes ao experimentar diferentes sensagdes
proporcionadas pelos 6rgaos dos sentidos.

e Explorar corporalmente o ambiente da sala de aula e outros espagos da
unidade e lugares externos com o intuito de expressar-se.
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Fonte: Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018, p. 196).

Os objetivos caracterizam-se por ac¢bes empiricas que podem ser
realizadas pelas criangas com parametro em suas vivéncias cotidianas, sem
exigir dela novos conhecimentos. A crianga pode “vivenciar e conduzir
brincadeiras de esquema corporal, de exploracdo e a expressao corporal diante
do espelho, utilizando diferentes formas de linguagens e percebendo suas

caracteristicas especificas”, apoiada em seu nivel de desenvolvimento real.

A falta de clareza poderia ser resolvida, talvez, com a indicacdo dos
conceitos a serem ensinados no campo ‘Saberes e Conhecimentos’ do
Referencial (2018). Os saberes e conhecimentos correspondentes ao objetivo
(EI03CGO01) sao:

Figura 5: Saberes e conhecimentos correspondentes ao objetivo EI03CGO01 do
Referencial Curricular do Parana

e Manifestacgdes culturais.

e Seu corpo, suas possibilidades motoras, sensoriais e expressivas.
e Estratégias e procedimentos para jogar e brincar.

e Esquema corporal.

e Movimento: gestos, expressdes faciais e mimicas.

e Linguagem musical, gestual e dramatica.

Fonte: Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018, p. 196).

O campo de experiéncia “tragos, sons, cores e formas” no objetivo
(EI03TS02), apresenta treze objetivos especificos®, e dentre esses objetivos,
quase todos remetem-se a Arte (PARANA, 2018, p. 202)

Figura 6: Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Referencial

Curricular do Parana, referente ao objetivo EIO3TS02 da Base Nacional Comum
Curricular

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando produc¢cfes bidimensionais e
tridimensionais.

e Desenhar, construir e identificar produgdes bidimensionais e tridimensionais.
e Usar materiais artisticos para expressar suas ideias, sentimentos e
experiéncias.

e Expressar-se utilizando uma variedade de materiais e recursos artisticos.

5 Os objetivos de aprendizagem da Base nacional Comum Curricular (2017), se desdobra em
diversos objetivos no Referencial Curricular do Parana, trataremos esses desdobramentos como
objetivos especificos.
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e Utilizar a investigacao que realiza sobre o espago, as imagens, as coisas ao
seu redor para significar e incrementar sua producéo artistica.

e Conhecer e apreciar producgdes artisticas de sua cultura ou de outras culturas
regionais, nacionais ou internacionais.

e Criar com jogos de encaixe e de construgéo, explorando cores, formas e
texturas.

e Interpretar cangdes e participar de brincadeiras cantadas para que se
estimule a concentracdo, a atencao e a coordenacédo motora.

e Manipular e identificar materiais de diferentes texturas: lisas, asperas,
macias, duras, moles etc.

e Explorar e criar a partir de diversos materiais: pedrinhas, sementes, algodao,
argila e outros.

e Separar objetos por cores, tamanho, forma, etc.

e Experimentar diversas possibilidades de representacéao visual bidimensional
e tridimensional, utilizando materiais diversos: caixas, tecidos, tampinhas,
gravetos, pedrinhas, lapis de cor, giz de cera, papéis etc.

e Explorar formas variadas dos objetos, percebendo as caracteristicas das
mesmas e utiliza-las em suas composicoes.

e Apreciar e oralizar sobre diferentes imagens do seu dia a dia.

e Explorar os elementos das Artes Visuais (ponto, linha e plano) a fim de que
sejam considerados em suas producdes.

e Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens a partir de seu proprio
repertorio e da utilizacdo dos elementos da linguagem das Artes Visuais: ponto,
linha, cor, forma, espaco e textura.

e Conhecer a apreciar artesanato e obras de Artes Visuais de diferentes
técnicas, movimentos, épocas, estilos e culturas.

e Reconhecer as cores presentes na natureza e no dia a dia nomeando-as,
com o objetivo de fazer a correspondéncia entre cores e elementos.

e Experimentar as diversas possibilidades do processo de produgao das cores
secundarias e reconhecé-las na natureza, no dia a dia e em obras de arte.

Fonte: Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018, p. 202).

O objetivo (EIO3TS02), do campo de experiéncia: “tragos, sons, cores e
formas”, na idade de 5 anos, desdobram-se em dezoito ‘objetivos especificos’
marcados, em sua maioria, por acdes de cunho cotidiano. Porém, dentre eles
destacamos alguns objetivos que evidenciam 0s conceitos e as acdes na zona
de desenvolvimento potencial da crianca: conhecer e apreciar producdes
artisticas de sua cultura ou de outras culturas regionais, nacionais ou
internacionais; explorar os elementos das Artes Visuais (ponto, linha e plano) a
fim de que sejam considerados em suas producdes; criar desenhos, pinturas,
colagens, modelagens a partir de seu proprio repertério e da utilizagdo dos

elementos da linguagem das Artes Visuais: ponto, linha, cor, forma, espaco e
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textura; conhecer e apreciar artesanato e obras de Artes Visuais de diferentes
técnicas, movimentos, épocas, estilos e culturas (PARANA, 2018).

Nestes quatro objetivos identificamos conceitos de Artes Visuais e
ampliacdo de repertdrio cultural de lugares e tempos diferentes, sdo objetivos
gue proporcionam ao individuo um contato com conceitos cientificos, cabendo
aos docentes abordarem estes conceitos nos planos de aula, buscando as

melhores maneiras de ensina-los as criancas.

Os saberes e conhecimentos do objetivo (EIO3TS02), apresentam
diversos conceitos que podem ser relacionados com a Arte.

Figura 7: Saberes e conhecimentos correspondentes ao objetivo EI03TS02 do
Referencial Curricular do Parana

e Representacgao visual com elementos naturais e industrializados.

e Expresséo cultural.

e Suportes, materiais, instrumentos e técnicas das Artes Visuais e seus usos.
e Elementos da linguagem visual: texturas, cores, superficies, volumes,
espacos, formas, etc.

e Orgaos dos sentidos e sensacdes.

e Propriedades e classificagao dos objetos por: cor, tamanho, forma etc.

e Elementos bidimensionais e tridimensionais.

e Estratégias de apreciacao estética.

e Producdo de objetos tridimensionais.

e Linguagem oral e expresséo.

e Interpretacdo e compreensao de cangoes.

e Obras de arte, autores e contextos.

e Cores primarias e secundarias.

Fonte: Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018, p. 202).

Os saberes e conhecimentos do objetivo de aprendizagem apresentado,
possuem diversos conceitos que podemos relacionar com a Arte, podemos
destacar entre eles “suportes, materiais, instrumentos e técnicas das Artes
Visuais e seus usos”; “Estratégias de apreciacdo estética’, “Elementos da
linguagem visual: texturas, cores, superficies, volumes, espacos, formas, etc.”
(PARANA, 2018). Levando em conta os saberes e conhecimentos destacados,
€ importante salientar que a crianca ao se apropriar desses saberes e
conhecimentos, possivelmente compreendera as técnicas ao visualizarem uma
obra de Arte, e isso provocard nela, diversas sensacdes, que para Vigotski

(1999), a Arte provoca sensacdes nos individuos, sendo boas ou ruins.
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Em relacdo ao campo de experiéncia “escuta, fala, pensamento e
imaginacao”, o objetivo (EI03EF02) amplia-se em dez objetivos especificos, na
faixa etaria de 4 anos de idade.

Figura 8: Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Referencial

Curricular do Parand, referente ao objetivo EIO3EF02 da Base Nacional Comum
Curricular

(EIO3EFO02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cang¢des, criando
rimas, aliteracdes e ritmos.

e Participar de situagdes que envolvam cantigas de roda e textos poéticos.

e Participar de brincadeiras cantadas e cantar musicas de diversos repertorios.
e Participar de situag¢des de criacdo e improvisacado musical.

e Conhecer poemas, parlendas, trava-linguas e outros géneros textuais.

e Declamar suas poesias e parlendas preferidas fazendo uso de ritmo e
entonacao.

e Brincar com os textos poéticos em suas brincadeiras livres com outras
criangas.

e Participar de jogos e brincadeiras de linguagem que exploram a sonoridade
das palavras (sons, rimas, silabas, aliterag&o).

e Perceber que os textos se dividem em partes e o verso corresponde a uma
delas.

e Reconhecer rimas

e Conhecer textos poéticos tipicos de sua cultura.

Fonte: Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018, p. 170).

Evidenciaremos dois objetivos alusivos a musica e a poesia, sendo eles:
“participar de situagcbes de criagdo e improvisacdo musical; declamar suas
poesias e parlendas preferidas fazendo uso de ritmo e entonacdo” (PARANA,
2018, p. 170). Para que a crianca consiga criar musicas e/ou declamar poesias
usando ritmo e entonacdo, € necessario que esses conhecimentos sejam
ensinados pelo professor e apropriados pela crianca, para, entdo, ela fazer usos
e producdes. No entretanto, os verbos utilizados nos objetivos ndo propdem uma
apropriacdo de conceitos por parte da crianca e sim acdes espontaneas com o
gue ja possui ou ndo. Os saberes e conhecimentos do objetivo (EIO3EF02) estéo
presentes no quadro que segue:

Figura 9: Saberes e Conhecimentos do Referencial Curricular do Parana,
correspondentes ao objetivo EIO3EF02 da Base Nacional Comum Curricular

e Participar de situa¢gdes que envolvam cantigas de roda e textos poéticos.

e Participar de brincadeiras cantadas e cantar masicas de diversos repertorios.
e Participar de situagdes de criagao e improvisagcao musical.

e Conhecer poemas, parlendas, trava-linguas e outros géneros textuais.
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e Declamar suas poesias e parlendas preferidas fazendo uso de ritmo e
entonacao.

e Brincar com os textos poéticos em suas brincadeiras livres com outras
criangas.

e Participar de jogos e brincadeiras de linguagem que exploram a sonoridade
das palavras (sons, rimas, silabas, aliterac&o).

e Perceber que os textos se dividem em partes e o verso corresponde a uma
delas.

e Reconhecer rimas

e Conhecer textos poéticos tipicos de sua cultura.

Fonte: Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018, p. 170).

Os saberes e conhecimentos propostos no objetivo (EIO3EF02), como por
exemplo “textos poéticos; ritmo; canto; instrumentos musicais convencionais e
ndo convencionais” (PARANA, 2018, p. 170), dizem respeito & Arte por abordar
a musicalizacédo, poesias, ritmos, inclusive o proprio campo de experiéncia
nomeia-se “escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, haveria diversas
possibilidades de desenvolver a imaginagcdo nos individuos, a capacidade de

pensamento, sem ser utilizando somente musicas e poesias.

E importante destacar que nos campos de experiéncias “o eu, 0 outro e 0
noés” e “espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes”, nao

identificamos conceitos ou conteudo relacionado a Arte na faixa etaria proposta.

Com a andlise realizada no Referencial Curricular do Parana (2018), &
possivel perceber avancos em relacdo a Base Nacional Comum Curricular
(2017), a proposta do Referencial é mais detalhada, o que facilita e contribui
grandemente para a acdo dos docentes ao elaborarem suas aulas. Alguns
campos de experiéncia tém maior destaque e tém mais claros os objetivos
relacionados a Arte: “corpo, gestos e movimentos”, “tragos, sons, cores e formas”
e “escuta, fala, pensamento e imaginacao”. Os demais campos de experiéncia
ndo apresentam clareza nos conceitos relacionados a Arte, ndo ficam
evidenciados para os docentes e isso pode ser implicar na auséncia de sua
efetivacdo na elaboracédo e execucdo do planejamento de aula, nas aulas de

Artes.
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3.3 CONTRIBUICOES DA TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL PARA
A ORGANIZACAO DO ENSINO DA ARTE

Ap6s a andlise realizada nos itens anteriores, apresentaremos a
proposicdo de organizacdo do ensino da Arte conforme a Teoria do Ensino
Desenvolvimental, pois entendemos que a mesma estabelece principios
didaticos do ensino deste componente curricular, que indicam um avanco na
gualidade de seu ensino. Davydov (1988) afirma que:

Os modelos da relacéo estética em relacao a realidade tém
sido historicamente confirmados por meio das obras de
arte. Ao identificar e assimilar estes modelos, as criancas
passam a dominar a “linguagem” da arte, isto é, passam a
se apropriar dos procedimentos utilizados pelo artista para

expressar sua atitude em relacdo ao mundo (DAVYDOV,
1988, p. 214).

As criancgas ao terem contato com 0s conceitos e técnicas de Arte passam
a dominar suas linguagens, ou seja, passam a compreender os procedimentos
que sdo utilizados pelo artista. E importante salientar que, de acordo com
Davydov (1988), ha varios tipos de Arte, sendo mdasicas, poesias, pinturas,
teatros, entre outras e todas elas possuem uma natureza especifica e

propriedades comuns.

No que diz respeito as naturezas especificas, o autor afirma que estas
podem estar relacionadas com as especificidades dos materiais utilizados,
podendo ser a cor que o pintor dispde em suas obras de arte, ou 0 volume de
massa que o escultor aplica em sua escultura, os sons que o musico emprega
em sua melodia ou as rimas que o0 poeta usa em sua poesia, também esta

relacionado com as diferentes percepc¢des de quem vé e ouve as obras.

De acordo com Davydov (1988), a musica, a poesia e a pintura sao
aspectos singulares do processo de apreensdo estética da realidade do
individuo, relacionando com procedimentos da atividade artistica. Davydov
(1988) ainda destaca que esses modos estdo ligados ao desenvolvimento da
capacidade de imaginagdo ou fantasia, denominada por ele como uma das

capacidades humanas mais importantes.
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A capacidade de imaginacéo, por um lado, € universal em
relacdo a qualquer tipo de atividade humana, e por outro
lado, ela se desenvolve mais completamente e com éxito
no processo da atividade criativa no campo da arte. Essa
capacidade refere-se tanto ao papel histérico da arte no
aperfeicoamento da fantasia humana como ao ensino nas
escolas, onde as oportunidades sao oferecidas para o
desenvolvimento da imaginacdo das criangcas sao
potencialmente mais significativas durante o ensino das
disciplinas artisticas (literatura, musica e artes plasticas) do
gue em outras disciplinas do curriculo escolar (DAVYDOV,
1988, p. 215, grifo n0Ss0).

Desta maneira, a imaginacdo se desenvolve no processo da atividade
criativa no que diz respeito a Arte. O autor ainda apresenta que a criacdo de uma
imagem permite ao individuo desenvolver a capacidade de ver o todo antes de

ver suas partes.

Davydov (1988), declara que os conteudos basicos das disciplinas
artisticas se referem a assimilacdo de percepcéo e criacdo de forma artistica.
Isto chama-se composicdo. Para o autor, a composicdo é a combinacao de
relacdes, a unido de partes que resultardo em um todo. No que diz respeito a
composicéo relacionada a Arte, Davydov (1988) afirma que

[...] a composicédo € o modo geral da materializagdo integral
(objetivacdo) (para o artista) ou entificacdo
(desobjetivacdo) (para o espectador) de um projeto
artistico, um modo geral de transicdo do projeto a
concretizacdo, ou ao contrario, da percepcao da forma na

qgual o projeto é concretizado para o conteddo de uma
pintura (DAVYDOV, 1988, p. 216).

Dessa forma, a composicao artistica refere-se a materializacdo de um
projeto artistico ou a percepcéo do projeto concretizado pelo artista, com seus

conteudos, técnicas, formas, entre outros aspectos.

E importante destacar que na assimilacdo da atividade artistica, as
criangas, ao identificarem as peculiaridades das obras de diferentes artistas,

identificam todas as etapas de sua criagdo. De acordo com Davydov (1988):
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Por causa disso, vao se estruturando nas criancas
“padrdes sensoriais” das relagdes entre a cor, forma, ritmo,
etc. e os modelos das acles através dos quais estes
padrbes sdo construidos no processo de realizacdo da
ideia do artista (DAVYDOV, 1988, p. 218).

Assim, a crianca estabelece relacdes e criam padrdes para identificar os
processos das obras de Arte. No que diz respeito a presenca de trabalhos de
Arte, de diferentes autores ou artistas, no ambiente escolar, Davydov (1988)
afirma que a funcao primordial destes trabalhos é fazer com que a crianca se
familiarize com as expressdes de formas artisticas, e com isso, o docente pode
solicitar tarefas de producéo que exijam os conhecimentos ensinados, pois ela

ja se apropriou deles.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao terminar este trabalho de concluséo de curso compreendemos o quéo
complexa é a organizacao curricular dos campos de conhecimentos ensinados
nas instituicdes de ensino e, ao mesmo tempo, 0 quéo ela é necessaria. Desde
a Educacdo Infantil, o curriculo precisar ser estruturado, considerando o
processo de apropriacdo, pelos alunos, das diversas linguagens criadas e
utilizadas pelo homem na sociedade. E por meio da aprendizagem, desde bebé,

das producgdes culturais, que o sujeito se desenvolve e se humaniza.

Dentre essas linguagens produzidas culturalmente, a Arte, além de rica e
diversa em conhecimentos, é ludica, interativa e desafiadora, o que gera
necessidade e motivo nas criancas da Educacao infantil. Nesse sentido, a
pesquisa teve como principal objetivo conhecer principios das Teorias Historico-
Cultural e Ensino Desenvolvimental e suas contribuicdes na organizacdo do

ensino da Arte, na Educacao Infantil.

Em documentos oficiais atuais, como a Base Nacional Curricular Comum
(2017) e o Referencial Curricular do Parana (2018), que orientam os curriculos
das instituicbes de ensino publicas e privadas, identificamos uma fragilidade
conceitual em Arte, ou seja, ndo estao explicitos os conceitos a serem ensinados
das vérias linguagens artisticas. Além da fragilidade conceitual, os objetivos de
aprendizagem propdem acdes cotidianas ndo sistematizadas, que muitas vezes
os alunos tém contato no dia a dia, portanto, ndo ampliam a aprendizagem e o

desenvolvimento da crianca.

A Arte é uma area de conhecimento que possibilita a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas da Educacado Infantil, assim, ndo pode ser
subutilizada, ou seja, ser utilizada como uma tarefa de “passatempo”. Como
vimos ao longo da pesquisa, a Arte é promotora do desenvolvimento humano,
0s conteudos dela auxiliam no desenvolvimento de fung¢des psiquicas, como a

Imaginacgéo e a criatividade.

E importante destacar que, para Vigotski (2012, p. 33), “se queremos criar
bases suficientemente sélidas para a sua atividade criativa, devemos considerar
a necessidade do alargamento da experiéncia da crianga”, assim, podemos
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perceber quao importante é organizar vivéncias e ensinar, sistematicamente, os
conceitos da area de Arte. Conceitos e experiéncias que promovem o
desenvolvimento das fungfes psiquicas imaginacao e criatividade, no ambiente

escolar.

Davydov (1988) faz uma critica no que diz respeito ao conhecimento que
a crianca adquire acerca da Arte, afirmando que as criancas tém tido mais
contato com a Arte nos ambientes ndo escolares, do que propriamente na
escola, onde ela tem que adquirir os conceitos sistematizados. De acordo com
Davydov (1988),

Posto isso, Davydov (1988) afirma que

A analise dos resultados das pesquisas também mostrou
gque o desenvolvimento artistico das criancas que
aprendem pelo curriculo tradicional é determinado menos
pelo ensino que recebem na escola e muito mais pela
influéncia da vida da crianca fora da escola e,
principalmente, pela educacdo na familia (DAVYDOV,
1988, p. 225).

Reafirmando a importancia das experiéncias, 0 autor apresenta que o
desenvolvimento artistico dos individuos ocorre no ensino que se oferece na
escola, mas também em outros ambientes que fazem parte do seu cotidiano:
passeios culturais, viagens etc. Podemos considerar que € de extrema
importancia a crianga ter contato com conceitos de Arte fora do ambiente escolar,
entretanto, € papel da escola transmitir esse conceito sistematizado, ela néo
deve aprender na escola tanto quanto aprende em outros locais, e sim deve

aprender mais na escola do que fora dela.

Nas escolas, essas experiéncias ocorrem quando os docentes, ao
elaborarem as aulas, abordam contetdos de cunho cientifico e buscam atuar na
Zona de Desenvolvimento Potencial do aluno. Ensinar a composi¢cao de cores,
as técnicas de pinturas, de modelagem, de canto; ensinar ritmos, timbres, rimas
€ ensinar Arte, e é necessario que esses novos conhecimentos que a crianca
adquire promova, como afirma Vigotski (1999), aprendizagem e provoque

sentimentos e sensacgdes na crianga.
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Para Davydov (1988), a Arte permite que o individuo desenvolva a
capacidade de compreender o todo antes das partes nas obras artistica,
desenvolvendo as capacidades de analise, planejamento mental e sintese. Ou
seja, se relacionarmos com uma pintura, a crianga pode primeiro imaginar como

gostaria que ela fique ao final (o todo), e depois executa-la por partes.

Assim, a pesquisa nos permitiu que realizdssemos uma reflexdo sobre
como a Arte, muitas vezes, é utilizada nas escolas, em especial na Educacao
Infantil. Ela ndo pode ser subutilizada em forma de passatempo, pois €&
promotora de aprendizagens ricas e de desenvolvimento humano. Por meio da
Arte, 0 sujeito tem acOes imaginativas e criativas, e desenvolve funcdes

psiquicas em niveis cada vez mais elevados.
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ANEXOS

ANEXO A: Objetivos de aprendizagem da Educacgéo Infantil, nos campos de

experiéncias da Base Nacional Comum Curricular

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe 6

Criancas bem pequenas

Criancas pequenas (4

gue suas acdes tém

efeitos nas outras

criancas e nos adultos.

atitudes de cuidado e
solidariedade na
interacdo com criancas

e adultos.

meses) (1 ano e 7 meses a 3|anos a 5 anos e 11
anos e 11 meses) meses)
(E101EOQ01) Perceber | (EIO2EO01) Demonstrar | (EIO3EO01) Demonstrar

empatia pelos outros,

percebendo que as
pessoas tém diferentes
sentimentos,

necessidades e

maneiras de pensar e

agir.
(EI0LEOO02) Perceber as | (EI02EO02) Demonstrar | (EIO3EO02) Agir de
possibilidades e o0s | imagem positiva de si e | maneira independente,

com criancas da mesma

faixa etaria e adultos ao

explorar espacos,
materiais, objetos,
brinquedos.

Compartilhar os objetos
e espacos com crianca
da mesma faixa etaria e

adultos.

limites de seu corpo nas | confianga  em sua | com confianca em suas
brincadeiras e | capacidade para | capacidades,

interacbes das quais | enfrentar dificuldades e | reconhecendo suas
participa. desafios. conquistas e limitacdes.
(EI01EOO03) Interagir | (EI02EO03) (EIOSEO03) Ampliar as

relacbes interpessoais,
desenvolvendo atitudes
de

cooperacao.

participacéo e

(EI01EO04) Comunicar
necessidades, desejos e

emocoes, utilizando

(EI02EO04) Comunicar-
se com os colegas e 0s

adultos, buscando

(EIOBEO04) Comunicar

suas ideias e
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gestos, balbucios, | compreendé-los e | sentimentos a pessoas e
palavras. fazendo-se grupos diversos.
compreender.

(EIO1EOO05) (EIO2EOO05) Perceber | (EIO3EO05) Demonstrar
Reconhecer seu corpoe | que as pessoas tém |valorizagao das
expressar suas | caracteristicas fisicas | caracteristicas de seu
sensacoes em | diferentes, respeitando | corpo e respeitar as
momentos de | essas diferencas. caracteristicas dos
alimentacdo, higiene, outros  (criangcas e

brincadeira e descanso.

adultos) com os quais

convive.
(EIO1EOO06) Interagir | (EIO2EO06) Respeitar | (EIO3BEO06) Manifestar
com outras criancas da | as regras basicas de | interesse e respeito por
mesma faixa etaria e | convivio social nas | diferentes culturas e
adultos, adaptando-se | interacdes e | modos de vida.
ao convivio social. brincadeiras.
(EI02EOQ7)  Resolver | (EIO3EOOQ7) Usar

conflitos nas interacdes
e brincadeiras, com a

orientacdo de um adulto.

estratégia pautadas no
respeito mutuo para lidar
com conflitos nas
interacbes com criancas

e adultos.

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPOS, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroa 1l anoe 6

meses)

Bebés (zeroal anoe 6

meses)

Criancas pequenas (4
anos a 5 anos e 11

meses)

(EI01CGO01) Movimentar
as partes do corpo para
exprimir corporalmente
emocdes, necessidades

e desejos.

(EI01CGO01) Movimentar
as partes do corpo para
exprimir corporalmente
emocoOes, necessidades

e desejos.

(EI0O3CGO01) Criar com o

corpo formas
diversificadas de
expressao de

sentimentos, sensacoes
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e emocgOes, tanto nas
situagcdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,

danca, teatro, musica.

(EI01CG02)
Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacOes em
ambientes acolhedores

e desafiantes.

(EI01CG02)
Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacOes em
ambientes acolhedores

e desafiantes.

(EIO3CG02) Demostrar
controle e adequacéo do

uso de seu corpo em

brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de
historias, atividades

artisticas, entre outras

possibilidades.

(EI01CGO3)

gestos e movimentos de

Imitar

outras criancas, adultos

e animais.

(EI01CGO03) Imitar
gestos e movimentos de
outras criancas, adultos

e animais.

(EI03CGO03) Criar

movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas
como danca, teatro e

musica.

CAMPO DE EXPERIENCIA “TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroa 1l anoe 6

Criancas bem pequenas

Criancas pequenas (4

meses) (1 ano e 7 meses a 3|anos a 5 anos e 11
anos e 11 meses) meses)
(EI01TS01) Explorar | (EI02TS01) Criar sons | (EIO3TS01) Utilizar sons

sons produzidos com o
préprio corpo e com

objetos do ambiente.

com materiais, objetos e

instrumentos musicais,
para acompanhar
diversos ritmos de
musica.

produzidos por
materiais, objetos e
instrumentos  musicais

durante brincadeiras de
de

encenacoes

faz conta,
criacoes

musicais, festas.
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(EI01TS02) Tracar | (EI02TS02) Utilizar | (EIO3TS02) Expressar-
marcas graficas, em | materiais variados com | se livremente por meio
diferentes suportes, | possibilidades de | de desenho, pintura,
usando instrumentos | manipulacao (argila, | colagem, dobradura e
riscantes e tintas. massa de modelar), | escultura, criando
explorando cores, | producdes
texturas, superficies | bidimensionais e
planos, formas e | tridimensionais.
volumes ao criar objetos
tridimensionais.
(EI01TSO03) Explorar | (EI02TS03) Utilizar | (EIO3TS03) Reconhecer
diferentes fontes | diferentes fontes | as qualidades do som

sonoras e materiais para
acompanhar

brincadeiras cantadas,

sonoras disponiveis no
ambiente em

brincadeiras cantadas,

(intensidade, duracéo,

altura e timbre),

utiizando-as em suas

cancbes, musicas e |cancbes, musicas e | producbes sonoras e ao
melodias. melodias. ouvir musicas e sons.
CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E

IMAGINACAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroa lanoe 6

meses)

Criancas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3

anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4
anos a 5 anos e 11

meses)

(EI0O1EFO01) Reconhecer
guando é chamado por
seu nome e reconhecer
0Ss nomes de pessoas

com quem convive.

(EI02EF01)

com criancas e adultos,

Dialogar
expressando seus
desejos, necessidades,

sentimentos e opinides.

(EI03EFO01)

ideias,

Expressar
desejos e
sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de

fotos, desenhos e outras

formas de expressao.

65



(EI0O1EF02) Demonstrar
interesse ao ouvir a
leitura de poemas e a
apresentacao de

musicas.

(EIO2EFO02) Identificar e
criar diferentes sons e
reconhecer rimas e
aliteragcbes em cantigas
de

poéticos.

roda e textos

(EIO3EF02) Inventar
brincadeiras cantadas,
poemas e cangoes,
criando rimas,

aliteracdes e ritmos.

(EIOLEF03) Demonstrar

interesse ao ouvir

histérias lidas ou

contadas, observando
ilustracdes e 0S
movimentos de leitura
do adulto-leitor (modo
de segurar o portador de

virar as paginas).

(EIO2EF03) Demonstrar
interesse e atencdo ao
de

historias e outros textos,

ouvir a leitura

diferenciando a escrita
de
acompanhando,

ilustracoes, e
com
orientacdo do adulto-
leitor, a direcdo da
leitura (de cima para
baixo, da esquerda para

direita)

(EIO3EFO03) Inventar
brincadeiras, cantadas,
poemas e cangoes,
criando rimas,

aliteracdes e ritmos.

(EI0O1EF04) Reconhecer
elementos das
ilustracbes de histérias,
apontando-os a pedido

do adulto-leitor.

(EIO2EF04) Formular e
responder perguntas
sobre fatos de historia
narrada, identificando

cenarios, personagens e

(EIO3EF04) Recontar
histérias ouvidas e
planejar coletivamente

roteiros de videos e de

encenac0es, definido os

principais contextos, 0Ss
acontecimentos. personagens, a

estrutura da historia.
(EIOLEF05) Imitar as | (EIO2EFO05) Relatar | (EIO3EF05) Recontar
variacfes de entonacdo | experiéncias e fatos | histérias ouvidas para
e gestos realizados | acontecidos, histérias | producdo de reconto
pelos adultos, ao ler | ouvidas, filmes ou pecas | escrito, tendo o]

histérias e ao cantar.

teatrais assistidos etc.

professor como escriba.

(EI01EF06) Comunicar-

Se com outras pessoas

(EIO2EF06) Criar e

contar histérias

(EIO3EF06) Produzir

suas proprias historias
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usando movimentos, | oralmente, com base em | orais e escritas (escrita
gestos, balbucios, fala e | imagens ou  temas | espontanea), em
outras formas de | sugeridos. situagcbes com funcéo
expressao. social significativa.
(EIOLEFO07) Conhecer e | (EIO2EF07) Manusear | (EIO3EF07) Levantar
manipular materiais | diferentes  portadores | hipéteses sobre géneros
impressos e | textuais, demonstrando | textuais veiculados em
audiovisuais em | reconhecer seus usos | portadores conhecidos,
diferentes  portadores | sociais. recorrendo a estratégias
(livro, revista, gibi, jornal, de observacdo gréafica
cartaz, CD, tablet, etc.). e/ou de leitura.
(EIO1EFO08) Participar de | (EIO2EF08) Manipular | (EIO3EF08) Selecionar
situacOes de escuta de | textos e participar de | livros e textos de
textos em diferentes | situacbes de escuta | géneros conhecidos
géneros textuais | para ampliar seu contato | para a leitura de um
(poemas, fabulas, | com diferentes géneros | adulto e/ou para sua
contos, receitas, | textuais (parlendas, | propria leitura (partindo
guadrinhos, anuncios, | histérias de aventura, | de seu repertdrio sobre
etc.). tirinhas, cartazes de | esses textos, como a
sala, cardapios, noticias, | recuperacéo pela
etc.). memoria, pela leitura
das ilustracoes, etc.).
(EIOLEF09) Conhecer e | (EIO2EF09) Manusear | (EIOSEF09) Levantar

manipular diferentes
instrumentos e suportes

de escrita.

diferentes instrumentos
e suportes de escrita
para desenhar, tracar
letras e outros sinais

graficos.

hipéteses em relacédo a
linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por
de

espontanea.

meio escrita

CAMPO DE EXPERIENCIA

RELACOES E TRANSFORMACOES

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
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Bebés (zeroa 1l anoe 6

meses)

Criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses)

Criangas pequenas (4
anos a 5 anos e 11

meses)

(EIOLETO1) Explorar e
descobrir as
propriedades de objetos
e materiais (odor, cor,

sabor, temperatura. .

(EIO2ETO1) Explorar e
descrever semelhancas
e diferengas entre as
caracteristicas e as
propriedades dos

objetos (textura, massa,

(EIO3ETO1) Estabelecer
relacbes de comparacao
entre objetos,
observando suas

propriedades.

tamanho).

(EIO1ETO2) Explorar | (EIO2ETO02) Observar, | (EIO3ET02) Observar e
relacbes de causa e |relatar e descrever | descrever mudancas em
efeito (transbordar, | incidentes do cotidiano e | diferentes materiais,
tingir, misturar, mover e | fendbmenos naturais (luz | resultantes de acdes
remover etc.) na | solar, vento, chuva, | sobre eles, em
interacdo com o mundo | etc.). experimentos

fisico. envolvendo fendmenos

naturais e artificiais.

(EIOLETO03) Explorar o | (EIO2ET03) (EIO3ETO03) Identificar e
ambiente pela acdo e | Compartilhar, com | selecionar fontes de
observacéo, outras criancas, | informacdes para
manipulando, situacdes de cuidado de | responder a questbes

experimentando e | plantas e animais nos | sobre a natureza, seus

fazendo descobertas. espacos da instituicdo e | fendmenos, sua
fora dela. conservacao.

(EIOLET04) Manipular, | (EIO2ET04) Identificar | (EIO3ET04) Registrar

experimentar, arrumar e | relacoes espaciais | observacgoes,

explorar o espaco por | (dentro e fora, em cima, | manipulacdes e

meio de experiéncias de | embaixo, acima, abaixo, | medidas, usando
entre e do lado) e | multiplas linguagens
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deslocamentos de si e

dos objetos.

temporais (antes,

durante e depois).

(desenho, registro por
nameros ou  escrita
espontanea), em

diferentes suportes.

(EIOLETO5) Manipular | (EIO2ETO5) Classificar | (EIO3ET05) Classificar
materiais diversos e | objetos, considerando | objetos e figuras de
variados para comparar | determinado atributo | acordo com suas
as diferencas e | (tamanho, peso, cor, | semelhancas e
semelhancas entre eles. | forma, etc.). diferencas
(EIOLETO6)  Vivenciar | (EIO2ET06) Utilizar | (EIO3EFT6) Relatar
diferentes ritmos, | conceitos basicos de | fatos importantes sobre
velocidades e fluxos nas | tempo (agora, antes, | seu nascimento e
interacdes e | durante, depois, ontem, | desenvolvimento, a
brincadeiras (em | hoje, amanha, lento, | histérias de seus
dancas, balancos, | rapido, depressa, | familiares e da sua
escorregadores, etc.). devagar). comunidade.
(EIO2ETO7) Contar | (EIO3ETO07) Relacionar
oralmente objetos, | nUmeros as suas

pessoas, livros, etc., em

contextos diversos

respectivas quantidades
e identificar o antes, o

depois e 0 entre em uma

sequéncia.
(EIO2ET08)  Registrar | (EIO3ET08) Expressar
com nameros a | medidas (peso, altura,

guantidade de criancas
(meninas e meninos,
presentes e ausentes) e
a quantidade de objetos
da

(bonecas, bolas, livros,

mesma natureza

etc.).

etc.), construindo

graficos basicos.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

69



70



