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carituLo 4

INTERVENGOES PEDAGOGICAS E
PROMOCAO DA APRENDIZAGEM DA
CRIANCA:

CONTRIEUICOES DA PSICOLOGIA HISTORICO=-CULTURAL
Marta Chaves

Psicologia Histérico-Cultural:
contribui¢oes para o éxite da escola atual

MNeste texto, pretendemos discutir a  importincia  das
intervengdes pedagdgicas em favor da aprendizagem das criangas
nas instituicoes educativas regulares, sejam elas escolas ou centros
de Educagiio Infantil. A proposta de reflexiio, que ora apresentamos,
nao desconsidera a condicio de miséria e sofrimento a que estio
submetidos aproximadamente 2/3 da populacio mundial, vivendo
na linha da pobreza ou abaixe desta. Nas unidades escolares, esta
desigualdade econdmica se expressa de iniimeras formas: na escassez
de recursos didarico-pedagdgicos, na precariedade das instalacdes
fisicas, na fragilidade da formacio ¢ capacitacio de profissionais da
educagdo, independentemente da modalidade de ensino, dentre
outras.

Embora consideremos esse quadro inaceitivel, ele incerfere
diretamente na oferta e no acesso 4 educacio, na qualidade da mesma e,
sobretudo, no nivel ou série em que se dard a terminalidade dos estudos,
Se ele precisa ser vencido com o enfrentamento das desigualdades
econdmicas, queremos, aqui, reafirmar a essencialidade do professor; o
torne capaz da suajagio intencional em favor de uma pritica educativa
capaz de instrumentalizar quem ensina e quem aprende para um outro
devir. Miramos uma pritica educativa de identificar, superar desafics
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e de projetar uma condicio humana em que homens, mulheres e
criancas, seja qual for sua emia, condicio fisica ou intelectual, nio
sejam reprodutores da miséria, mas constituam-se como pertencentes i
humanidade, porém, com condiges plenas de vida.

Nessa perspectiva, pretendemos pontuar as contribuicdes
da ' Psicologia Historico-Cultural, também denominada Teoria
Historico-Cultural, Psicologia Sécio-Historica efou Escola de
Vigotski, que se fundamenta nos preceitos do Marerlalismo
Histérico e Dialérico, nos escritos de Karl Marx (1818-1883) ¢
Friedrich Engels (1820-1895), no século XIX, considerando
o professor o mediador habilitade a sistematizar e a ordenar
o processa de ensino. Salientamos que as pesquisas realizadas
na Rissia, a partir dos anos de 1920, as quais originaram os
fundamentos  deste  referencial  tedrico  {citamos  algumas
expressdes, comeo L. 5. Vigowski, A. R. Luria, A. N. Leontiev,
N. L. Zinkhin, L. V. Bloganodezhina), se somadas aos estudos
de pesquisadores brasileiros, como Lima (2005), Barroco (20074;
2007h), Tuleski (2002, 2007), Facci (2004), Mella (1999) e Duarte
(2004), confipuram:se como aporte tedrico para reflexdes scbrea
pratica pedagogica realizada nas unidades escolares e justificam-
se, sobrerudo, por instigar ao desafio de educar em favor da
plenitude do ser humano.

: ,."!'i Flﬂl'tir daﬁ argumﬂﬂmqflEﬁ ara Bpfﬂﬁﬂntﬂdﬂ51 d[:"r"CmU.".i PUTIEU.H.T
“que a acio do educador, independentemente de sua formacio ou
condicio de trabalho, expressa a concepciio de homem, de sociedade
e de educacio que se tem e a que se projeta. Assim, seja qual for o
. local onde se efetive a acio escolar - no Interior do Piaui ou nos
" rincoes gatichos, - ela expressa uma concepeiio de educacio,
Com esse enrendimento, tornasse fundamental que se efetue uma
A lachio educativa intencional, em que a potencialidade de aprendizagem
seja a condicio primeira, Objetivamos dizer que niio hi respostas
antecipadas, quande se tem come fundamento as condicdes
socioeconomicas e intelectuais ou as determinacdes de ordem
hiologica, Assim, todos os esforgos precisam se concentrar em aghes
pedagipicas voltadas para o éxito dos educandaos.
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Nesse exercicio de reflexdo, podemos nos amparar nos escritos de
Em_lr_ Brechr (1898-1956), que dedicou sua obra a desvelar a logica das
institnigdes sociais, entre elas, particularmente, a escola, Fsse educador e
dramaturgo alemio, que se opds ao nazismo (uma das formas assumidas
pelo capitalismo nos ancs 20 e 30 do século AX), tem mérito niio apenas
por ser um dos dramaturges mais lides do planeta, mas principalments,
porque, em tempos de absoluto conflito e miséria, trouxe & discussao
a fungio da educagio. Seus personagens, especialmente os da pega A
mie, permite-nos refletir sobre o contetido e a diditca presentes nas
instituiches educativas, sejam elas teatros ou escolas,

Brecht(1993)alertaqueaorganizacio daescola, independentemente
de sua loealizacio ou do tempo de funcionamento, pode ter somente
uma de duns orie ntacoes:ou limita o sujeito ao sen LeMPo e a0 $eU e5paco
e, assim, minimamente, ensina-ih;;;;?digns e expie-lhe informacdes, ou
se efetiva como um cendrio cglliéz*fnstig.j! para os desafios, ou ama
em favor de que todos se apropriem das grandezas da cigncia e do
belo, materializado por meio da arte, e apresenta as possibilidades de
transformagio gue a historia dos homens ja mostrou que existem,

Os textos e as cenas de Brecht possibilitam pensar que a forma
como se expressam o conteido, a organizacio das salas de aula, os!
painéis expostos nas paredes, a disponibilizacio dos recursos e mareriais
diditicos revelam as concepeaes de educacia dos profissionais de uma
determinada instituicio, tenham eles, consciéncia disso, ou nio, bt

Para Breche (1993), nio ha independéncia da escola em relagio
a_dindmica da sociedade. Assim, no entendimento desse autor, a
escola, de fato, referenda a pritica social, & medida que traz, em suas
atividades cotidianas, a forma de relaco estabelecida pelos homens
na luta pela vida. Nos temas abordados por Brechr afotos 4 educacio
formal, podem ser destacados, como elementos de conhecimento ¢
reflexiio, a fungio da escala, os livros didaticos, a funcio da arte, os
recursos ¢ procedimentos didaticos e a organizacio do espaco, no
teatro ou na escola (CHAVES, 2000).

A rotina da instituicio expressa como se concebe o potencial | [
de aprendizagem e desenvolvimento das eriancas, porencial que
pode ser evidenciado, minorado ou anulade, dependendo das aches
pedagdgicas que o professor ou outro profissional da insticuicio
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realize. Facamos uma reflexdo, tomando como exemplo a Educacio
Infantl. Ao ohservar as opcies, as decisdes e a postura do professor
ante 4% criangas nﬂsp’aﬁ;iqus, suas reacoes diante de um feito, dos
primeiros racados, dos gestos imitados, na recepeio das criancas,
nos diglopos com os familiares ou responsdveis, podese perceber
uma ideia de possibilidades ou de limites, de avanges ou retrocessos.
Talvez desconsideremos quanto um elogio, ao firmar um passe, para
o pequeno que aprende a andar, um olhar atento, quande a crianca
explica o que desenhou, um incentive afetuoso em uma construgio de
castelo na arein, sio condutas e acos que podem maobilizar para novas
tentativas ou inibir a crianga diante das tarefas que se lhe apresentam
em seu cotidiano escolar.

Por meio da que vimos apresentando, queremos dizer o quanto ¢

fundamental que o referencial tedrico subsidie as acdes do educador,

capacitando-o a “|...] ampliar o trabalho pedagogico com estrurégias
internas 4 escola”, como afirma Kuenzer (2002, p. 81). Para isso,
a formacao do educador deve, a0 mesmo tempo, aproximi-lo do
conhecimento produzido ao longo da historia da humanidade e
do referencial tedrico que pauta o mabalho de capacitagio, sem
desconsiderar toda a experiéncia de vida, as vivéncias quotidianas e a
potencialidade do educador.
b=

Intervengoes Pedagogicas:
reflexées sobre seus propésitos

P St TI.' -

Considerar 'quu a vivéncia nas instituicoes educativas constitui
principios que os orientam para a vida nos remete & necessidade de
refletir sobre o que compreendemos por intervencio pedagogica,
MNeste sentido, vale destacar algumas indogagdes: A intervencio
pedagdgica esti limitada 4 agio do professor! Os profissionais
enwolvides diretamente com a docéncia sio os responsiveis exclusivos
pela educacao das criangas! A organizagio do espago e a selecio do
material a ser apresentado 4s criangas sio acdes a serem valorizadas
tanto quanto a apresentacio do contetdo! A rotina (hordrios,
organizacao dos trabalhos) e o espaco podem ser considerades

T4 I Resdmsrns Ciun Faosvme, Magts Cuvver, Soms Bam Saima Bamnaco {Oro.)
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elementos que constituem intervenciio pedagdgical Jd a intervencio
pedagogica eristaliza-se apenas nos procedimentos realizados nos
cadernos, cartazes ol painéis!

A observacio atentn e criteriosa de unidades escolares revela
que, em geral, hd a hierarquizagio das priticas e:_:_lu::atiy{.!.s €, por
consequéncia, dos profissionais que atuam na instituicio. E comum
arribuir maior ou menor valor 4s agdes realizadas no interior da
escola, isso dependendo delonde'e em que tempa elas se efetivam.
Destacamos que, no contexto geral da escols, a acdo realizada em
sala de aula e com a pardcipacio direta do professor estd no topo

desta escala, e rodas as outras condutas ficam secundarizadas ou sfio e 1oy
desconsideradas, sobretudo, se forem atos de profissional que nio *"‘il"_"' o

estejn sovolvido direramente com a docéneia.

Evidentemente, a acfio intencional e sistemartizada do professor é
fundamental para o processo de ensino e assim deve ser considerada.
No entanto, é necessario ressaltar que a vivéncia da crianga, em rodos

L e RARQAT
I"

ped A

el
""T.,

e

. )

=i

e .

(0§ espacos € tempos, ha instituicio, também se configura como

essencial para o processo de aprendizagem.
Consideramos que rodas as acdes realizadas nas unidades
educativas sfio pedagdgicas, niio importando como e onde elas se

efetivern ou quio secunddrias parecam ser. Neste sentido, a recepgao |

das criancas no inicio do periodo, a organizacio e dismibuicio de
utilitirios para o lanche ou a disposicio e condicio das eriancas no
momento da alimentagio constituem-se situagdes de aprendizagem
e, embora nio sejam priorizadas, expressam uma determinada
concepeio de educagio. Tais agles, sejam intencionais ou ndo,
integram o conjunto de elementos que contribuem para a formacio

da crianca. Basta lembrar que, se estamos tratando dos primeiros anos /[,

de vida da crianca, falamos também da constituicao da personalidade,
da internalizagio de valores, de principios que se edificam e passam a
servir de referéncia s conduras futuras.

Considerar que toda vivéncia da erianca & educativa - como o

referido anteriormente - significa dizer, que desde a selecio e a
utilizacio dos recursos diddticos pedagdgicos 4 organizacio da
roting, todas as agdes realizadas na escola compdem a intervencio
pedagdgica. Tanto quanto a apresentacio dos contetdos a5 criancas,

Roskwsena Civn Faosmine, Maara Cnives, Soarn Magr Sens Barpoco (Ous.) l 75
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agoes ou situaghes como momentos de higiene oy preparagio para
assistit a um documentirio ou filme, sio vivéncias a ser consideradas,
por constituirem intervencdes pedagdicas importantes no processo
de ensino-aprendizagem.

A isso devemos somar, aré mesmo, o didlogo de um funciondrio
da unidade educativa ou uma conversa informal que, mesmo que
niio sejam planejados, a partir de sua realizagio, compdem o acervo
de experiéncias da crianca. Por este prisma, devem receber arenciio
especial us respostas que sio dadas a uma crianca e a manifestacio do
adulto diante de uma solicitagio. Este entendimento implica valorizar
as acoes dos docentes ¢ dos profissionais responsaveis pela higiene,
transporte, alimentagio e administracio, bem como a8 dos outros
profissionais que integram o cotidiano da instiruigio.

Atencéio a rotina e ao espago

@:rem_lc_mmg COMm s_ign[ﬁca_rrivas. €11 SeU conjunto, as praticas que
se efetivam emtodo o ambiente escolar e ndo apenas as realizadas em
sala de aula, no momento de exposicio do contetdo propriamente
dito. Tornase imprescindivel apreciar |todas as experiéncias das
criangas, & niio s aquelas reservadas para o momento da aula, como
se a crianca estivesse autorizada a aprender, tio somente, em um
determinado horirio e local. Esta atencio habilitaria a perceber o que
hi de excesso e o que falta na unidade, em rermos de procedimentos
didaticos significativos; bem como o que fazemos reperidamente sem
compreender ¢ o que se apresenta como possivel desafio,

Sabemos que a sala de aula é o ambiente da escola onde a crianca
permanece a maior parre de seu tempo; assim, pensemos como, em
geral, estd organizado este espaco e como se tem firmado a roting na
instituicio. Fagamos este exercicio com algumas indagacoes: O que
abservamos? Ha nimeros, letras, palavras, textos colados nas paredes
das salas? Hd recursos didaticos, como cartazes e painéis! Quem os
confecciona? Em que altura estd afixado esse marterial? Qual o motivo
para isso! Véem- se produtos da Disney ou de outra marca comercial?
Qual a periodicidade de retirada desses equipamentos didaticos?

7é I Rushnara Chun Fawstnn, Manra Coavis, Soms Mam Swima Basroco (Das,)
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Qual o significado deles para as criancas e gual a sun relagio com o
contetide estudado? Como as criancas participam da organizagio da
sala de aula e de outros espacos da escola?

Lembremos, ainda, dos cartazes que sio elaborados em margo,
por ocasido do Dia Internacional da Mulher, ou em maio, por ocasifio
do Dia das Mies. Quais figuras sdo predominantes nos cartazes
com estas remdticas? Quais sio os recursos didaticos disponiveis

ou solicitados. Aqui, podemos destacar as revistas que se limitam |

a apresentar a vida de profissionais da televisio, com fotes, muiro

utilizadas na composicio de procedimentos didaticos, como painéis, |

gue $i0 expostos na instituicio,

Notemos que, se as atividades pedagdgicas estiverem amparadas na
ideia de plena potencialidade dos educandos, as criangas participarao
ativamente da elaboragio e da realizacio dos trabalhos pedagogicos.
As ilustracoes serio das eriangas e nfio criacio do Walt Disney ou
de qualquer outra expressio comercial ou da midia internacional ou
nacional. Os brinquedos estarfio organizados, mas permanentemente
disponiveis, e niio guardados nos armérios; os equipamentos didaticos,
letras, nimeros estario ao|alcance das criangas, com possibilidade
de manuseio, delinteracio) e nio proximos ao teto, como é comum
observar,

Se o proposito das intervencOes for apresentar ds criangas
aquilo que ha de mais elaborado, comoe propde Leontiew ([19-]), as

ilustracdes, cartazes e painéis, independentemente da temdtica, serfio”

elaborados, individual ou coletivamente, pelas praprias criancas. Elas
podem desenhar, compor e escrever, a partir de expresses da arte de
diferentes tempos & paises, o que favorecerd a variagio de formas,
cores ¢ materiais diditicos. Com isso, as bolinhas de crepom, nio
raro coladas em contornos sem significado para as eriancas, podem,
por exemplo, servir para a composigio de relas de Cindido Portinari
ou Alfredn Volpi. Ressaltamos que procedimentos levados a efeito
com estes ¢ outros expoentes da arte deveriam ser referéncia nio
apenas para a organizacio do espaco, mas, igualmente, para a roting
de institnigées durante rodo o periodo letivo, e nio relegados, ou,
entida, 56 raramente realizados.
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Dessa forma, se fossemos conduzidos pelo entendimento de
potencialidade ¢ eriatividade dos educandos, na rotina da instituigao,
para dar maior significado ao mabalho pedagdgico, somarse-iam, 4s
atividades convencionais, outras intervencoes pmiag:‘;gicaﬁ para o
ensing de Maremadrica, Lingua Portuguesa, Biologia, Artes e outras
disciplinas ou dreas do conhecimento. O ponto de partida poderiasera
producio de pintores, poetas, compositores, cientistas, Isso atenderia
an entendimento de Vygotski (2003) de que ¢ necessirio ampliar a
experiéncia da crianca, pois, quanto mais elementos se expdem s
experiéncias da crianga, quanto mais ela vé, ouve e experimenta, mais
aprende e assimila e, com isto, constroise uma base sélida para sua
atividade criadora.

Sobre esta questio, escreve Vygotski (2003, p. 22, traducio
nossal:

Lol em ral sentido, a imaginagio adguire umo fungdo de sima

impordincia na conduta e deservolvimento humano, comerrendo-

p se et meio de ampliar & experiéncta do homem que, ao ser capaz

§ de imaginar o que ndoe v, ao poder supor, bascandose em relatos e

descriphes distantes, o quits Mo eXperimentew p-ﬁ:l-w.'ii e dinetamente,

ndo fe encerra no estrelto clirculo de sua proprin experiéncia, [...]

com ajuds da  imaginacio, constital uma condicio absolutamente
necessarin para gquase wda funcio cerebeal do ser humana,

Assim, sio fundamentais as intervencdes pedagdgicas que
priorizam rexros diversificados, que apresentam informagdes, imagens,
contextos e periodos da Histdria, diferentes do rempo de vida dos
educandaos. Imaginemos quantos procedimentos diddricos seriam
possiveis a partir das descricoes da vida de Aristoreles, dos farads,
de Beethoven, dos conflitos econdmicos e politicos presenciados por
Finstein; quantos trabalhos poderiam ser idealizados e execurades
com base em material selecionado das cartas de Machado de Assis, da
arte de Oscar Niemayer, das cancdes de Chico Buarque e Vinicius de
Moraes, dos poemas de José Paulo Paes; coma seria possivel apresentar
o cendrio brasileito descrito nas telas de Anita Malfarti e Tamila do
Amaral,

A Psicologia Historico-Cultural apresenta, como primordiais, as
experiéncias pedagogicas afetas 4 arte na idade escolar. A fantasia, a

8 ! Reshuns Ciue Faummno, Manme Coves, Sona Blaas Shins Bueeocs {Ous. )
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aproximacio com o ndcvivido sio experiénicias ¢ aprendizagens que
capacitam para novas elaboractes, para criar. Como afirma o proprio
Vyeotski (2003, p. 23), "toda agio criadora resulta das necessidacles,
dos desejos, das emocdes vindas das paginas de um livro, de uma cena
de teatro, das imagens artisticas, de uma obra musical”. '

1 ; o

O desafio da promogio intelectual

- . v !
Firma=se, entio a defesa de que as instituigdes educativas s s .

justificam caso se constituam um espago de aprendizagem e promagdo | -

intelectual, ocupando-se de maduzir, em contetdos e procedimentos
didaticos, as maximas elaboragdes humanas/ Leontiev ([19-]) trata
desta questdo afirmando que quanto mais avanca a sociedade, mais
cresce o papel especifico da educagio e mais complexa ¢ a tarefa da
eseala,

Esse pressuposto permite refletir sobre praticas que se efetivam
nas escolas e, também, questionar algumas manifestagdes acerca
da Bducacio Infantil e, em intmeros casos, da educagdo escolar
indigena. Temos observado, empiricamente o argumento de que €
ficil trabalhar com criancas pequenas ou estudantes indios, e isso €
dito sem nenhum cuidado relacionado a etnia. Entio, os que vilo 45
unidades educacionais, com este entendimento, e se deparam com
as particularidades apresentadas por estas modalidades de educagio
passam a verbalizar o oposto, ou seja, & dificil trabalhar com eriancas |
pequenas, ou € dificil trabalhar com os indios.

O fato é que nio hi facilidade em trabalhar com nenhuma
modalidade de ensino, seja qual for a etnia ou idade da pessoa. E
importante registrar que a complexidade, referida por Leontiev {[19-

]} acentug-se em vista da necessidade de estudos permanentes. Se, por -

3 + n . s 3 b
um lado, isso implica rigor e disciplina nesses estudos, por outro, €
justamente o que instrumentaliza para a avaliacio e, por vezes, paraa
reconducio das acdes efetuadas no interior da escoln. Neste sentido, e

as experiéncias de formagio continuada sio valiosss, pois, nestas «

oportunidades, coletivamente, podese vislumbrar a possibilidade ¢ a
necessidade de alteragio de muitas das acBes pedapogicas.
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Apresentamos, como experidncia positiva, uma proposta de
formacio em servico realizada por alguns municipios' no Estado
do Parand. Os estudos bibliogrificos e as intervencies pedagogicas,
desenvolvidas de 2002 a 2007, no dmbito da formacio de professores,
reafirmam a relevineia da acio intencional do professor, considerado
como adulto mais experiente e responsivel por direcionar o processo
de ensincaprendizagem.

Nesta proposta, tomou-se como referéncia o trabalho com
arte, elemento norteador para se efetivar praticas educativas com
professores e criancas. Esta experiéncia confirma que a formacio
em servicp & um elemento apro a contribuir parn 2 educacio
de professores e criancas crindoras e criativas. Neste sentido, a
escolarizacio € essencial, pois, nesse processo, as criancas e adulos
podem se apropriar daquilo que de mais complexo a humanidade
vem elaborando no campo da ciéncia e, de igual modo, no da
filosofia e da arte,

' Consideramos que, no processo educativo, seja este de formacio
continuada, destinada a adultos, seja de educacio escolar, em que
estao envolvidas as eriangas, o planejamento e a realizacio de uma agio
pedagogica devem estar amparados no principio de potencialidade;
¢ o propdsito  deve ser a promocio intelectual de quem aprende.

“lsso constituicd o norte do fazer pedagogico. Nesta direcio, as

especificidades, as particularidades apenas constituem elementos do
processo ensino-aprendizagem.

Pensemos em uma situacio escolar. Viejamos: independentemente
da idade, da etnia, da condiciio socicecondmica ou da localizacio da

unidade escolar, o propdsito do processo educativo é o mesmo para
o~ “ '

LV Indianépolis, regiio Noroeste, com 4204 habicanees, formagio intrubada

"Dresafios da Pririca Bducativ: diflogos ¢ conguiscas de professores e criangas”,
iniciada em 2002 Presidente Castelo Branco, regifio Noroeste, com 3.246
habitantes, formagio intinlada  "Professores Repensando o Pritica: propostas,
objetivos & conquistas coletivas”, iniciada em 2005 ¢ 2005; Alro Parand, regiao
Moroeste, com [2.709 habitantes, formacdo intiulada “Teoda Hisedeleo-Culeural
e Priricas Educartivag: conguistas de professores e crinngas da Edveacio Infapril”,
inlclada emn 2006; Telémaco Borba, regio Sul, com 58.239 habitances, formacio
intitulacha “Praticas Pedupdpicss e Literatura Infantl: congquistas de professores e
crinngas”, iniclada em 2006,
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estas diferentes situacdes e grupos. ﬁlesneclﬁcldadeﬁl. nio dificults,
nem famhm, ela apresenta elementos a ser considerados durante
o processo de ensino. Assim, ha um ponto de partida comum para
todos os procedimentos diditicos, ndo importando a situacio didérica
discutida.

A preocupacgio afeta 3 organizagio do espaco, do tempo e
dos materiais, i elaboracio de procedimentos ¢ & ordenagio dos
contetdos a ser ensinados partem de um principio comum ¢ devem
ser levadas em conta, porém ndo se configuram como referencial para
a orientacio do rrabalho pedagogico.

Tomados os cuidados iniciais, fundamentais em qualquer
grupo com o gual se atue - sejam criancas do sertio nnrdestmu, :
do panranal mato-grossense ou das proximidades das capitais - ha

especificidades que precisam ser consideradas. E preciso conhecer |

os costumes destas e de outras comunidades, ¢ isso é bisico para
qualguer intervencio educativa. Entdo feito, isso, cabe & escola
reafirmar a sua fungio: ensinar o conhecimento sistematizado e
nio a legitimagio da aprendizagem do que ji faz parte du ALETVO

-' i it
du estudante. [ .iee do postieo Ao 4

'.lf L T
Considerar a especificidade da cswla indigenu, nos mais
diferentes estados do pals - no Rio Grande do 5ul, em Santa

Catarina, em Sio Paulo, em Minas Gerais, na Bahia, na Paraiba, no

Distrito Federal ou em outra unidade da federagiio - ndo significa y 007

Fis

fazer da Partlcu]&rldade o norte do trabalho educativo nas escolas. 9

Afirmar isso nio significa desconsiderar as culturas das diferentes
etnias que constituem um pais como o Brasil, tampouco, negar as

1 v 5 m
vivéncias imediatas das criancas; ao contrdrio, a valorizacio dessa
vivéncia significa favorecer o didlogo e demonstrar aferividade, |

elementos essenciais ao processo educativo.
Com isso, queremos reafirmar a essencialidade da educagio em

favor dos|conhecimentos cientificos, e o conhecimento do munde '+

circundante é fundamental para o aprimoramento da condigio
humana. A capacidade criadora e criativa dos homens nao esti
condicionada a sua individualidade, mas, sim, 4 histéria de wdos os
homens em todos os tempos. Vejamos o que o proprio autor Leontiev

((19-], p. 284) escreve:
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Esei fora de questdo que o experidncia individual do homen, por
_ s rhea que seja, basre para produzie s formacio de um pensamento
[&gico ou matemitco abstmio e sistemas conceituais correspondenes.
Seria preciso ndo uma vida, mas mil. De fato, o mesmo pensinent
¢ o saber de uma geracio formamse n partic da apropriacio dos

resultados da arividade cognitive das geragdes precedentes.,
B

Nessa perspectiva, fica evidenre a fungio da escola, pois “[...]
a crianga aprende a atividade adequada, Pela sua funcio este
processo &, portanto, um processo de educacio”. Continua o
autor: “o movimento da historia sd é, portanto, possivel com a
transmissdo, 4s novas geracdes, das aquisicoes da cultura humana,
isto &, com educacda”, para o auter (LEONTIEY, [194], p. 290-
291},

Assim, aslaptidoes humﬂhﬂ.ﬁ} @ memdoria, a atencio, a pcrccpgﬁu_;
sao  faculdades superiores: diretamente relacionadas 4s priticas
educativas, no caso da aprendizagem escolar. Arentemos nos escritos

de Leontiev ([ 19-], p. 290):

A crianga ndo esta de modo slgum sozinhaem face do mundo que a
rodela, As suas relagiies com o mundo tém sempre por intermed i o
a relacho do homem nos outros seres humanes: 2 sus peividade esed
sempre inserida na comunicigio, A comunicaciio, quer estase efetue
sob o sua forma seerior, inicial, de atividade em comum, quer sob a
forma de comunicasdo verbal ou mesmo apenas meneal, ¢ o condicio
necessaria & especifica do deemsalvimenta do homem fa sociedade
(Girifo mosen),

Considerando isso, pensemos uma unidade educativa em
uma drea indigena, se hi profissionais da saude, estudantes
universizirios e representantes de instituigoes de Ensino Superior
que visitam ou desenvolvem projetos: imaginemos com quantas
cidades, estados e, até mesmo, paises, as criancas entram em
contato, quantas experiéncias podem ser apresentadas de forma
sistematizada. Destacamos, com isto, a importincia das relaces,
a comunicagho que se realiza, quanta potencialidade se efetiva,
seja de criangas com outras criancas, seja das criangas com o

educador, esteja este diretamente atvando em sala ou com outros
profissionais.
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Algumas consideragoes

Messe inicio do século XX1, a Histdria apresenta, como legado,
elaboraces humanas das mais aprimoradas; mas, contraditoriamente,
a apropriacio das riquezas, estejam elas na esfera da ciéncia ou da
arte, nao se efetivou para todos. Neste cendrio, a tarefa do educador - €
se mostra desafiadorn, implica em desvelar a logica da organizagao 0¥
social cuja _Ls_.sg_géﬂ ¢ privar os homens das conquistas coletivas.
Consideramos que as intervencies pedagdgicas devem estar ancoradas
na ideia de que todes tém capacidade plena de aprendizagem, dai a
necessidade de educar para alpromocio intelectual e a humanizacia..
Este entendimento deve direcionar a rotina das unidades escolares.

Dentro do proposito fundamental da escola, que & ensinar os
conceitos cientificos, questdes das vivéncias imediatas das criancas,
como sua vida, sua idade, a regiio em que residem, constituem
elementos que devem ser considerados no processo educativo, mas,
apenas, em carater secundirio. As intervengoes, antes de serem
pedagogicas, expressam decisbes sociais e politicas.

Essa apropriacao da cultura, que a escola deve sisrematizar, nio
sionifica limitar o homem &s realizagdes do passado ou as aparentes yq.e .E.
impossibilidades expostas pelo presente, Ao contririo, como afirma o o
praprio Vigotski (2003), o eérebro nio esti limitado a conservar oua po
reproduzir as experiéncias passadas, mas, justamente por sua mnz}iqao L A
humana, é capaz de reelaborar e criar_a partir das experiéncias das
geraghes anteriores,

. O oposto disso ¢ legitimar uma organizacio social em que
o conhecimento cientifico ocorra de forma desigual, logica, jd
denunciada por Brecht, ac desvelar a fungio das instituicoes
educativas, Contrario a isso, Brecht (1993) defendia que o homem
ndo deveria ser paralisado pelo saber. Mesta direcao, Kuenzer
(2002) reafirma que, mesmo em um cendrio de contradicoes, &
possivel avangar, ainda que em situagio adversa. Compreendet o
limite da acdo da escola ndo significa ter capacidade de identificar

s
A4l \I.J"h
-

b

as positividades, mas somar-se 4s tarefas do educador.
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Para nos, a importancia dos estudos permanentes reside nessa
questdo. A valorizacio da formaciio em servico mostra-se como
positividade defendida por Kuenzer (2002), possibilidade de
avaliacio e recondugio da pratica educativa, o que implica levar &
discussio a funcio da escola, em uma perspectiva de emanci pagio. |
Nessa perspectiva, :l-esmcar{ap& a contribuigio fundamental da
Psicologia Historico-Cultural, com a ideia de que a atividade
criadora do homem o torna capaz de projetar - como afirma
Vigotski - fazer o futuro, medificar o presente. Justamente isso
faz com que este referencial tedrico se apresente como resposta aos
desafios da arualidade, uma vez que torna possivel a condi¢io de
nos instrumentalizar, mesmo em situacio adversa, para vislumbrar

as possibilidades de éxito. -
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