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| 0 Brasil vern passando, nas duas dltimas décadas, por um processo cada
waz mais intenso de discussbes e reflexfes sobre a formagio do profes-
| sor para o ensing das artes, Os processos de avallagio da ensing superlor
uque vim sendo implartades pele governo federal, nos dltimos dez anos,
térn provocade também multas preccupaches, especialmeante no qua
concerne as espacificldades da arte & de seu ensine.
A malosla das universidades brasleiras |4 realizou ou sstd reall-
| zando modificecdes em seus ‘programas. Essas ocorreram baseadas
| principalmente na tradigic histdrica da propria inetituicio. Dessa forma,
i i universidades ¢ue possuem cursos de bacharelado em Artes Visuals
| tém apresentaco a tendéncia de estabelecer licenciaturas vinculadas
| & formagdo deo artista. Jd as universidades que Infclaram seus curses de
licenciatura em Sducacio Artistica a partir da Lel 5692/71 tendem a refor-
mulacho do cunrlcule, mantendo conexdo com aguela estrutura, Alguns
consensos tem side buscados, eipecislmentes no tentilo de eliminacio
das distorghes geradas pelos antigos cursos de formagio do professor
de Educagho Artistica, cujas consequénclas ainda s30 notadas, Busca-se
que as transformacbes dessas cursos em licenclaturas em Artes Wisuais
venham acompanhedas de mudangas paradigmaticas e uma profiunda
reflexdo sobre o enslno da arte e o perfil do educadar em aries.

- Esza praccupacda com a formaclo do profesior de -artes ndo a2on-

| tece apenas no Brasil. 14 nos anos 90, a Revist 354 Mews, editada pela

4 International Society for Education Through Art, refletla sobre os desdo-
| bramentos deste problema. Grauer (1994, p. ), no editorial dessa revista,
salienta gque "na Oltima década, um novo olthar critico tem sido voltado
para a formache do professor. Reformas na educacdo e artiges e pesquil-
£35 na drea demonstram gue o assunto term-se transformedo em wm dos
enfoques de mader crescimento, gquanco a educacdo do educador tem
sldo ardentemente contestada em todas as parted do muncs’. Redsalta
" ainda que os professores de arte nao tém somente estado envolvides com
| O A53UNL0, Mas, €M Muitos casos, eles estio liderande o caminho atraves
4 do desenwolviments de pesquisa critlca e conceitualizacdo sobre a fungdo
| do professor para melhor atender & demanda de gualidade do ensing da
_arte em um contexto soclal em mudanga.
r Os assuntos mais debatidos atualmente sobre o ensing das Artes
J Visuais, internacionalmente, tim a ver com problemas socals € econd-
| micos enfrentacos hoje pela Eurapa ¢ América do Morte, Desta forma,
o problerna do multiculturalizmo crescente, tanto nos pafses da Europs
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como nos Estados Unldos @ Canadd, t8m levado os professores de arte 2

debater o assunte. Questdes sobea ldentidade cultural, estética do coti-

thiana, surocentrismo & & importincia da diversidads cultural tm sida
urnd constante nos encontros @ nas pesguisas da drea.

Nota-se também um crescente interesie dos pabes industriali-

|' e pela elaboracde de curriculos nacionals & propostas de avaliagho

£ educagdo nacional, Em palses coma a Inglaterra, Holands, Austrdlia &

{r alguns pafses da Asia, s currfculos nacionals existem ha pela menos duas

.I clécadas, Inclusive em artes, Esta tendéncla, prasente também na Brasil,

i | afeta diretamente a formagie do professor

i Questdes econdmicas levarar tarmbém os Estados Unidos a repen-

sarem sug educaciobidsica e, porintermécio da Council for Bagic Education,
Propuseram standards naclonals para @ ensing, na elaboracia do Projeto
de Lel "Goals 2000: Educate American Act’, Na drea de artes, a proposta
de standards naclonals foi elaborada a partlr da colaberacio entre aguele
Conselha e um Consdrcio das Associagdes Macionals de Arte-Educaciio
representantes dos profissionals em ArtesVisuaks, Misica, Danga e Teatra na
Ediscacio, Apropostaspolou-seforterente naatualtencanclaparacansing
das Artes Visuali chamada, nos Estados Unidas, de Discipline-based Art
Education (DEAE).

= O presente ertigo busca caminhos para a melhorla da qualldads
do ensing na formagho do professar de Artes Visuals no BrasH, g luz das
| navas tendénclas surgldas internacionalments, analisadas eriticaments &,

J' principelmenig, & luz de nossa realidade soclal @ ¢ultural, $3o rica e tho
| particular Para lste, foram seleclonados trés palses que vém demoaris-
| tranda uma maior definicio sobre a assunta, Os palses escolhidas para o
| trabalho forarm Canadd, inglaterra & Aleman ha.

'; O Canadd vem apresentande, na formaglo do professor, uma
Precoupacio com aspectos multiculturals, especialments de grupes
mineritérios (MULLEN, 2002), O ensing naquels pals sofre a influricia
| ‘Bmericana, mas sdota também uma postura erftica sobre esta nfluénda.

A inglatetra vemn desenvolvende, a0 longa das cuas dltimas déca-
| das, uma proposta de currlculo naclonal que tem orlentado a formacdc
r da professor., ( processo de avaliacio que resulta deste curriculo ters

{ servido de referanclal para outros pafses, especialmente os paises do

| heste europeu. O enfoque de arte e ' design & também caractarlstico do

| ensino Inglés, o que o tarna de grande Interesss para o ensing da arte
| neste nove milénio.
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Comao e:emp‘vu. a] pmfesmr pode ser hnenclado em Mammitlca Frsaca B
| iashca, ou Literatura, Histdria & Artes Yisuals, ou qualsquer outras combi-

¢ nagdes b sun escolha & de acordo com sua competiinela. lsso permite qua

| o professor cle ensing bdsico parmanega mals tempo com seu aluna em

| sala de auia & desenvolva wma abordagem rnteu.thupl'naa de ensing, O
enfogqus fortements ectético dadn a0 eneing da Arte nagusls pais torna-
-s8 tambem importante para andlise.

Questbes filostfices do encine da Arte

A5 abordagens filosoficas presentes no enslng das artes ndo tém sido usual-
mente tratadas com a devida importAnicla na preparasBo do professor,
I’ Geahigan {1998) & um dos autoras que discute o papel da filosofia aduca.
|__&lonal na preparacéo dos future: professorss de are. O aytor destaca gue a
filosofia educacional deve ser condiderada ndo somente G, rmas essencial
peda & educagso de um professor de arte, Essa autor apresents dois tlpos de
gbordagem filosdfica para o entina da arte gue tim dominado a filoscha
educackonal angla-americana; a filoschia normative & & filesofia analitica.
Afilasofla normativa évista por ele corma bra tecria voltada para as
| situaches educacionals, Esta filosofia refere-se a guiestdes de vakor @ busca
responder a preocupaches da educacko. como o que fazer em contex
tos educacionais especifices. Um Importante aspecto dests abordagem
filpséfica & seoundo o auter, a formulagio de fundamentos para ermpreen-
dimentos educacionals, Colocado de outra forma, urma flasofia normativa
dla educacho realiza tentativas sistemadticas de formular politicas educa-
clenats O auter salienta gue se pode ver facilmerte a necessldade deste
enfoque no ensing da arte se conslderarmos as questdes que mals pres-
Cupam o5 professores de arte:
¥ a) Coma deve s a arte ensinada na eséolal
b) O ensine deve ser centrado em stelier ou nos aspectos tedrloos
! da arte, come histdria, critica e estétlcat
c} A que espacie de obras de arte os alunos devem ser expostoe?
[revem eles esiudar obras de arte tradiclonals das Artes Visuais? Davem
eles estudar as aries popularast E valida a releitura?
Estas quastdes tha demonstrativas do que esth no came das sreo-
cupactes dos educadores em artes. Na opinlao de Geahigan {1968), & por
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¢ mielo de uma filosofia normathva do ensina da arte que se tem condigbes

J de Tesponder a estas questdes, com ¢ apodo de dress afins & educagio,

'l"ﬁ.sslm Histéria, Psicologia, Antropologla, Politica, etc podem. auxliar

ha determinaciio dos objetivos educacionals, Investigaches solre essas
gquestdes de valor, quando conduzidas da fofma sistemndtica, constituam

-~ espécie de teorizagio que caracteriza a filosofia normative. A constru-
gio de uma teorla normativa pate o ensing de arte envolve, portanto, uma

_abordagetn interdisciplinar. Geahigan (1998 clte Dewey como um dos
autores que mals contrlbulram para esta teotla.

Umna sequnda marspectiva am filosofia educacional & apresentada
por Geahlgan (1998), que contrasta com a anterlor Uma perspectiva gue
coloca enfase na clareza @ preclsio de expressio, no figor da argumenta-
a0 & na evidencla das afimativas. Esta perspectiva & definida pelo autor
como flosofia analitica da educacio, Enguants a teorla normathva se preo-
cupa com as slhusgBes educaclonals, 3 teotla analltica se preocupa Com a
anaze do discurse,

Chatitorressaltague, muitasvezesateorlzacho normativadcombinada
com a andliss, & que s resultados da analise =30 seguidamente utilizados
gome data para a avaliagho dos mérltos de uma teoria normativa, Segundo
esta combinagho, respostas bs guestdes l=vantadas antedormante pala
autor podem ser alcancadas pela andhise dos problemas conceltuals e ectru
tUrale presantes nestas questoes, O autor salienta a Imprecisdo dos bermdas

utillzaclos nas politices propostas para o ehsino de arte & 2ponta a nacessl- Y

dade de Uima andlize estrutural & concelual das teorias da arte-educacho,

Tendénclas do ensino das Artes Visuais
na Alemanha, Canadé e Inglaterra

Patrovich-Mwaniki {1595, p68), anallsande o ensino das Artes Visuals
na Alemanha de pés-guerra, diz que este fol Inklalmente vinculado aos
princlplos da Bauhaus. O conhechdo arte-sducador alemaa Gunter Cito
desernolvey, ne Infcl des anos 60, novos fundamentos para o ensing da
arte bassados ha educacio estética, que tiveram uma tepercussao multo:
grande e perminecern ainda hoje Influenclando fortements o ensing
daarte na Alemanha, Enguanto os sequideres da Bauhaus na Alemanha

J & do deslgn na Inglaterra definem as Artes Wisuals de acorco com 03
- elernentes e princpios tradicionats do design, & proposta de Otto sallent
! urria nava sérle de principios dinsmicos, orlentados mals para o procasso
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| dogueparao produto final, Esta proposta considera que cada slemento
do design, principio, técnica & mela na arte contemporinea alaanga uma
autonamia gue requar Lima nova forma de ver.
£ 0 ensing das Artes Visusls, de acorda com a proposta de Otte, deve
Il ser centrado ef trés caracteilstices dominantes: 2 arte contemporinea, a
.el pesgulsa peicoldgica e o pensamento phobdrice. Suas idelas deram forma
| a0 dasenvolvimento de um concelto que visa & fungo soclal @ cultural do
| ensino da arte & o papel da arte contemportinea na educacio,

Outra abordagem estétlca que ainda possul forte influéndz no
ensing da arte na Aleranha & relacionada com as proposicdes de Stiner,
que s50 mantidas vivas através das Escolas Waldorf,

sequindo a mesma linha de Otte, mas com uim enfogque ainda mals
contemparanes, & neste ponto colnckdente com 8 abordagam pée-ma-
dama apresentada por Wilson {1597), o conhecldo pedegogo alemao
Fichtner (2001} propde uma nova concepslo parao enslng da arie apolada
em brés correntes educaclonals;

al na concepclo de Vygotsky (1971) sobre o potencial da arte para
& aprendlzagem;

ki na Teorla da Athvidade, desenvalvida & partr da escola higtérlco-
~eultural sevddtica (DAVIDOY, 1977; LOMPSCHER, 2001] 8 da visio dialétlca
da flosofia clissica germanica;

¢} naTeara da Aprendizagern Expansiva desenvolvida por Y, Enges:
xS (1990) & apolada nos enfoques anterkores.

' Baseedo nesas correntes educaclonals, Fichtner (2001) prophe o
1,En.slm da arte voltada para o ensino da metdfora. Para ele, compreender o
processo metaforico da arte permite ao aluna néo sd compreender a arte,
como ser capaz de ele propro produzir arte.
. Ma Inglaterra, o ensing de erie & design & apresentada por Ashwin
. [1985) como sencho regide, histaricarnante, por irés consideraches. A primelra
(" delas daconbmica. As primelras escolas de arte g desian surgirarm, no século
| 3¢ a partir da preocupscho das indistrias com @ producdo de bens de
consumao, Este enfoque, no dizer da autor, nunca esteve ausente de ensing
Inglés & atualmante, volta com grands farga. A sequnda vem a ser a preser-
wagho da cultura artistica, que é ronsliderada ndo sd por seu valor Intrinsaca,
na sentido de melhorar a qualidade de vida, mas tambdn com a kdela de
desarvohner 3 consclentizaco para o deslgn & consequentarments o fortals-
dmento econdmico. A terceira corcideracio & politlca, £ & resultads da uma
3 posturs de pds-guerra de que todos deverlam ter acesso Yartee & cultura,
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Ma metade do sécula XX, especlalmente nas escolas elemantares,
linicia-3¢ uma conskderacdo mals séria para o entlno da arta: coma uma
{ ferra de promaver o individuo, fundamentada nos congeltos de autoex-
I| pressdo e autodescoberta atraves da atividade artistica, Comaimplantagio
e ur curriculo naclonal, fortemente influendizde pele goverho, o ensing
dia arle nas escolas passa A se avaliado. Fortalece-se o enfoque do design
em prejuize do ensino expresslvo. Paralelamente, cresce a pregcupacio
com o ehsing multicultural, que aterdas 35 diferentes etnlas & culturas
fortemente presantes na Inglaterra de hoje,

Discorrendo sobre o ensine das ArtesVisuais no Canads, Irwin{2001)
identifica trds posiches tormadas pelos professores de arte nagquele pals;

| cada uma delas derivando em algum tipe de ourricwde, A primeira posi-
ac, chamada por ela de transmissae, & calcada em contetidos tradicionais
sapdo ensinados por métodos tradicionals, Curriculos orientades nesta
cliregio contém orientagdes detathadas sobre contetdos = métodes pard o
enzlro das Artes Visuals, permitindo umz continuidade de conteddo,

A sequnda posicio dos professcres cle arte canadenses d chamada
pelaautora de transagdo. Existe uma constante interdgho ontre o estudante
8 & male intelectual estimulante, Dewey, propanente deste enfogue, fol
um critice da primalra poskeao. Meste enfoque, alguns paodlogos, como
Howard Gardner (1993}, estdo primelramente preccupadss com a mente
& as Intellgénclas da ments, Gardner {1993 identifica sete tipos da Intali-

qercia, mas irwln (2001] ressalta que nao existe no ensino um equitoria |

entre gstas formas de conhecimento, De acordo com a posicAo transaclo-
nista, 3 meente nds recebe pacsivarnents Informactes, mas gera slgnifcado
atrewés dia experigncla e reflexdo, '
|-' 4 tercelra posicao & a de transformacio. Nesta posicho, os prafes-
sores de Artes Visuals trabalham com um enfoqué ha'istics, & a aluna
| ndc é visto somente do modo cognitivo, mas em termos de sua estética,

/ moeel, necessiclades fizicas e esplrstisals, Assim, o currlculo e crlanca ndo
interagem apanas em um nivel cognitive [posiclo de transachol, mas g
Interconectam de uma maneira holistica, Essa postura tnde & ser a maks
apiopriada para trabalhos multicultursls,

L E dentrg desse 2nfoque que Mullen {2002} vem trabathando o
Carada, propende peaguisas sobre valeres estéticos do catidlians em dife-
rervies etmias como forma de ausiliar o professorde artes 3 abordar o tema
do multiculturalisma,
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A formacio do professor de Artes Visuais

A preparacao do professoc de Artes Ve deve contemplar um malar
aprofundamento das questdes relativas & filosofia educaclonal. Geahigan
(1928}, a0 discutir o papel das filosofias normativa e analitica na formatiio do
professor, conshdera gue o conhedmento da filosofia normativa parmiticd a0
utiiro professor uma compreensio malar das tendénclas do ensino da arte,

1" @ autor salienta que o enfogue da formacio do professor centrado em esty.-

| dlo prapara-odpanas para o fazer arte, com pouca ou nenhuma base tedrica,
X Geahigan 1996, o 390dz gue, nomomento em que & forte atandéncla
de Implantar-se o madels de disclpline-based para o ensing da arte emn nivel
¢ temecional, a necessidade de uma reflexdo critlea & aincla malor, Emnbora
saja importante que o professores esteélam abertos para novas ldelas, nio ¢

# desejivel gue eles simplesmentes aceitern sem critica o que saja aprésentado

L simplesmaente porque & nove. E sormente um professor orltico-reflexivo qua
gstard em poscio de fazer deterrinactes e sugerl sltemativas sobre este
novo enfodiee pars o ensino das Artes Visuals, Desss forms, o 3utar propuana
que & formagao do professor pammitagque este sejacapaz de wtllizar a filosofia
aciuceclonal para compreender e gualificar sus pritica acucativa.

Lander (1995), conbecida arte-educader norke-americanc, aprasanta
o prlncipko gue nortela sua visio: 4 defesa da estética no epding da arte
como slementa essenclal deste ensina, Apresenta também seu conceito
de estética apolade naguele proposta por Dewey, que considera a esté-
tica como utna reagee humana Béslce, impregnanco a vida, Dewey diz que
todos os objetos com os giuals ldemos sdo potenclaimente obletos estetl-
s, Como estética, na opinido desse autor, enyolve uma persplcicla critlca,
ensind-ia deve envolver estudas e Histdria da Arte, erilica da arte e espe-
cialmente soclodogla daarte. Lanker 1995, p. 57] salienta que simplesmente
fazer as criancas produzirer objetos artisticos ndo as introduz no conhe-
cimento da estdtica: “Fazer arte ros enslng & fazer arig ndo nos ensing 2
:ampréender arte ail a fanbecer nossas prdprias respostas estéticas’ Em
"5ua opbnl3o, o ensing da arte dewve ser nealizado por dols thpos de profissor,
L.com credencials @ preparacio consideravelmants diferenciadas
w al Um profesier de arte "geralt com profundo conheciments da
estética, Histdria da Arte, critica de arte e sociologia da arte, com conhe-
climemto de produgao artistica ern um amplo l2qus de possibilidades cle
miidia, Ma entanio, Lanier (1995 conzidera gue, para este professor, ter urm
artistaatuante ndc 1eds particularmente dassjdyvel;
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# b) Um professor de arte de atelier, com um enorme interesse em
fazer arte @ am ensinar outros a fazer arte,

Wilson (1997 discute a guestia da responsabllidade do ensino da
arte & cla formagio do professor de arte para o século XX em um periodo
phs-modermista, O avtor diz qua o ensino da arte estd ainda fortemente
calcatdo no modernismo e salients B necessidade de ‘determinar as conse:
quénclas da nova era no novo eénsing da arte” (p. 990, propondo wma
midanca paradigmdtica no ensing, 08 professeres de arte sfo educados
ro atelier, um atefler anti-histarico” ip. 103) no gqual 4 tradigdo do passado
- temdtlcas, simbolos, slegorlas, estilos, fontes literdrias & misticas - presen-
tes nas Artes Visusls ndo $io levadas em conslderagho. Exlste apenas o
ensing da Histdria da Arta, mas & margem da pritica educacional em arte,

Wilson {1997) aponta que o ciscurso do pds-madernizmo & total-
mente diferente daguele apresentado pelo ensino da arte modernista
- a arte pos-moderna adguiriu urna neve llnguagem artlstica - na qual os
elementos formals aparecem come maetos atrawds des quals o conteddo
artlstlco é revelada, & nfo como o proprio conteddo. & &nfase & dada acs
temas, ldelas, aspectas soclals, poiiticos, literatura e nareatlva, Aspectcs
coma lenta, parbdla, metiforas sio levantadas,

Para um novo ensino de arte, Wilson (1997, p. 106-107) propde

um enfaque pas-modernista, ém que 3 Enfase seja colocada na heranga
Teultural & que a gualificacio do professor de Artes Visuals seja centrada
| na *interpretagao da obra de arte? Esse Interpretagdo, proposta por ele,
{compreende interpretar a obra através dos processos de criago artfstica
(atelier), da critica de arte e da compreensio das condictes socials, cultu-
JI rals, histéricas e Individuals que cércam a criacho de uma obra de arte,
1 Esses conceltos de Wilson tEm sido erroneamente interpretados, no Brasil,
|| pala &nfase na releltura cla obra de arte, coma 58 esta, por um passe da
| _migica, fosse capar de intrajetar a compraensdo da obra no aluna,
A prectupacia com o ensine da midla surghy ne Gra-Bretanha, nos
anos &0 e 70, com a consciéncia de que o curricislo ndo astava Hdando com

a multiplicidade de textas visuais gue estavam surgindo, Clnema, talevi- ~

sa0, 2 Imprensa, vistos como objetos legitimados de estudos devido & sua
Influgncie ng cultusa o, #speclalmants, sobre os estudantes, precisavam
ser abordados, Ao mesma tempe, sequndo MacDonald (1997), atraves da
interacho com artlstas contempordneas, pode-se enfocar o tipo.de crati-
vidade crltica cultural e social tio necessdrla para 8 atuagso na sociedads
nos dias de hojs,

Mo Oivele de OWviaes & Femonids Hamd sy

Coma vimes em visita 3 escolas na Inglatena e Escécla, esses prine
elplos mstio j& am agao nas escolas, especialments as de nivel secunddrio,
nas quals professores de arte especializades em midia tormam-se cadaver
raals atuantes. Mo entanto, o ensino centrado em desenvolver a expressan
artistica permanece vivo nio sé pelas modernas tecnologlas, mas tambem
& principalmente por melo das thenloas tradiciznals das Artes Vistals.

Cuirriculos naclonais, parbmetros, stancards e avallagdas

Ma dltima décads, tem havido uma exploséo de interesse nos palses
inclustrializados pala elaboracis de curriculos naclonals e propostas de
avalizces naclonals da educagio, sempre derlvadas da motivagdes politi-
cas & econdmicas. O professor de arte australiang, Doug Boughton (1995),
lavania & questo dos mlios que envolvem as propostas da cufeulos
nacionals, parimetros, standards e avallaghes em arte-pducagio, ctande
palses coma a Inglaterra, Austriila, Nova Zeldndia, palses da Asla e Estados
Unidas. Na opinlio desse autor, s4e usualments s=is as justificatives 2pre-
sentadas pelos governos para propor curriciles & avaliaches nacionals:
beneficio para o aluno; beneficio para o pals, tornandae-o mails caempeti-
thvey definlgho de nivels de compaténcia para cada adlantamento escolar;
definicia de estrutiras comuns a3 ehdine das aries e Implementagio da
refarma por processo de consulta demacratica,

Boughton (1995} qualifice essas argumentagdes coma mitos &
contra-argumenta cada uma delas, demanstrando que todo o proceiio
de raformulacio curricular deriva inteiramente de motivagbes politi-
gas, € ndo educacionals, & que o concelto de educacio prarmovide por
astas refofmas & Inapropriade pars o deservolvimenta de programas
da arte de qualidade, Swift (1995), professor de arte britanice, identi-
fica preccupegdes multo semelhantes sobre os propdsitos da educacio
vinculadaos 4 economia ortedoxa do capitallsmo. Esses aUlores sugerem
que o mavimento pars um curticube naclonal #reducionlsta em Intengdo
& tem a ver com 2 relagdo de poder do estado com o individue. Swilft
{1005} compara o tistema educacional inglés corm 4 especie de experien-
¢ia proposta por Paulo Frelre em Pedagogia o Oprinido e salienta gue
asta mera comparagio revels o enfoque profundaments conservacdor
que o governe briténico adatou, woltado muitc mals para a histaria da
educacho na Gri-Bretanha do que para uma educacan mals igualitiria e
voltada para uma socledade da futura,
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Iimplicagbes para a formagéo do
professor de Artes Visuais no Brasi|

0 Brash encontra-se atualmente perante o desafio de tragar novos rumos
', mais condlzantes com a virada do século e com o3 caminhos Indicados
|pela pds-modemidade. Pela andlise ce Boughton (1995}, pode-se cons-
{tatar que as mathacBe: pollticas e econdmicas tém estado presentes
Htarabiém no Pals, exercendo forte Influéncla nas diretrizes educacionals.
4 Pocle-se também verlficar, nos palses enfocados, a prasenca da dife-
-l’rentes comentes pard o ensino dag Artes Visuals £ de muitas discussbes
sobre o assunto, Consideramaos quie a3 tendénclas modema e pds-moderna
I| dio ensine da arte podem & devern coexlstlr na formagio do professar, pois
somente ele poderd decidir com seu canheclmento, o que serd mais apro-
| priado a cada circunstancia de ensing.
ke Copslderamos mportanta a visio de Lanier (1995) quanda preconiza
a estética coma elemento essencigl no ensino da arte, Kao concordamaos,
o #nlant, com sua proposkao de dols tipos diferanciados de professor.
Em nosss opiniae, & ndispensdvel gue o fazer arte e o refleti sobre esze
fazer, attavés do conhecimento da arte produzida pela humanidade, devern
sar conduzidos nao 5 paralelaments, como de maneira coerente por wm
mesma prafessor,
Em nossos ectudot sobre muiticuliuralisme, gue vimes dessn-

{ yotverndo com Rachel Mazon & alnda, sobre o potenclal da arte para a .

aprendizagem expansha, com Bernd Fichtner, torma-ze cada vez mals
|evidente que a formagio do professor deve ser miditipls, e que serd
| somente atrawds de el conhedmento & dominko das diferartes tearias

! do ensina das Artes Visuais que els eszard apto a bem desempenhar sel

papel de agente cultural de mudanga, ber comao &a proplelar a0 nosso

| estudante toda a corente de opoles sobre & aprendlzagam em artes que
| permitirdo que ele se tome o sar crigtive, critico e culturalments atuante
| cque todos deselamas, i

Brlgham, nos Sstados Unidas, j, em 2001, mostrava-se bastanta
ciptico com os rumos da reforma no ensing das artes na educagao basica
americana. Fa2emos nossa 2 preccuparao levantada por Brigham (2001, p.
13} sobre essas propostas:

Eu eibou eprvencica de s, embars eles pnEEm e oulra

rraneirs, estes ber inenclonados reformadones transicoma-
rac 3 rto em Slguema cofsa que dla no & lronlcaments, enbla,

Adaridds Otveva o DWveka e Femonds Hemdnser

5B finhas preccupaches astlo carntas, estes reformidare:
& pincies de reforma sstarBio nbo Intarslanalmande. redu-
findo ou sminanda & qualkdade esiencial da art= enduanic
perar vivifich-a, fortalech-la & estendi-la % rosas eiokis.
S o forem corrigidos, o3 esforcos deé reforma poderka ser
Bemesuceditas am Yortalecer' @ posigho da ‘arte’ nas escolas
aliminando:a em fever de algo que canece de sua gualidade &
natureza essercal [Tradugio minkal,
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